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LUCJAN ZARZECK!. RFLHO

0 ZADANIACH NAUCZYCIELA POLSKIEGO.

Naueczyciel kazdy powinien byé o tym prze-
konany, ze przymioty iego rozumu i serca wplyna
w rozum i serce uczniéw.

(Ust. Kom, Ed. Nar.,, Roz, XIV, Roku 1781).

Od czaséw, gdy po &wiecie rozlegaé.sie zaczal glos
Dobrej Nowiny, zmieniaé sig poczely poglady na nauczy-
ciela. HaLSofc*(O*(o;, ‘nougo'vopog albo ddderadroe grecki byli to
ludzie od tresury i nakazu, uzywajacy raczej metod wy-
szkolenia wojskowego, ktére tak wybitng rolg odgrywalo
w starozytno$ci. Syn Hellady upokorzonej, niewolnik
w domu patrycjusza rzymskiego byl réwniez czlowiekiem-
narzedziem i, jakkolwiek wielcy przedstawiciele kultury
greckiej, jak Plato lub Arystoteles, w osobie swojej ucie-
le$niali wysoki typ nauczyciela madroéci dla-ludzi star-
-szych, ich imiona nie ratujg sytuacji. Chrze§cijafistwo
dopiero wprowadzilo inny typ stosunku czlowieka do
cztowieka, a z nim inny poglad na nauczyciela. Jak
daleko odbiega 6w wyrozumowany Fros platofiski -od
prostej, ofiarnej chrzeScijaniskiej milosci! ° Starozytnosé
umiata i potrafila da¢ nam szezytny ideal przyjazni po-
miedzy ludimi starszymi, nie zdolala jednakie stworzyé
réwniez wielkiego ideatu stosunku starszego czlowieka do
dzieci. Jej madro$é hezcadng byla wobec naiwnych, ja-
snych oczu dziecigeych, wobec tych »malych«, ktérych
garngé do siebie uczyl Wielki Nauezyciel. Od Niego,
od Jego Dobrej Nowiny ciagnie sie dluga, ciernista droga
tworzenia sig¢ idealu nauczyciela nie tylko w oddzielnych
duszach ludzkich, lecz w masie spolecznej. Byloby nie-
zmiernie ciekawem dokladne, na tle faktéw historji osnute
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przedstawienie tej sui generis tak charakterystycznej dla
poziomu kultury ludzkiej epopei. Nie mniej jednakze-
jest waznem nakre§lenie bodaj W ogdlnych zarysach po-
staci wychowawcy mlodziezy wedlug pojeé spélezesnych
a szczegélniej w odniesieniu do potrzeb- naszego zycia.
polskiego, ktére dzi§ tak radykalnej ulega przebudowie.
" Nauczyciel, jako pracownik na jednem z najwigcej
podstawowych i waznych stanowisk, osobliwie zasluguje
na to, by pomy$leé blizej nad spraws jego zadan, roli
oraz cech z natury rzeczy jego osobie przynaleznych.
Nasza .tradycja wychowawcza zostawila nam pod tym
wzgledem wzory wielkiej warto§ci. Zaréwno w owem
dazeniu specjalnego wyseparowania stanu nauczy-
cielskiego, podniesienia go do godnodci stanu akade-
mickiego, jakie przejawilo si¢ w Ustawach Komisji Edu~
kacyjnej, jak we wskazaniach zawartych w znanej mo-
nografji Piramowicza lub tez w myélach rozrzuconych
obficie w Chowannie Trentowskiego, — wszedzie znalezé
mozemy -glebokie, na powadze zadan i dobrem ich ro-
zumieniu oparte pojmowanie znaczenia osoby i pracy’
nauczyciela, jako wychowawcy mlodzi. Nie brak nam
dobrych wskazaf.., a pomimo.to warto obecnie znowu
kusié si¢ o ponowne nad temi zadaniami zastanowienie.
Nauczyciel, jak wspomnieliémy, ma swojg historje,
ktéra jest wyrazem stanu kultury spolecznej. Oblicze
jego w réinych epokach wyglada inaczej, gdyz nie tylke
jest on synem swego czasu, ale i wykonawca zadan,
ktére w réznych okresach ewolucji Zycia zbiorowego
mialy odmienne. znamiona. Tu, jak i wszedzie, teorja,
ideat nie tyle moze wyprzedzajg rzeczywistosé, ile ida
ponad nig. W teorji widzimy przepigkne postacie wy-
chowawcéw, ucieleSnienie cnét ogélno-ludzkich i narodo-
wych, a w rzeczywistoSci tak czesto spotykamy zmeczo-
nego, bezsilnie szamocgcego sig czlowieka, lub urzedows
figure przecigtnego biurokraty. Takie potoki sléw pigk-
nych wylano na ten temat, ba nawet karmiono nauczy-
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ciela ta $wietoScia jego powolania.. Kazda epoka ma
swoj ideat przewodni w danym zakresie pracy spolecznej,
ale nie kazdy ideal moze byé przewodnim. Z tego po-
wodu, méwigc dalej o zadaniach nauczyciela pelskiego,
nie cheemy uganiaé si¢ za.. idealem, nie kusimy sig
tylko o wyliczanie cech, ktére posiadaé powinien idealny
wychowawca, pragniemy przedstawié jasno te zadania,
jakie oczekuja od wychowania swej odpowiedzi, zadania,
ktére wysuwa Zzycie samg przemozng silg faktu. Zadania
te wykonane byé mogg tylko przez ludzi odpowiednich,
a stad stanie si¢ jasnem, skoro u$wiadomimy sobie ich
tre§é, jacy to muszg byé ludzie, jaka im rola przypada
w ogélnym, bilansie narodowego zycia. Pragniemy przed-
stawié jasno te wymagania realne, z rzeczywistosci ply-
nace, ktérym zado§é uczynié winien nasz polski wy-
chowawca miodziezy. Jezeli kto chce nazwaé to idealem, —
nic nie bedziemy przeciwko temu mieli, chociazby dlatego,
ze przygladajac sie bacznie] obecnej chwili, niewiele spo-
tykamy ludzi, ktérzyby podolaé mogli ogromowi stawia-
nych przez bieg Wypadkow wymagan. Nie bedzie to
jednakze ideal literacki, ani pomysl artystyczny, do tego
pretensji nie mamy. -
E3 &

Wychowanie z szerszego stanowiska nalezy rozumie
jako oddzialywanie jednego pokolenia na drugie, jako
organiczny proces rozwoju narodu. Nie tylko jednostki,
nie tylko instytucje specjalne w tem dziele wielkiem
tworzenia narodu udzial biors, lecz calo$é Zycia spolecz-
nego. Zaréwno ludzie, jak obyczaje ich, szacunek dla
prawa, poziom etyki, jak wszystkie Wogole przejawy
zycia. Najwigkszym i decydujacym warsztatem wycho-
wawczym Jest atmosfera duchowa 1 Zycie materjalne
epoki. Wszysey bierzemy udzia! w wychowaniu, wycho-
wujemy nie'tylko‘ swoje dzieci, lecz i dzieci naszych sg-
siadéw, zaréwno naszych przyjaciét, jak ludzi obojetnych
i wrogéw. Kazdy czyn nasz dobry zwigksza sume do-
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datnich Wplywow ‘wychowawczych, kazdy lekkomyélny
lnb zty ja pomniejsza.

Tak, kazde pokolenie wychowu]e wszystkie swoje
dzieci caloéma, i warto§cig swego Zycia, a przedewszyst-
kiem jego prawds, ktéra ukryé sie moze na przeciagu
krétkiego, motylego zywota ludzkiego, nie ukryje sig
w biegu pokolehn. Jezeli chcemy, by dzieci nasze byly
lepsze, nie twérzmy tylko instytucyj, urzedéw wycho-
wawczych, nie starajmy sie o dodatkowe akcesorja wy-
chowania, a zacznijmy od najwazniejszego: od siebie.
Nieprawda jest, ze niedoleine pokolenie potrafi wychowaé
dzielnych nastepcéw, nieprawda jest, ze jad zycia spo-
Yecznego nie przesigka do pokojow dziecigcych, nie prze-
sigka przez mury szkolne, nie oddziatywa decydumco na
wychowanie. Nieprawda jest, Ze zmarnowane i nijakie
-zycie indywidualne nie wazy nic na losach historji, ze
nie wplywa na nastepne pokolenia. Rozwdj samowiedzy
narodowej, to przedewszystkiem jasne poczucie odpowie-
dzialno§ci przed przyszlodcia. Nie wszyscy jesteSmy na-
uczycielami z urzedu, a pomimo to wszyscy jeste$my
wychowawcami, stanowimy to tlo podstawowe, te warunki
niezbedne, przy ktérych rozwija sie specjalna praca wy-
chowawcza w $cislej od nich zaleznosci.

Do tej specjalnej pracy powolujemy ludzi odpowied-
nich, powolujemy nauczycieli, oddajemy im nasze dzieci.
Co przedewszystkiem' Iudzie ¢i soba reprezentowaé
powinni° Rzecz jasna wszystkie te cechy, jakie pra-
gniemy widzie¢ w naszych dzieciach.

Jezeli powiadamy, Ze wszyscy oddziatywamy dodatnio
lub ujemnie na nasze dzieci, to przedewszystkiem dla-
tego, Ze W wychowaniu ogromng role odgrywa zywy
przyklad. Verbum flat.. Slowa maja wplyw, lecz tak
czesto przemijajacy, stuzg nieraz haszyszem i obtudna tarcza
dla dusz nieudolnych. Wielkie idealy moralne sa czesto
tak proste, tak dostepne najmniej wyrobionemu czlowiekowi,
ze opowiadanie o nich staje si¢ czem§ nudnem i zbednem.
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Takniemy czynéw, lakniemy ogladania wielkich rzeczy,
a tem bardziej laknie tego milodziez, o ktérej wiemy, ze
pragnie przedewszystkiem tworzyé. Jezeli prawidlo gra-
matyczne lub regule matematyczng trzeba dla j ]e] jadniej-
szeg0 zrozumienia przedstawi¢ w postaci czynnej zastoso-
wania, to tem bardziej stosuje sie to do wskazai i norm
etyki i obycza]ow Chcemy nauczyé ludzi robié dobrze,
postara]my sig im to pokazadé, Wszak fo jest Waznle]sze
niz przy uczeniu porzadnego rozumowania, gdzie nieraz
ksigzka moze zastapié Zywego czlowieka. Dodatni wplyw
wychowawczy w dziedzinie moralnej jest dzielem. zywego
czlowieka, nigdy sléw i.kazan. Dajcie dzieciom zdobyte
W ogniu czynu przyzwyczajenia, nauczcie ich “slodyczy
wysitku, otwérzcie cigzkie sciezaje sumienia, a wiedy
kazanie dotknie ich do zywego. Gléwna role odgrywa
przyklad, konsekwencja my§ii i czynu, zasad i postgpo--
wania harmonja,

Jezeli tak, to slusznem jest, Ze nauczyciel winien
uciele$nié w sobie wszystkie te zalety, ktérych pragniemy
od naszych nastepeéw, od miodego pokolenia. Jakze nie-
rozimnem byloby sadzié¢ inaczej! -Wszak wychowanie
nic niema wspélnego z obludg i udawaniem, wszak chodzi
w niem o rzeczy trwale i glebokie, ktére rodzié si¢ moga
tylko z istotnego wysilku, tylko z prawdy. Pozory wy-
chowywaé nie moga. Trzeba mieé przedziwna pogarde
dla duszy ludzkiej, trzeba zupelnie nie zdawaé sobie
sprawy z istoty Wplywu czlowieka na czlowieka, zeby
sadzié, ze mistyfikacje i caly arsenal dobrze obmyélanych
pozoréw moga wystarczyé w wychowaniu. Tak jak
w rodzacem sig przyzwyczajeniu jedno odstepstwo niszezy
cala prace -poprzednia, tak tez jedna niekonsekwencja
norm, jedna sprzeczno$é przez mlodziez dostrzezona, wy-
starczy do zburzenia gmachu naszego au'rorytetu Nauczyciel
winien byé czlowiekiem jednolitym, zréwnowazonym,. zu-
pelnle jasnym i s1lnym charakterem.

Obserwacja zycia i ludzi, sama nakoniec zna-
jomo§¢é prawd psychologiji podpow1ada)a nam tg¢ nie-
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zbita prawde, ze tylko dusza silna, o mocnych wig-
zach wewnetrznych, dusza o stalych i silnych' dgze-
-niach ku lepszemu, o poteznej dynamice rozwojowe] oraz
silnej osnowie wiary w swe idealy, moze wplywaé na
innych. W tem oddzialywaniu nie tyle znaczy zewnetrzna
ekspresja, nie tyle dynamika ruchéw, glosu, ile ta sila
skoncentrowanej woli, kitéra nadaje obliczu ludzkiemu
wyraz odpowiedni,” a oczom moc nakazu. Znana byla
sifa sugestji, ktdre] ulegali uczniowie wielkich mistrzéw
my$li i slowa, oraz wspdlpracownicy takich olbrzyméw
woli, jak Napoleon, Cavour lub wogéle wielcy reformato-
rowie zycia. Cecha wspomniana musi byé decydujacg
w charakterze nauczyciela. Bez niej niemozliwy jest
wplyw wychowawezy, bez niej nie moZna oddzialywaé
na innych. Nauczyciel z zawodu, z szczerego. przekonania
i zamilowania przedewszystkiem staraé sig winien o owg
sile wewnetrzng, jaka daj'e niezlomna wiara w dobro,
goraca mito§é czlowieka, dziecka i ojezyzny-matki wspélnej,
powinien ciagle pommaza¢é swe sily wewnetrzne, stale
i8¢ naprzod stale wzmacniaé swoje duchowe jestestwo.
Zywa i gietka dusza jego posiadaé musi preino§é roz-
wojows, wlasciwg ludziom silnym, ludziom kochajacym
wysitek, ludziom, ktérzy znaja miare czasu i warto§é:
chwili. W tem swojem oddaniu si¢ idealom wychowania
winien on posiadaé W pewnej mierze cechy apostola,
ktéry sluzy idei swojej, porywa innych i prowadzi moca
wlasne] dla niej milodei i zwigzanego z nia po$wiecenia.
Ludzi nie atwo naméwié do po$wiecenia i wysitku,
trzeba ich ku temu prowadzié wlasnym przykladem, zy-
wym eczynem. Zwigzana zZ nig 1 z sily wewngtrznej
ptynaca konsekwencja postepowania, oszczedno$é w stowach,
ale jedrno$é wyrazania si¢ sg wlasciwosciami ludzi, ktdrzy
_pragng wychowywaé innych.

' Ta sila i moe przekonanla ta stala daZnosé w kie-
runku wzmocnienia swej duchowej postaci musi jednakze
Yaczyé sie w nauczycielu z duszg bogats i wszechstronng,
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posiadajaca rozwinigta uczuciowosé i umiejetnosé przy-
stosowania si¢ do innych nie w znaczeniu przejmowania
.«cech innych ludzi i poddawania sig ich sugestji, lecz
w formie subtelnego odczuwania ich tendencji duchowych,
sposobu rozumienia rzeczy. W tem znaczeniu nauczy-
-ciel ma co§ z Sokratesa. Umie on znizyé sie do umy-
stowosci innego czlowieka, do jego stanu posiadania du-
-chowego 1 zawsze, na kazdem miejscu i w kazdej dobie,
zostawia  kazdemu co§ dobrego po sobie, zostawia albo
jasno§é prawdy, albo szlachetno$é odczucla albo wdzigk
obrego, rozumnego czlowieka. Dusza silna, niekoniecznie
musi byé kafciasta, twarda i nieugieta, uparta, Wlasnie
wysoki: rozw(j duchowy daje to bogactwo grodkéw poro-
zumiewania si¢ z innym czlowiekiem, ktére wyraz swdj
.znajduje zaréwno w mowie rozwiniete’j jak i w odpowia-
dajacych jej wszechstronnych cechach duchowych. Twardo$é
i niezdolnoéé do wnikania w dusze innych ludzi jest
dowodem malej kultury duchowej, dowodem stabo$ci. Mamy
przed sobg wtedy niZszy typ czlowieka. Nauczyciel, ktérego
zadaniem jest obcowanie z dzieckiem tak samo jak z czlo-
wiekiem do;rzalym musi posiadaé owsg szeroka skale
zainteresowafi i §rodkéw psychicznych, ktére pozwolilyby
mu: kazdorazowo znalezé odpow1edn134 furtke do duszy
innych ludzi. Gigtko§¢ nie jest dowodem slabodci tak
samo jak kamiefi nie moze byé symbolem sity.

Wiemy, Ze na bezpoérednle nieprzepuszezone przez
sito intelektu ujmowanie rzeczy przez dziecko ogromny
wplyw wywiera ruch, zmiana. Budzi si¢ dzigki nim
uwaga malego dzlowieka, objawia sig¢ réwniez Zywa re-
akcja ruchowa, pobudzone sg sily umysiowe, Podobny,
ale w1ece] W nastgpstwa plodny i trwalszy jest wplyw
zZywej, ciagle tworzacej si¢ duszy ludzkiej. Dusza ta
nieda si¢ poréwnaé do niczego mater]alnego do mczego
co ma ksztalt okreélony Zywe i stale s w niej pewne
tendencje, zywym i stalym jest ruch w kierunku zho-
gacania sig w tre§¢ i krystalizowanie sig sit duchowych
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dokola tych tendencyj. Otéz taka Zywa dusza posiade
w sobie sile. wplywu na dzieci taks samg w sferze du-
chowej, jak ruch fizyczny w dziedzinie ujmowania zmy-
stowego w $wiecie materjalnym. Imponuje nam wielka.
erudycja, gruntowna znajomo$é wiedzy, udajemy sig¢ po
informacje do ludzi uczonych, ale rady zasiggamy u tych,.
ktérzy nie tylko rozporzadzajg kapitalem wiedzy, lecz
przeszli 1 zwyciesko przechodzg wszystkie trudno$ci sta-
wiane przez zycie czlowiekowi, ktéry Wytrwale walezy
o swe dobro wewngtrzne.

, Obok cechy wyZej wspomnianej podkreslié na-
leZy inng bezpoSrednio z nig zwigzana. Bardzo czesto
si¢ zdarza, Ze pedagog urzedowy zasklepia si¢ w swojej
pracy, umka udziatn w szerszych zakresach pracy pu-
blicznej, zdradza nawet pewng wobec nich obojetno§é
i brak zainteresowania. Naczyciel-wychowawca winien
byé czlowiekiem Zywym, ktérego wszystko, co dotyczy
spolecznoSei oddajgcej mu swe dzieci, zajmowaé blisko.
powinno, Nauczyciel musi byé obywatelem w calej pelni
tego wyrazu. Jego czynny stosunek do Zycia nie po-
winien jednakZe przybieraé cech jaskrawej walki, tem
bardzie] partyjnej. On, przez usta ktdrego méwi swym
wiecznym jezykiem nauka, ktory ma zadanie zaszczepia,nia,
w dusze mlode tego, co nie przemija w Zyeiu ludzkiem,
co jest osnowg bytu spolecznodci i wyraza tresé moralna
dazen czlowieka, nie moze poddawaé sie uniesieniom
chwili, nie moze plynaé w pradzie wspélczesnoécl. Sta-
nowisko jego pod tym wzgledem r6inié sie winno od:
stanowiska innych ludzi. W obcowaniu =z mlodmezq
obowiazuje go objektywne, spokojne przedstawienie IZ8CZY,
ktére nie wyklucza zapalu, gdy chodzi o dobra nieprze-
mijajace, o »czysta tre§é czlowieka«. Jako czlowieka
lokreélonego ]ako obywatela obchodzg go sprawy Zycia.
biezacego 1 zajmuje on wobec nich okreSlone stanowisko,
ale nie wolno mu zapominaé, Ze jego stanowisko ]est
tylko indywidualnem, Ze moze byé wiele innych, Zze obo--
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wiazkiem tego, ktéry uczy, jest daé przedewszystkiem ludziom
zdolno§é oceny réZnych stanowisk, umiejetno§é spokojnego
ich poznawania. Dzieci wobec zywego z niemi obcowania
nieraz zasypia go pytaniami, nieraz beda pragnely od-
powiedzi' na rézne zagadnienia unoszace sie¢ w atmosferze
dnia i chwili, Nie wolno mu schodzi¢ ze stanowiska
cztowieka, ktéry szanU]a,c nie§wiadomosé mlodziezy, po-
trafi méwié do niej tylko jezykiem prawdy, potrafi swo]e
osobiste przekonania tem bardz1e] na wodzy trzymaé, im
wiecej pierwiastek uczuciowy, subjektywny w nich role
odgrywa.

- Komisja Edukacyjna pragnela uczynié z nauczyciela
— filozofa. Sluszne jest to przedewszystkiem w tem zna-
czeniu, Ze filozofa prawdziwego cechuje spokdj w rozwa-
zaniu zjawisk Zycia biezgcego. Spokdj ten nie wyklucza
glebszego zainteresowania, nie wyklucza spélczucia ani
pragnienia szczerego, czynnego udzialu tam, gdzie o to
wola dobro zycia spolecznego, dobro narodu, dobro ideatéw
ludzko$ci. Filozofa cechuje zamilowanie prawdy, ktére
tak czesto zaciemnia nasz subjektywny, uczuciem prze-
pojony poglad na rzeczy. To zamilowanie, szczere, gorace
jest tez cecha nauczyciela. Filozofa cechuje skromno§é,
ktora plynie z jasnego zdawania sobie sprawy z sil
wlasnych i z tego ogromu istotnie wartoéciowych zagadniefi
1 zadan, jakie przed czlowiekiem stawia dzieft kazdy nie
tylko zycie cale. Skromno&é jest wyrazem sily wewnetrznej
i goracego, glebokiego umilowania rzeczy wielkich. Jezeli
chcemy, by mlodziez nasza nauczyla sie szanowaé to,
‘co ma.istotna, nieprzemijajaca warto§é, co naprawde treéév
zycia stanowi, dajmy jej mozno§é stuchania ludzi, ktdrzy
z godnoscig przystojna czlowiekowi wyzszemu, ze spokojem
madrodci, skromnie umiejg pouczaé. Niech przez usta
ich méwi gleboka, gruntowna wiedza, jasny i mocny sad
o rzeczach, niech postepowanie ich bedzie W zgodzie
z temi zasadaml ktére glosza, a dusze pelne milofei dla
mlodzi, stang ]ak drogowskazy, jak te proste, skromne
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stupy przy rozstajnych drogach i poprowadza za sobg ku
dobru.

Jedng z bardzo wazZnych cech w charakterze czlo-
wieka jest stopiel rozwoju samowiedzy. Zardwno w na-
szej pracy codziennej, w owym stosunku do ludzi, w roli
jaka usilujemy odegraé, jak w naszej wartosci objektywnej
zjawisko samowiedzy, takiego czy innego stosunku naszego
»jac do $wiata otaczajgcego ma wielkie znaczenie. Czlowiek,
ktéry jasno zdaje sobie sprawe ze swoich sil, umie zajaé
odpowiednie stanowisko, umie wykonaé odpowiednia mu
prace w sposéb dokladny i dobry, nie bedzie sig rozpychat
okciami ani zazywal drég wykretnych, nieodpowiadajacych
godnodei czlowieka wyzszego. Stary delficki napis: p o-
znaj samego siebie jest prawda, kiéra ma- gle-
bokie znaczenie dla szczeécia indywidualnego i dla pracy
‘spolecznej. Ilez to zawodéw i zgryzot przynosi nam
ambicja niewlasciwa, wynik malo rozwinietej samowiedzy!
Hez niepotrzebnych- taré, trudnoéci, zuzywajacych tyle
energji ludzkiej naprézno plynie stqd tylko, ze ludzie nie-
jasno zdaja sobie sprawe z tego, co moga, a czego nie.
Skromna postaé nauczyciela winna byé Zywym obrazem
rozwaznego, na gruntownej ocenie swych sil i moznosci
opartego stosunku do Zycia, wyrazem samowiedzy rozwi-
nietej, ktéra uczy czlowieka oceniaé swoje »ja« nie ze
stanowiska powodzefi zewnegtrznych, lecz z wysokiego
poziomu wartoSci glebszych Zycia. Samowiedza nie po-
chlania naszego parcia ku dobru, ku wyZszym formom
istnienia, nie ostabia naszych sil, ani paralizuje wysitku,
daje nam tylko jasny obraz mozliwosci, Wwyznacza
wyraznie nasze stanowisko. Dusza ludzka tak czesto
nie jest jednolita. = Obok milodci, czasem wielkiej, do
rzeczy wyzszych istnieje w niej cale klgbiace sie morze
pozgdan i niZszych pragnien subjektywnych. Rozwdj
samowiedzy jest sita, ktfra oslabia.bez pozbawienia Zy-
wotnosci zbytnig przewage subjektywnych odezuwar,
a’ usiluje wysunaé na czolo wieczne tendencje ducha
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ludzklego Zwyclestwo w tej dziedzinie daje nam pogode
i uSmiech dobry na ustach wywoluje, ten u$miech i te
pogode, ktéra tak niezbedna jest dla ludzi, ktérzy pragna
obcowaé z mlodziezg i jg prowadzié ze soba. Oczy we-
sole w polaczeniu z powagg i nieztomnoScig decyzji jest
to wabitna cecha dobrego pedagoga. Wesolo§é, ktéra
plynie. z miloSci ku ludziom i odwietla nam droge Zycia
pomimo jego trudéw, pomimo tak czesto nieznoénych
cigzaréw, jest wyrazem wysokiego poziomu .duchowego,
jest prawdziwem $wiatlem chrzedcijafiskiem. - To $wiatlo
jasnieé¢ winno w duszy nauczycielskiej, odbierze wtedy
jej. zgryzliwo§¢ i pedanterje, tlumiong nude i rozgo-
ryczenie, ktére tak czesto s3 zwyklemi przymiotami
urzedowego pedagoga. ‘

Nie nalezy nigdy zadaé od innych wiecej, niz
od siebie. Nauczyciel musi Zadaé od swoich uczniéw
wieln rzeczy: posluszeristwa, pilno§ci, punktualnosei, do-
brych obyczajéw i t. p. . Niemasz naturalniejszego sadu
w dziedzinie stosunkéw ludzkich, jak wyraz uczucia
krzywdy, ktory powsta]e wtedy, gdy zadamy od kogoé"
tego, czego sami nie czymmy Juz zaznaczyliémy wyzej,
ze istotnem najwazniejszem zadaniem nauczyciela jest —
byé dobrym przykladem Stad wynika bezpoérednio
ze 7adania jego winny byé znowu dostosowane do jego
czynéw. Nie moze byé nauczycielem ten, ktéry nie potrafi
stangé na do§¢é wysokim poziomie postepowania Zycio-
wego. Na rzecz te szczegblng zwrécié nalezy uwage.
Ludzie malego ducha, malego serca, niskiego poziomu
zycia nie mogg uczyé innych, chociazby gramatyk wszel-
Jich i encyklopedyj chodzacymi byli wyrazami. Posiada-
nie moralnego prawa Zgdania — jest pierwszym, pod-
stawowym postulatem dobrego pedagoga. Samo jednakie
zadanie jest tez dzielem rozumu, znajomoSci czlowieka
i jego natury. Pedagog umie stworzyé mocne ramy
zycia dla mlodzieZy, umie wyraZnie. wymagaé, ale jest
réwniez poblazliwym. Mylimy si¢ wszyscy, bledy nasze
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przepelniaja dnie i godziny. naszego Zycia, - bez nich nie
nauczyhbyémy sig niczego, a tem bardme] trudne] sztuki
zycia., Tak samo jak w nauczaniu waznemi sg czgsto
nie tyle fakty i materjat nauki, ile jej duch, duch prawdy
ze swym wykladnikiem szczerym, nieklamanem zaintere-
sowaniem, tak tez w postepowaniu codziennem, w sferze
naszych zwyklych czynno$ci znaczenie mieé musi pierwszo-
rzedne nie tyle omytka, ile -wola dobrpa, daZenie praw-
dziwe do czego§ lepszego. Pedagog jest poblazhwym
skoro widzi, ze bledy mlododei nie wynikajg ze zlej i ze-
psutej natury, lecz- ze zwyklej, kazdemu wiekowi, a tem
bardzie] mlodemu wlasciwe] stabosci czy fo Woh czy
my§li. Poblazaé jednakze nie znaczy przechodzié do po-
rzadku dziennego, znaczy tylko nie uzywaé kary jako
zemsty, lecz umieé blagd sam sprostowaé, u§wiadomié
o jego istocie i wartodci. Poblazliwo$¢ wynika ze szcze-
rego przywiazania do milodziezy, plynie nie ze slaboSci
serca, lecz z duszy calej, ktéra umie odczuwaé i rozu-
mieé czlowieka i jego sytuacje. ~"Wymaga ona jednakze
posiadania sztuki rzgdzenia ludZmi, tej sztuki, ktéra nie
kazdemu jest dana, ale musi byé wlaSciwoscig nauczy-
ciela. Rzadzié ludZzmi, to znaé sprezyny dzialania ludz-
kiego i umieé¢ wyzyskaé je dla celéw dobrych. Od na-
tury posiadamy caly szereg popedéw i instynktéw, ktére
stanowia Zywiolows sile naszej psycho-fizyczne] organi-
zacji. Sila ta moze wzrasta¢ dziko, moze tez podlegaé
kulturze 1 wydawaé owoce pozadane. = W czlowieku nie
~stwarzamy nowych si}, a sztuka wychowania polega na
wyzyskaniu odpowiedniem tych, ktére sg. Im wigcej
energji potrafimy skierowaé na tory dobre, tem mniej jej
bedzie bujaé dziko. Wazng rzecza jest przytem niepo-
mniejszyé energji potencjalnej sit Zywotnych czlowieka.:
Niestety, przecigtne Wychowame nieraz to czyni. Prawo
zachowania energji istnieje tu w pewnej odmianie tak
samo, jak w dziedzinie materjalnej, a wychowanie stara
sig, by z tej energji wigcej oddane bylo Bogu, niz Baalowi.
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Jednem z najtrudniejszych zadahi nauczyciela jest wladnie
sztuka rzadzenia. Niemasz dla nie] przepiséw, gdyz
rozpada si¢ ona w praktyce na przypadki indywidualne,
w ktérych trzeba zawsze bra¢ pod uwage calg sieé
okolicznosci specjalnych. Niema przepiséw, lecz istnieja
zasady, a jedng z nich jest poza umiejetnodcia rzadzenia
sobg posiadanie w sercu gorgcej milosci dla Zywego czlo-
wieka. Najchethiej sluchamy tych, ktérzy nas kochaja,
nie boimy ‘si¢ surowego nakazu, nie wzdrygamy sie
przed jego wykonaniem, skoro czujemy, ze kochajace
serce moze nam go narzucié. Milo§¢ prawdziwa nie
schlebia ani klamie, ona Zyje naréwni poSwieceniem i roz-
kazem, potega uczucia nie hamuje w niej sily woli ani
rozumu. Rzadka jest .ona rzecza, ale w .nauczycielu,
wychowawey mlodziezy znalezé ja winniSémy, bo nauczy-
ciel to nie czlowiek zwykly, to najlepszy przedstawiciel
‘danego pokolenia, to czlowiek, ktéry moze byé dobrym
ojcem dla cudzych dzieci, to dusza, ktdra streszcza w so-
bie najlepsze dazenia epoki, odbija w formie konkretnej
»czysta tres¢ czlowieka«. Zaszezytng byé musi jego
rola, tak zaszczytna, jak wielkiem jest powolanie, ktére
pociagnaé do siebie powinno tych wszystkich, w ktorych
‘ucielenia sig w. najlepszej formie wszystko, co jest lep-
szego W czlowieku. Dzi§ widzimy naodwrét, widzimy
ludzi przygodnych jako wychowawcéw mlodziezy, a wina
spoczywa w tem blednem, nieopatrznem zapatrywaniu sie
na role i zadanie nauczyciela, z jakim przyzwyczailiémy
si¢ pomimo wszystko mieé ciagle do czynienia. Przyszia
szkola polska i wychowanie polskie bedzie takiem, jakim
bedzie nauczyciel, bo nie §ciany ani ksigzki ani tez plany
szkolne wychowuja, a gléwnie zywy czlowiek, Zywa dusza
ludzka, dusza nauczyciela. Jezeli chcemy podnie§é po-
ziom wychowania, podnie§my stan nauczycielski, stawiaj-
my wysokie wymagania, ale otoczmy go réwniez troskli--
wa opieka, szacunkiem i starajmy sie w ten sposéb do
szkét! naszych przyciagnaé lepszych, najlepszych ludzi.
: & Ed
X
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Spoleczefistwo nasze pod wzgledem wychowania
materjatu ludzkiego jest w polozeniu o wiele gorszem,.
niz inne spoleczefistwa, a zadania, ktére przed niem leig
w dobie obecnej, w czasie tworzenia sig pafistwa, polskie-
go sa daleko obszerniejsze i pilniejsze, niz gdzieindziej.
Wobec tego jednem z najwazniejszych zagadnleﬁ doby
obecnej jest przygotowanie do pracy odpowiednich zaste-
péw ludzi. Szkola obecna tej roli spelnié nie bedzie
mogla. Wiezy jej budowy sa zbyt stabe, -a istofa du-
chowa zbyt malo wyrobiona, by sprostaé mogla tak trud-
nej i odpowiedzialnej pracy. Szkolnictwo wymaga opieki
bardzo starannej, wola o $rodki materjalne 1 przede-
wszystkiem o ludzi; wszak ojezyZnie daé trzeba »dobrych
obywatelic. Przed nauczycielem polskim w tej chwili od-
krywajg sie ogromne perspektywy pracy. Praca ta zawsze
jest wielka i odpowiedzialna, dzi§ jednakze wymaga osob-
liwego rozmachu i jednolitofci dziatania. W pierwszym
rzgdzie powstaé musi szkola elementarna o budowie moc-
nej i jednolitej, szkola ktérej zadaniem ma byé nie tylko
podanie elementéw -o§wiaty, lecz przedewszystkiem du-
chowe 1 kulturalne zjednoczenie réinych dzielnic Polski;
Dzielnice te podlegaly - zbyt dlugo oddzialywaniu réznych
obeych czynnik(’)w 1 posiadajg dzigki temu tak nieraz
razgco rézne oblicze duchowe. Szkole t¢ i jej zadania
wzigé musi na swe barki nauczycielstwo elementarne,
ktére winno byé przenikniete jedna my$lg zasadnicza:
pracowaé usilnie nad stworzeniem jednolitego narodu,
nad wydobyciem z masy ludowej pierwiastkéw tworczych
i ludzi, ktérzy potrafiliby od§wiezy¢ zastepy naszej in-
teligencji. Wielkie apostolstwo o jednej wielkiej Ojczy#nie,
umocnienie w duszy drzemiacych instynktéw rasy, obu-
_dzenie poczucla obywatelsklego Wyrasta]a,cego ponad wlas-
ng wie§ i swoja zagrodg, rozwijanie godnosei ludzkiej
odpowiadajace] spoleczno§ei demokratycznej, przykladem
wlasnym poparta nauka o obowiazku wzgledem przy-
“szloSci narodu, wprowadzenie jednostki do Zycia narodo-
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wego przez u$wiadomienie historyczne i plynacy stad
‘szacunek dla tradycji wladciwy. czlowiekowi o wyZsze]
kulturze — wszystko to sq zadania nauczyciela elemen-
tarnego. Nauczenie czytania i pisania, to tylko jedna
Z jego prac, ale nie najwigksza. Potrzebny jest jemm
samemu ten wysoki poziom moralny, ktéry pozwoli mum
te wielkie zadanie spelnié, a stagd naleZy mu sie przede-
wszystkiem stworzenie odpowiednich ~ warunkéw pracy,
odpowiednie stanowisko w §rodowisku, gdzie pracuje. Nie
moZe on byé bakalarzem, nie moze zalezeé materjalnie
od- tych, ktorych uczy, nie powinien troszezyé si¢ o swoj
byt codz1enny i o suchy kawalek chleba. Slusznie Zada-
my od niego, by przykladem byl obywatela, by osoba
swoja $wiadezyl o tem, Ze idealy przezen gloszone nie
sg fikejg slowna, ale realnocia, to tez wladze panstwowe,
wszysey §wiadomi jego roli winni staraé sig i reke
przykladaé, aby daé mu moino§é wykonania tych zadan.

Prézne beds wszelkie rozprawy o znaczeniu szkoly
elementarnej, o jej wplywie wychowawczym, dopdki nie
zrozumiemy, Ze mnauczycielowi elementarnemu daé nalezy
nie tylko wystarczajacy kes chleba powszedniego, letz
istanowisko szanowane.

Nie moze on byé przyréwnanym do organisty albo
zaleznym od kazdego wdjta i poblazliwie traktowanym
przez miejscows inteligencje. Kto rozumie znaczenie jego
pracy, ten potrafi pomagaé mu w niej i szanowaé w nim
przedstawiciela nie tyle skromnej bakalarskiej roboty, ile
wielkiego trudu narodowego odrodzenia. W pracy wy-
chowawczej wykonywa on najcieisza jej cze$¢, tworzy
fundamenty, w pocie czola ugruntowuje je w matce-ziemi.
Nie jest i nie moze on byé rzemie§lnikiem, bo dusza
ludzka. nie jest dzielem rzemiosta. Jezeli nie czuje w so-
bie - iskry Bozej ,powolania,. jezeli idzie droga wskazana
mu przez przypadek, niech przynajmniej warunki pracy,
otoczenia, Zzyczliwo$é i szacunek ludzi wskazuja mu, Ze
los oddal! mu w rece kuZnicg serc i umysléw dziecigcych,
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ze zrobil go przykladem dla innych i budowniczym
duchowym Niepodleglej Polski. . Aby dusza jego nie za-
marla w ciasnocie rutyny, nalezy mu udostgpnié wszel-
kie drogi do $wiatla, nalezy ulatwié¢ podrdze, daé przy-
step do wszelkich zrédel kultury. Aby serce jego, ktére
uczy¢ ma dzieci nasze stuzby dla przyszlo§ei narodu, nie
drgalo bojainig przed wlasna przyszloScig 1 losem rodzi-
ny, nalezy zapewni¢ mu emeryture i udostepnié dzieciom
drogi ksztalcenia. ,

Jednem z najwazniejszych, najwigce] podstawowych
zadafi wychowaweczych chwili obecnej jest unobywatelenie
ludu. Zadanie to w lwiej czgéci wykonaé musi nauczy-
ciel ludowy, ale w tem wykonaniu musimy mu pomde
wszyscy. Nie chodzi tu o pomoc W znaczeniu tylko pracy
fachowej, lecz przedewszystkiem o zblizenie sig do tej pracy,
o doSwiadczenie niezbedne, ktére da nam mozno§é spra-
wiedliwej oceny, a jednocze$nie podniesie i na nalezytym
poziomie postawi poloZenie nauczyciela elementarnego.
Istnieje dla meZezyzn powinno§é obrony kraju, dlaczege
dla kobiet nie ma istnie¢ powinno§é wychowania? Owe
dotad jeszcze teoretyczne réwnouprawnienie. nabraloby
wigeej cech realnych, staloby sie czem$§ konkretnem,
prawa odpowiadatyby wiecej obowigzkom, spowazniataby
kobieta polska, a rodzina uvie stracilaby na tem. Ta po-
powinno§é moglaby byé spelmiona na terenie szkolnictwa
elementarnego i wychowania przedszkolnego, w dziedzinie
wielkiego zadania podniesienia ludu i pracy kulturalno-
ofwiatowej. Powszechno§é jej spopularyzowalaby w spo-
Yeczenistwie zagadnienia pedagogiczne i Srodki mozliwe
ich rozwigzania, a tem samem podniosta poziom wycho-
wawezy, twirczo§é w tej dziedzinie i databy Polsce odrazu
sui generis- pierwszefistwo wéréd innych krajéw. Czyz
zbrakloby zapalu éréd nasze] mlodzi niewieiciej? Chyba
nie, chyba obrona Lwowa, chyba czyny ostatniej doby
wskazujg jasno, Ze tak nie jest i tak byé nie moze.

Spoleczefistwo nasze w szybkiem tempie, co zreszts
nieraz powtarzalo si¢ w historji naszej, musi zapelniaé
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te braki kulturalne, jakie zostawila mu w spudciZnie
stuletnia niewola. Jednym z najwazniejszych brakéw jest
ciemnota masy ludowej, plenigcy si¢ w niej analfabetyzm
1 brak poczucia glebszego przynaleznoSei narodowej. Do
pracy nad usunigciem tego braku stanaé musi cale spo-
leczefistwo, gdyz od tego zaleiy rozwdj zaréwno ekono-
miczny jak wogéle kulturalny calego narodu. Formy we-
wnetrzne jego Zycia musza juz ze wizgledéw konkuren-
cyjnych doréwnywaé tym, jakie istnieja u innych narodéw,
bo te formy sa wyrazem sil rozwojowych spoleczenstwa
w pewnym okresie historycznym. To tylko spoteczefistwo
moze zachowaé byt swoj niezalezny pod kazdym wzgledem
w ogblnej réwnowadze zycia migdzynarodowego, ktére nie
stoi nizej pod wzgledem ogélnej kultury. Obok tego braku
istnieje jednakie caly szereg innych, ktére wyplenié
mozna przez systematyczne i celowe wychowanie, przez
prace §wiadomego swych zadan nauczycielstwa,

Niewola uczynila swoje przez caly szereg lat dzie-
siatkéw. Nie zniszczyla wiary w duszy polskiej, wiary
w przyszto§é narodu, pozostawila natommst po sobie caly
szereg $ladéw.

Bezprawie, ktére jej towarzyszylo, nie zgnebllo nas,
odebralo natomiast w Znacznym stopniu poszanowa,me dla
prawa. Prawo ciemigzcéw, okupantéw, zaborcéw nie moglo
byé dla nas czem$§ godnem powazania, czuliémy w niem
ciggle zamach na nasz stan posiadania, na swobodg ruchéw
i caly szereg débr potrzebnych dla narodu wolnego. Na-
uczyliémy sie nieraz omijaé to prawo, nauczyliémy sie
traktowaé jako malum necessarium, ale jednoczeénie
w mniej §wiadome] czgéci naszego Spoleczeﬁstwa wsaczyto
si¢ powoli, jak trucizna, nieposzanowanie dla prawa wogéle.
Sposoby stosowane przez wychowawcéw zawsze oddzwigk
znajduja w metodach postepowania wychowankéw. Za-
uwazyé to mozZna na zwierzetach, nie tylko na ludziach,
Kto mieczem wojuje, od miecza ginie — méwi przystowie,
kto wyrést w atmosferze przepiséw administracyjnych,

Co fe jest Polska, — O zadaniach nauczyciela polskiegy. 2
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rozporzadzen dowolnych, lagodzonych lapéwka, ten nie
moZe jasno rozumieé i czué, czem jest prawo. - To tez
w te] dziedzinie pozostaly duze $lady niewoli i przeja-
wiajg sig¢ zaréwno w braku poszanowania dla czlowieka,
jak jego wlasnofci, w metodach postepowania, gdy choedzi
o osiagniecie pewnego celu, w braku karnmofci a nawet
w tej] biernofci, z jaka nieraz znosimy krzywdy osobiste
lub spoleczne. ILeczenie takiego zla na drodze obostrzef
prawnych jest niewystarczajace. Wszak tu nie chodzi
tylko o przeszkodzenie, lecz o wdroZenie do duszy ludzkiej
pewnych dogmatow zycia spolecznego,” bez ktorych nie
moze maszyna spoleczna funkcjonowaé sprawnie. Takie
rzeczy najlepiej osiggnaé mozna na drodze wychowania.
To tez zadaniem nauczycielstwa polskiego jest oddziaty-
wanie na mlode pokolenie w duchu szacunku dla prawa.
Istnienie szkoly tak samo jak cale jej Zycie musi by¢ oparte
na pewnem wyraznem prawodawstwie, gdzie jasno jest
powiedziane, co mo7na, a czego niemozna, gdzie z calg
" konsekwencjg Wychowawcy dopilnowuja tego, by: prawo
Wydane przepisy ustanowione (zaréwno przez starszych
jak i mlodziez) byly z cala dokladno$cia spelniome. Szkola
nie. tylko uczy, lecz i wychowuje, szkola winna byé
w mozliwie szerokim stopniu przygotowaniem do Zycia
spolecznego uporzadkowanego, gdzie wolno§¢ obywateli
opiera sig¢ nie na dowolnoéci, lecz na prawie, gdzie vox
populi moze zmienié¢ ustawy, nie moze jednakze znosié
nieposzanowania dla nich. Prawo, jak slusznie twierdzi
Thering, nie powinno tkwié w przepisach, lecz w duszach
ludzkich, a walka o swoje prawo jest nie tylko rzecza
naturalna, leez obowigzkiem obywatela. Dzielem mgdroSei
wychowawezej jest opracowanie statutéw i regulaminéw
szkolnych, a obowigzkiem nauczyciela jest zrobienie z nich
realnej dzwigni wychowawczej, normujacej calo§é¢ pracy
szkolnej. Nawet surowo§é pewna w tej dziedzinie ze
strony sfer miarodajnych nie bylaby rzecza szkodliwa.
Pedagog polski w dobie wspélczesnej musi sig przenikngé
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ta my§la, ze jest nie tylko rzecznikiem wiedzy i wysokich
ideakéw, ale i twérca normalnego Zycia spolecznego. Niech
mu przy$wieca jasne rozumienie, Ze bez szacunku dla
prawa w Zzyciu. spolecznem niemasz etyki, niemasz mo-
ralnego stosunku do czlowieka, niemasz wolnoSel ani
uporzgdkowanej pracy. Prawo jest realng forma, jaka
przybieraja w Zyciu spolecznem normy etyczne, te normy,
ktérych nie mozna ujgé w tenze sposéb w Zyciu indy-
widualnem, chyba w postaci hygjeny duchowe] i fizycznej.

Brak szacunku dla prawa przejawia sie w postaci
braku karnosci w szkole. Co warta szkola bez tego za-
sadniczego czynnika. Wszak nie chodzi tu o karno§é
zdobywana drakofiskiemi §rodkami, nie chodzi tu o skre-
powanie mlodocianej duszy, lecz o te jasne, przemyslane
a tak potrzebne dla sprawnego wykonania obowiazkéw
szkolnych prawa i o ich speinienie, Nauczyciel nie na-
uczy szacunku dla siebie za pomoeg przepiséw, — jest
to rzecz jego osobowoSci, rozumu, taktu i serca, ale na-
uczy szacunku dla prawa, nauczy ekonomji pracy, jezeli
przedewszystkiem sam te przepisy bedzie szanowal, jezeli
sam bedzie Zywym ich przykladem Karno§é plynie
nie tylko z form zewnetrznych zycia, lecz jest tez dzielem
pobudek wewnetrznych. Zadaniem szkoly jest tak wy-
chowywaé, by uczef coraz bardziej rozumial celowosé
przepisu, by coraz jasniej zdawal sobie sprawe, Ze przepis
i jego przestrzeganie ulatwiajg mu Zycie, sa niezbednym
warunkiem wypelniania obowigzkéw Wzgledem‘ siebie
i bliZnich, wzgledem szkoly i Ojczyzny. Karno§é nie
moze spoczywaé na martwych literach prawa, ona winna
byé zywem dzielem Zywych ludzi. Dzi§ mlode pokolenie
nie posiada dostatecznego szacunku dla starszych, a tem
samem nie czuje dlugu wdzigeznodei, tem samem pozba-
wione jest jednej z dZwigni, ktéra zdolna jest do wy-
krzesania z duszy czlowieczej czynu lepszego. Dzi§
mlodziez czgsto nie umie pracowaé, bo nie dano jej tych
przyzwyczajefi dobrych, z ktérych skladaja sie¢ czynnosei

2*
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wyisze 1 ktére zdobyte byé moga tylke w uporzadkowa-
nych przez prawa Zzywe normowanych ramach Zycia.
Pedagog nasz nie umie wymagaé, latwo si¢ godzi z wszel-
kiemi niedomaganiami zycia szkolnego, latwo je sobie

- tHhumaczy i posiada poblazliwo$é stabego czlowieka, Zapomi-

na, ze walka o prawo szkolne, to nie tylko walka o jego

‘widzimisig, lecz o dobro spoleczne. Szkola bez karnoéei,
' bez wyraznych wymagaf, bez &ciSle uporzadkowanego

zycia wewnetrznego nie jest szkola, lecz »zakladem na-
ukowyme«, w ktérym mozna tego lub innego nauczyé sie,

. takie lub inne §wiadectwo otrzymad.

Z- drugiej strony karno§é zalezy nie tylko od jas-
nych wymagafi i spelniénia przepiséw. Jest oma jak
powiedzieliémy dzielem- ducha, bo sie przejawia zaréwno
w formie biernej postuszefistwa, jak i czynnej — S$wia-
domego podporzadkowania sie. Jest tez dzielem -ciala
ludzkiego tak blisko szczegélniej w mlodofei z naszym

zwigzanego duchem. Jedng z podstaw karmnoS$ci

szkolnej jest racjonalne wychowanie fizyczne.
Wads ogromns naszego dzisiejszego wychowania jest za-
niedbanie wychowania fizycznego. Opracowujemy ciagle
mniej lub wigeej madre programy naukowo-szkolne, zasta-
nawiamy si¢ nad typami szkét, a nie czujemy, Ze wyko-
nanie tego wszystkiego jest zalezne od sil fizycznych
mlodziezy, nie rozumiemy, ze rozwéj moralny jest w. Sci-
stym zwiazku z rozwojem fizycznym, nie zdajemy sobie
sprawy, Ze panowanie nad sobg, ktérego Zada karno$é,
jest dzielem silnego systemu nerwowego. Anglja oparla-
swoj system wychowawczy $wiadomie na kulturze fi-
zycznej, data. mlodziezy swojej latwy dostep do poli lak,
do przyrody, zwrécita baczng uwagg na chwile rekreac]l
i otoczenie szkoly, nie tylko na jej sale, podreczniki i plany
szkolne. Anglja wie, Ze ten, ktéry zwycigZa w matchu
pilki noinej moze nie umieé tej lub innej rzeczy, ale
jest materjalem ludzkim, ktéry ma do$é energji i sily,
by zdobywaé nie tylko trudnosci nauki, lecz i trudnosei




zycia porzadnego. Czy stracila na tem, czy synowie
>dumnego Albjonu« nie umiejg spelnié swych obo-
wiazkéw Wzgledem ojezyzny ¢ Nie chodzi o nagladow-
nictwo wzordw angwlskmh gdyz §lepa imitacja zawsze
jest czem§ sztucznem i nawet szkodliwem, waznem jest
zrozumienie znaczenia tych rzeczy, na ktére niebacznie
nie zwracamy uwagi. Ilez nieszcze$é, nieporozumiefi,
trudnoci wynika w Zyciu spolecznem z powodu zanied-
banej kultury fizycznej! Jak wyraZnie odbija sie to na
wydajnoSci pracy, na stopniu wytrwalodei, na energji
- twirczej. Jednym zna]wazme]szych postulatow reformy
wychowania polskiego bedzie zwrécenie uwagi na wy-
chowanie -fizyczne. Nauczyciel jest $wiadomym wyko-
naweg reformy, jest Zywa duszg, ktéra ja w czyn wpro-
wadza. Od niego tez w ogromnym stopniu zalezy pod-
niesienie kultury fizycznej $éréd naszej mlodziezy. Ta,
jak we wszystkich 1nnych sprawach wychowania, prze-
dewszystkwm sam musi byé zywym przykladem. Na-
lezy sie pozegnaé z typem zabiedzonego, zaniedbanego
profesora, o pergaminowej cerze i wygladzie Sredniowiecz-
nego uczonego. Takie postacie, ktérym mlodziez platala
figle i dawala przezwiska, z ktérymi, o ile czula w nich
serce, umiala nawigzaé zyczliwe stosunki- dyplomatyczne
a. w razie przeciwnym, byla stale na stopie wojennej,
nie powinny znaleZé miejsca w naszych szkolach. Dzi§
pod tym wzgledem stosunki zmienily sig o wiele na
lepsze, ale typ nauczyciela ze wzgledu na warunki wy-
chowania fizycznego pozostawia jeszcze duzo do Zyczenia,
Pokolenie, do ktérego ten nauczyciel nalezy, przechodzilo
cigikag szkole niewoli, ktéra wychowala w duszy jad
nienawifci, demolowala sily moralne i umyslowe, rujno--
wala cigzarem swej presji system nerwowy, oslabiala
zdrowie fizyczne nadmierng skalg tak czgsto zbytecznych
wymagaf. - Nauczyciel ten przecigtnie nie jest typem
zdrowego, silnego czlowieka, a taki tylko moze byé przy-
kladem i wzorem dla mlodziezy. Silna dusza, wielka



— 929 —

wiedza, wysoka inteligencja nie wymagajg od nas ko-
niecznie zwezonej klatki piersiowej, stabych plue, nad-
watlonego systemu nerwowego. Racjonalne posta.wienie
wychowania fizycznego wymaga od nauczyciela Zywego
udzialu w grach, zabawach, sportach wycieczkach upra-
wianych przez mlodziez. Im WIch] czynny weZmie
on w tem wszystkiem udzial, im wigcej przykladem wla-
snym bedzie zachgeat do Wysﬂku fizyczeego i umilo-
wania ruchu oraz éwiczenia fizycznego, tem wigkszym
bedzie sig cieszy! wplywem, tem latwie] zapanuje nad
mloda gromada i stanie sig przewodnikiem nie tylko
w czasie wykladéw, tak czesto niestety suchych, lecz
1 w godziny zabawy oraz swobody. Dawna nasza tra-
dycja wychowawcza polska wyraZnie $wiadezy, Ze po-
przednicy nasi nie obawiali sig utracenia swe] powagi,
biorac czynny udzial w grach i zabawach mlodziezy.
Jedna to z perel istotnych nasze] tradycji wychowawczej.
Trzeba ja - dzi§ od§wiezyé, trzeba - wprowadzié w Zycie,
trzeba, by nauczyclel polskl ]asno zrozumial, Ze o wy-
chowame fizyczne winni dbaé nie tylko urzedowy lekarz
szkolny i tak czesto niedouczony nauczyciel gimnastyki,
lecz kazdy przewodnik mlodziezy, kazdy wychowaweca,
a wiec i on. Dla przyszloém naszego spoleczeﬁstwa jest
to rzecz pierwszorzedne] wagi i dotyczy mnie tylko mio-
dziezy plei meskiej ale i zeriskiej, ktéra pod tym wagle-
dem jeszcze wigcej jest zaniedbana. Zycie w chwili
obecne] przyniosto nam caly szereg faktéw, dowodzacych
jaskrawo, jak malg jest wytrzymalo§é i odpornosé fi-
zyczna nasze] milodziezy. Iluz to obiecujacych chlopcéw,
studentéw politechniki i uniwersytetu zgineto nie od kuli
wraze], lecz od zwyczajnych przezighiend, braku odpor-
nofci i wrazliwodei na zmiany atmosferyczne i surowsze
warunki Zycia. Jedno tylko grono dawnych matu-
rzystéw pewnej szkoly warszawskiej w ciagu pierwszego
miesigca utracilo 4-ch kolegéw, a $réd mich byli wybitni,
obiecujacy ludzie. Duch zamieszkal w slabem ciele
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i oto poszedl w zaSwiaty, bo cialo odméwilo postuszen-
stwa, nie mialo sily do walki. '
Zdrowym instynktem wiedziona mlodziez przywig-
zata sig do harcerstwa, jako jednego z potginych &rod-
kéw wychowania flzycznego Szkola, trzeba to przyznaé
z cala otwartoScia, nie potrafila sobie z harcerstwem po-
radzié, bo nie bylo ludzi, ktérzyby moglhi i cheieli Zywiej
si¢ niem zajaé i powstawaly réZne konflikty oraz nie-
porozumienia. Dz1é nad harcerstWem Toztoczono. OplekQ

‘ wazna, sprawa, mozna, ]ednakze Watplé czy sposéb roz<’
wigzania jest shusznyi-czy doktryna ‘nie chee-w danym
'przypadku ‘kierowaé tem, co si¢ ‘W fen sposéb prowadmé
nie da. Na]odpowwdme]sza, rzeczg .byloby zajecie sig
szkoly harcerstwem zajecie sie nauczycieli ale ci ostatni
do tego musza byé przygotowani 1 postaw1en1 w inne,
niz obecnie warunki pracy. Wytworza sig zawsze dwa,
rzady w szkole, a pogodzenie ich bedzie zawsze utrud-
nione, z drugiej za§ strony szkola jako instytucja tylko
uczaca, utraci ogromng doze swego wplywu wychowaw-
-czego. Kto chce opanowaé mlodziez, winien najpierw
zawladnaé jej cialem, potem sercem, a nakoniec rozu-
mem. Szkola chce zaczgé od korica i dlatego musi byé
postawiona w warunki nieodpowiednie dla celéw wycho-
Wwania,

Zdrowie fizyczne jest komecznym warunkiem pro-
dukcyjnodei pracy, zamilowania do niej i do wielkiego
‘nauczyciela czlowieka — wysilku. Poszanowanie dla
pracy nie jest rzecza zbyt popularng w naszem spole-
czefistwie. Leniwe frwonienie czasu jest zjawiskiem nie-
mal powszechnem. Wlelmy przyklad tego éréd ludu
i éréd inteligencji. Praca nie jest dla ludzi radofcia, nie
. nadaje wartoSci zyciu, nie staje si¢ wyladowaniem ko-
niecznem energji Zywotnej »z pelnofci sercac plynacem,
jest natomiast jakby musem, cigiarem. Zjawisko takie
wyraznym -staje si¢ dowodem brakéw wychowania..
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Przyroda nasza nie jest bogata ani dary jej zbyt obfite,
a warunki Zycia nie sg tak wygodne, aby wplynaé
mogly na tego rodzaju uksztaltowanie stosunku naszego
do pracy. Tu tylko wychowanie zaradzié moze i tylko
szkola powszechna nauczyla ludzi systematycznej, wy-
trwale] i radosnej pracy. Szkola uczyni to za podrednic-
twem nauczyciela przy pomocy panmjacego W niej po-
rzadku. dobrego rozkladu zajeé, odpowiednich wymagan
oraz przykladu zgéry. Aby zamilowanie do pracy, do
zycia ozynnego staé sig moglo faktem, nie tylko nalezy
opieraé¢ konieczno§é pracowania na obowigzku i przymusie.
Niewatpliwie odgrywa to duZg rolg, a to, co z poczatku
wydawalo si¢ trudnem, powoli staje sie¢ latwem i dostep-
nem, poniewaZ sila przyzwyczajenia automatyzuje nasze
czynnoSci i pozwala przenie$¢é wysilek do innych zadaf,
Pedagogika starego autoramentu, malo nieraz liczaca sie
z uczuciowo§cig nasza, nie wiele zwracala uwagi na to,
by praca mlodziezy zwigzana byla z Zywszem zaintere-
sowaniem, by towarzyszyly jej pogoda, rado$é i slonce.
Suche, pedantyczne, tak czesto nudne lekcje szkolne la-
czyly z prawdami nauki iz praca przy ich zdobywanin
przykre zabarwienie uczuciowe, ktére péZniej nie usposa-
bialo do tego, by zamilowanie do pracy stalo si¢ zja-
wiskiem powszechnem. Skad plynaé moze to cieplo, ktére
ogrzeje prace szkolng, skad blyénie to slofice, co o§wieci
nawet w pochmurne dni jesienne godziny wykladu?
Wszak daé to moze tylko dusza nauczycielska. Ona
kapitalizuje w sobie te nieocenione skarby kultury, to
spotegowanie Zycia ezynnege i zlaczenie go z poczuciem
szczeSliwoSel. 7 serca swego wykrzesze nauczyciel te
sity, ktére nie pozwolg na istnienie ugoréw, ktére w na-
turalny sposéb zwigksza wydajno§é pracy robotnika i jego
zarobki, ktére napelnia powietrze turkotem maszyn i we--
solym §piewem pracujgcego czlowieka. Zycie czynne nie
tylko Zrédlem jest débr materjalnych, lecz i duchowych.
Podnosi ono poziom moralny, bo grzech jest przede-



— 95 —

wszystkiem  dzieckiem lenistwa, spotegowu]e poczucie
godnoécl czlome0ze] nie tej, co wyraza si¢ w pretenSJach
do zyma 1 ludzi, lecz takiej, co sie opiera na ]asnem po-
czuciu wilasnej Wa.rtoém Nauczyé umiejgtnie i rado$nie
pracowaé, to najwazniejsze zadanie szkoly. Kto cnote
te nabyl, do tego przyjdzie nauka, przyjdzie pienigdz
okragly i §liski, zapuka mu w okienko szczesliwosé
ludzka. JakZe ogromng jest tu rola nauczyciela, jakze
jasng i silng musi byé postaé jego — nauczyciela pracy.
Naréd nasz w dobie dzisiejszej wchodzi na droge nie-
utorowang zycia. Duzo na niej kamieni i przeszkdd,
a slofice wolnodei, ktére wyjrzalo z poza gér niewoli,
nie tylko §wieci, lecz i przypieka. Znojna czeka nas droga.
ZaczeliSmy juz i8¢ po niej, idziemy dalej nie tylko
z hymnem wolnoéei, lecz i z ta radoicig, jaka daje in-
tensywne Zycie, przetwarzanie rzeczywistoci wedtug celu
i planu naszego. Idzmy sami z weselem do pracy i ucz-
my tego nasze dzieci. ,

Praca najéci§lej laczy sie z czasem. Nie nalezymy
do spoleczefistw, w kiérych poczucie czasu byloby glebiej
rozwinigte. Nie wiemy dokladnie, czem jest punktualnosé,
czem doktadno$é wykonania, tyle czasu marnujemy na-
prézmo. Rozwéj' kultury idzie w parze z umiejgtnodeis,
wyzyskania czasu. Spélczesne warunki Zycia daleko
wigee] przypominaja nam o godzinach, kwadransach
1 nawet minutach, niZ naszym przodkom, a punktualnos§é
staje si¢ niezbednym warunkiem sprawnodei zyeia spo-
Yecznego, nalezytego wykonania swych obowiazkéw przez
cywilizowanego czlowieka. = Szkola samym mechanizmem
swege Zycia przyucza do liczenia sig z czasem, a pomimo
to wady niepunktualnodci, spéZniania sig, nie liczenia sig
z czasem innych ludzi sg u nas na porzadku dziennym
Gdyby$my zechcieli wady te zamienié na monete, w ciagu
roku powstalyby ogromne sumy, stracone dla bogactwa
narodowego. - Nie tylko ]ednakze obniZaja one zamoZno$é
spoleczefistwa, lecz 1 tre§é zycia jednostek. Nie umiemy
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zdobywaé potrzebnej nam nauki, nie umiemy wytwarzaé
potrzebnych nam do zycia débr mater]a]nych tyle traci-
my energji nerwowej na spieszenie sig, tyle rzeczy robi-
my »po lebkache<.. Tu znowu szkola duzy wplyw mieé
moZze, a W nie] nauczyciel, tu zhowu jego wymagania
i przyklad winny byé dZwignig kultury, O ludziach
czgsto méwig, Ze pogodna staro§é jest wyrazem dobrze
spedzonej, niestraconej mlodo§ei. Szezegélnie mlodoéei za-
lezeé winno na czasie, wszak chwile jej nie powtérza sig,
a kazda z nich, gdy jest treciwa, daje spoleczenstwu
nlespozyte owoce milodej energji, a staroém pogode dopet-
nionego obowigzku, '

Obowigzek.. Nie trzeba o nim méwié jezykiem
Kanta, trzeba bodaj tylko rozumieé jego warto§é realna
w zycin. Nie chcemy zen wuczynié bozka, nie chcemy
ktaniaé si¢ przed nim, jakkolwiek jest 'Wielka, i szacowng
rzecza, chcemy, by byl silg wewnetrzng, chcemy, by
z glebi serca ludzkiego plyngl, by stal si¢ czem$ prostem,
zwyklem, rodzonem. Przemawia za nim glos sumienia,
przemawiajg tez potrzeby realne, Ojcem on jest cnoty,
ktére] na imie obowigzkowo§é, cnoty niezbyt w Polsce
popularnej, Przyzwyczajeni jesteSmy tutaj do pewnej
>poblazliwoéci«. Poblazliwo§é ta nic nie ma wspélnego
Z poblazliwoScia nauczyciela, ktérego zadaniem jest wy-
magaé spelnienia obowigzku i1 samemu oden ani na jote
nie odstepowaé. Spelnienie obowigzku jest prawda Zycia
czlowieka, ' Klamiemy zwykle wtedy, gdy nie jesteSmy
w zgodzie z naszym obowigzkiem. Cale morze klamstw
‘rozlewa si¢ w atmosferze, W otoczeniu, w. stosunkach
z ludzmi, nawet z witryng sklepows. Kuropatwia tak-
tyka klamstwa napelnia Zycie takim niezno$nym cigZarem,

dusznem staje sig powietrze, ze uniemozliwia to nie-

prace normalna. Ten udaje dygnitarza, tamten Zza-
moZniejszego, niz jest, ten znowu $wieci blichtrem po-
zyczone] inteligencji, a ta imponuje swg cnotliwoscig,..
Szkola, ktéra szanuje obowigzek, ktéra idzie do niego
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Z otwartem sercem i jasng duszg, musi czeié prawde,
Niema w niej 4ciggania, niema sztuczek policyjnych,
niema bojaZni przed odpowiedzialnofcig. Tam, gdzie
uczniowie czgsto klamia, wychowawey nie sg w porzadka,
‘Od nich zalezy wprowadzenie do Zycia szkoly ducha
prawdy. Nie chodzi tu o kokietowanie szczero§ci uczniow-
skiej, nie zaleZy nam na slabem schlebianiu i owem Zyciu
za »>pan brat« z uczniem, ktére dowodzi bardzo malej
duszy u nauczyciela. Nauczyciel nie straszy, lecz wy-
maga tego, co moZe wymagaé, rozumie mlodziez i jej
- slabofci, jest poblazliwym w znaczeniu wyzej podanem,
ale jest czlowiekiem, ktéry wysoko nosi sztandar nauki
- 1 obowigzku. Przyjazi serdeczna, ktéra go laczy z mlo-
dziezg, szacunek dla kielkujacego w niej czlowieczeristwa,
“sprawiedliwo$é niczem nie zamgcona, spokd] i wytrwalosé
w dazenin obok wielkiej spostrzegawoéei i przenikliwosei
wyrobionej, przez obserwacje ludzi i. dzieci — wszystko
to sa cechy, wobec ktdrych mlodziez nie klamie. Sza-
cunku do prawdy powinna tez ja uczyé nauka i szczere
do niej zamilowanie. Mlodziez doby dzisiejszej naogét
wychodzi ze szkoly bez zapalu do nauki. Winné sg temu
przetadowane i pokawalkowane programy szkolue, winne
metody nauczania nie zawsze, a nawet czgsto nie stojgce
na wysokoSci zadania, duzo tez zaleZy od nauczycielstwa.
Postawione w trudne warunki pracy, skladajace sie
w bardzo znacznej czefei z ludzi, ktérzy zawodowi na-
uczania poSwigcili sie tylko z przypadku, nie majac na-
lezytych wzoréw, boryka sig ono z trudnoSciami wycho-
wania 1 jezeli grzechem byloby odméwié mu po§wigce-
nia i zapalu, to obowiazkiem jest wskazaé mu istniejace
wady. Zeby uczyé sie z ksigzki samemu, trzeba mieé
zapal, trzeba juz czué glebiej potrzebg o$wiecenia sie.
- Takiej potrzeby nie czuje wigkszo§¢ mlodziezy a szczegélniej
dzieci. Stad nalezy duch mlody natchmaé tem wielkiem
daZeniem, trzeba przela¢ wen sile swego, swej miloei,
swej wiary. Nauczanie nie jest tylko dzielem kunsztu,
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jest ono twoérczoicig, jest czynem Zywej duszy, jej mocy
wewngtrznej, tych sil, ktére w mniej tkwia. Choébys
wszystkie metody poznal, choéby§ nauke posiadal
wielka, a milo§ei by§ nie mial, milodei czyste]
do wiedzy 1 prawdy, bedziesz »jak miedZ brzda-
ka]aca« §réd dzieci, nie wzmocnisz dusz ich, nie .pod-
niesiesz idealizmu, nie dasz tych uczué, ktore z - homo
sapiens czynig. czlomeka Jezeli w dz1e1a,ch materjalnych,
jezeli w wytworach techniki, a tem bardziej sztuki ucie-
le$nia sig¢ zawsze czastka duszy czlowieka, to tem bardz1e}
w dziele urabiania umyslowosci mlodzi. Przez dlug1 czas,
przez cale zycie niemal umyslowoéé ta, o ile nie ]est
z natury bu]na wydatniejsza, nosi pletno charakterysty-
czne duszy jej nauczycwla Rutyna, Asuche traktowame

to kladzw powoh a. meublaganle pletno swe na mlode]
duszy, ktora przecw ]ak wszystko Zywe rodnie i rozwua sig
w sloricu jasnogei, Wykrzesaé ze siebie fe promienie - jasnosei,
daé prawdzie naukowej za towarzysza cieplo serca — to za-
danie nauczyciela, zadanie trudne, ale wielkie. Ono daje
mu imieg, ono nadaje warto$¢ pracy jego. Nauczyciel
ciggle uescyé sig¢ winien. Uczy sie w szkole, obcujac
z dzieémi, gdy rozwinal w sobie tak potrzebny dar obser-
wacji, uczyé si¢ winien w domu, gdyz nauka i metodyka
nauczania ciggle postepuje naprzéd, rozwijajac sie, a ten,
ktéry chee pomagaé uczeniu sig innych, nigdy nie po-
winien zapominaé o tej prawdzie, Ze uczac sie sami,
najlepiej zadaniu sprosta¢ moZemy. Uczenie si¢ jest wy-
razem zainteresowania, $wiezosci si! duchowych, a na
ucznia najwiecej oddzialywa wlasnie ta energja zywotna,
wewnetrzna, o ile jest o tyle opanowana, Ze umie przy-
stosowaé sig do potrzeb mlodziezy. Szkola dawna przy-
gotowywala zastepy pseudo - inteligencji, zastepy ludzi,
ktérych my§l chorowala na anemje. Nie czué w.niej
bylo zywego zwiazku z Zyciem, nie opierala si¢ na
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obgerwacji 1 badaniu faktéw, nie starala sie przystosowaé
do petrzeb zyciowych, bawila sig ideami, ]ak dzieci bawig
si¢ lalkami. Te lalki-fetysze zmienialy si¢ do§é czesto,
szezegdlnie pod wplywem Zachodu, Przychodzity do nas
wyroste na gruncie obcym poglydy, przynoszono nam
my§li, ktére miaty swojg historje i swoja geneze, a u nas
w_kinematograficznej Swiadomosei inteligencji oderwane;
tak czesto od pracy realne] sta,waly s1e tylko wyrazem...

tworezosel. Nie historji, nie rozwoju, nie pracy- pod - Wply-
wem, do§wiadczenia i czynu, lecz twérczosei, improwizacji.
€oz_dziwnego, Ze ta inteligencja nie umiala sadzi¢ o zja-
wiskach Zycia potocznego, nie umiala przew1dywaé nie
umiala kierowaé zyciem. Winna byla temu tez i szkola
pozbawiona narodowej podstawy, szkola wroga, wigzienie
jako »zaklad naukowy«, Odrywala ona mlodziez od
spraw zwigzanych z Zyciem tego spoteczefistwa, do kté-
rego nalezala, pakowala do glowy obce idealy, usilowala
zaszezepié obeg kulturg. Nie przerobila duszy polskiej,
ale odebrala jej z powodzeniem zaréwno w swej hajda-
mackiej postaci rosyjskiej, jak w ciezkiej, urzednicze]
formie austryjackiej, poczucie zwigzku z realnemi zagadnie-
niami otaczajacego Zycia, podcigla jej Kkorzenie do§wiad-
czalne. Nasz nauczyciel dzisiejszy, szczepigc zapal do
wiedzy, niech nigdy: nie zapomina o tem, ze kazda
prawda nauki, kazdy sqd wydawany musi.byé w mozli-
wie najszerszym- zakresie sprawdzony do§wiadczeniem,
oparty na obserwagcji 1 badaniu rzeczywistoéci Jak naj-
mniej uogdlnieri szerokich, jak najmniej ogdlnych idei, da-
wajmy: tylko to, co mozna w szkole osnué na faktach
€0 MoZna mothJe dokladnie uzasadnié. Idea wtedy ma
realny grunt pod nogami, gdy sie opiera na jasnych po-
jeciach, a pojecia sa jasne, gdy powstaly na tle danych
zmystowych i wyobrazed zZywych. My$l ludzka nie zna
spokoju; bije ona, jak fala ‘morska o skale nlemadomego
a rozbudzona w mlodo§ci lubi bujaé, lubi rwaé sie
w szerokie przestworza.. Cze§é tej mlodej mysli. Na-
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uczyciel winien' ja szanowaé, na stawiane przez nig za-
gadnienia odpowiadaé, ale obowigzkiemjego jest
spokojnie, ostroznie, umiejetnie ze sfer podniebnych spro-
wadzaé ja do Zycia, do realnoSei i tutaj wyprébowywaé
jej sile i warto§6. Idealizm mlodoSci, przejawiajacy sie
w sferze moralnej, jest czem$ tak szacownem, Ze nieraz
trudno nie tyle nan reke podnie§é, ile nawet go zasmucié.
W tej dziedzinie trzeba wielkiego taktu, spokoju i ostroz-
‘nodci, ale nauczyciel i tu musi byé Nauczycielem i tu
winien wyjasniaé, Ze od siebie wszystkiego wymagaé wolno,
mniej juz od innych, znacznie mniej.. Czlowiekowi dany
jest caly Swiat, to Swiat jego duszy, jego czynu, jego
obowigzkdw, éwmt wielki, tak samo meskoﬁczony Musi
on by¢é najpierw panem W nim, powinien byé - Uczy
tego moralno§é chrzedcijanska, podtrzymuje religja.
Dotykamy tu jedno z najbole$niejszych zagadnier:
spolecznego wychowania. Religja dzi$§ urzedowo przebywa.
‘w programach szkolnych, kazdy godzi sig¢ z jej istnie-
niem, sporo ludzi rozumie znaczenie, a ktéz pomaga, by
stata sig érodkiem poteZnym wychowania i rozwoju mo-
ralnego czlowieka ? Lekeje religji tego nie zrobig, praktyki
religijne w obecnej swej formie przyczyniaja sig malo,
a obojetno$é wychowawcéw chyba nie pomaga. Nauczymel -
jezeli ma w sobie co§ z filozofa, a mie¢ musi, szanuje
religje, rozumie jej znaczenie, odczuwa glebokie prawdy
zyciowe zawarte w je] symbolach. Wiara wieksza w rzeczy
wielkie, idealizm w dazeniach ludzkich, powinnofci nasze
WyZsze majg swe Zrédle w Swiecie przestepnym do ktérego
nie si¢ga nauka ani siggaé zamierza. Swiat ten obej-
muja W posiadanie symbole i prawdy religjii. Cheecie
poznaé ezlowieka, przypatrzcie sig, komu i jak sig modli,
gdy jest sam., Modlimy si¢ my wszyscy, nie zawsze na.
kolanach, czasem z karkiem zgietym przy pracy, czasem
w ciche bezsenne noce. Kazdy z nas jednakie modli sig
inaczej i, jezeli my§l jego i serce nie biegnie do Boga,
czolga si¢ w stép bozkéw.. Nauezyciel wiedzieé o tem



— 31 —

musi i nie tylko wiedzieé, ale czué gleboko. Nie mozna
w wychowaniu przej$¢ do porzadku dziennego nad po-
czuciem religijnem czlowieka, nie mozna zostawié go
wlasnemu losowi. Nalezy mu si¢ nie tylko szacunek,
ale pielegnacja i kultura, bo zef plyng najwigksze dobra
ludzkoéei, w niem tkwi najtrwalsza osnowa indywidual-
nego Zycia. Nasze polskie wychowanie nie moze sig
glowi¢ nad tem, czy religja potrzebna jest w szkole.
DoSwiadczenie Zachodu juz wskazuje na powrotng w tej
dziedzinie falg, a racjonalizm we wszystkich jego formach
nie potrafi daé odbicia calodci bytu. Mozna byé dale-
kim od formalizmu tak zabéjezego dla §wiezoSei uczué
re11g1]nych a jednoczesnie byé czlowiekiem prawdmme
i mocno przexonanym, czlowiekiem Wlary, te] wiary,
ktéra wladciwie zawsze nadaje tre§é Zyciu czlowieka
i razem z umilowaniem Ojczyzny stanom skarbnice wyz-
szych uczué ludzkich,

Umilowanie Ojezyzny.. Czyz trzeba nauczycielowi
polskiemu tlumaczyé, ze w te] dziedzinie tkwi jedno
z najwazniejszych jego zadan? Czyitrzeba wyjasniaé, ze
winien on sie stara¢ z kaidej generac]i mlodziezy stwa-
rzaé ludzi, ktérzy potrafiliby realnie i mocno. kontynu-
owad odWIeczna, pracg naszego narodu? Niech ]ednakze
ZAWSZe pamleta ze dzi§ Polska wola do swych synow
0 milo§¢ nie jak fazarz umeczony, nie jak matka cier-
placa lecz jak mlode, bu]ne pachole, ktére rwie sie do
zycia. Nie trzeba mu juz slodkich §piewéw nuci¢, nie
trzeba bolem przesigknigtego spélezucia, potrzebna nato-
miast jest mocna, twarda dlon przyjaciela — czlowieka
pracy. Dajcie Polsce jak najwiecej takich ludzi, dajcie
wiele silnych ramion, dajcie serca przymazane do ziemi
naszej, kochajace ja uderzeniem w »czynéw stal«. 'W poezji
uczyliSmy si¢ kocha¢ Polske przyszla, dzi$ zyciem uczmy
si¢ kochaé rzeczywista, dobrze poznang.

- Dla nauczyciela polskiego w dobie obecnej jasnem
byé musi jedno przykazanie: nczyé tak i tyle by
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kazda my$l kazda prawda czy to naunki
czy moralnoéeci ‘byla mozliwie silnie
zwigzana z dofwiadczeniem, Zyciem
i czynem. Pracowaé trzeba usilnie nad odrodzeniem
umystowoéci polskiej. Nie pozwélmy dzieciom naszym
powtarzaé siow bez trefci, nie dawajmy pojeé pustych,
nie podawajmy prawd moralnych tylko dla ich pigknosei,
dla brzmienia:i nie zadawalajmy sie samg ich znajomoscia.
Szkola staé si¢ musi nie urzedem, ale drugim domem,
a. nauezyciel — ojcem przybranym, zywym przykladem.
Istnieje marnotrawstwo duchowe tak samo, jak materjalne.
Marnotrawstwem jest samo karmienie ideami, samo suche
uczenie prawd, ktére obniza ich warto§¢ i przechodzi
mimo serca i uczué czlowieka, nie wola o sprawdzenie
w czynie. Ueczmy patrjotyzmu czynnego, szukajmy
sprawdzianéw w Zyciu, starajmy sie, by idee uciele§nialy
sie i przyoblekaly w szaty realne. Wszak uczymy nie dla
nauki, ale dla Zycia, dla Polski, ktéra szuka na wszyst-
kich polach ludzi, co potrafia poruszyé bryle cieiks
zadaf nad odbudowg i zréwnaniem sie mozliwie predkiem
z innemi cywilizowanemi marodami. Czekamy od na-
uczycielstwa apostolstwa pracy, czekamy rozumienia na-
szych holow narodowych i cierpliwego ich wykorzenienia,
czekamy przyktadu Zywego dla mlodych pokolen, czekamy
tez tej chwili, gdy pokolenie przezei wychowane na
przypomnienie nazwiska swego nauczyciela bedzie moglo
powiedzieé z sercem czystem, z przekonaniem glebokiem :
uczy? nas dobrze nie tylko slowami, lecz zyciem, niech
bedzie blogostawione imie jego..
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