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1. Znaczenie nauki jezyka.

Zmajomosé jezyka obcego w naszej epoce, kiedy wy-
miana débr duchowych i materjalnych dzieki ulepszo-
nym warunkom technieznym moze odbywaé si¢ w tem-
pie przyépieszonem, kiedy codziennie mozemy otrzymy-
waé obszerne komunikaty w jezyku obeym z réznych
krajow i, odwrotnie, sami informowaé obeych o naszych
sprawach, jest rzecza tak wielkiej doniostosei i bezspor-
nej wartoSei dla kazdego czlowieka, 1z wydaje sie zbed-
nem, aby kogo$§ o tem przekonywaé. Jezeli bowiem lat
kilkadziesigt temu mozna bylo uwazaé, iz korzystanie
ze znajomodci- jezyka obcego jest rzecza rzadksa, a ucze-
nie si¢ go pewnym zbytkiem, dzi§, wobee rozpowszech-
nienia i utatwienia komunikacji, nowych zdobyczy
w dziedzinie telefonéw i radja, znajomosé jezyka obcego
jest potrzeba codzienna.

Nie wszystkie jednak jezyki maja te sama warto§é
dla danej osoby. Nie da si¢ zaprzeczy¢, Ze na pierw-
szem miejscu nalezatoby postawié¢ bezposrednie korzy-
$ci, jakie dana osoba odnie$é moze ze znajomosei danego
jezyka. Znajomo&é jezykdéw narodéw sasiednich, o ile
zachodzi czesta wymiana débr duchowyeh i materjal-
nych z niemi, przedstawia wieksze bezposrednie ko-
rzy$ei dla danej jednostki, niz znajomo$é jezykéw na-
rodoéw oddalonych, z ktéremi rzadko mamy stosunki.

Liczebno§é danego narodu i rozpowszechnienie jego
jezyka wéréd innyeh narodéw wplywa réwniez w wiel-
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kim stopniu na znaczenie danego jezyka. Nie jest rze-
cza obojetng, czy w danym jezyku mozemy porozumieé
sie w jednym kraju, czy réwniez w szeregu innych kra-
36w, czy danym jezykiem moéwi kilka miljonéw ludzi,
czy tez setki miljonéw, czy dzieta, czasopisma i inne
publikacje czytane sa przez wzglednie matg liczbe os6b,
czy tes rozchodza sie niemal po calym &wiecie.

Jesli siegniemy glebiej do znaczenia jezyka, nie be-
dzie nam réwniez obojetne, jakie wartoSei duchowe
1 ogolno kulturalne wyrazone sa przez autoréw pisza-
cych w danym jezyku. Dzieki tym wlagnie autorom
1 wartoSei ich prac dany jezyk nabiera nowych cech
dodatnich, rozszerza zasiag swych wplywéw, weiaga
w orbite zainteresowan nim nowe gromady spoleczenstw,
podbija nowe tereny my$li ludzkiej. Jezeli ta praca
autoréw trwa od szeregu stuleci, a naréd przoduje in-
nym w pochodzie cywilizacyjnym, jest rzeczy zrozu-
miala, ze jezyk tego narodu rozpowszechnia sie szeroko,
a znajomo$é tego jezyka czesto staje si¢ konieczno$cia
dla innyeh narodéw. .

Dzigki tej ustawicznej i celowej pracy autoréw struk-
tura jezyka staje sie coraz Wleceg doskonala i zwarta,
znaczénie wyrazen coraz wiecej doktadne 1 zrézniczko-
wane, jezyk nabiera form statych i subtelnych, réznia-
cych go od form przypadkowych jezyk6éw, nie maja-
cych za sobg diugoletniej kultury jezykowej. Dzieki
tym formom ustalonym, dzieki §cile okreSlonym zna-
czeniom danych wyrazed i zwrotéw jezyk daje warto-
§ei ksztalca,ce przez sam fakt poznama go. Ostateczny
cel — mozno§é porozum1ewan1a sig¢ w danym jezyku —
Igczy sie z wartoSciami innego rodzaju, wartoSeiami
ksztateacemi przy poznawaniu samego jezyka.
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2. Cele nauczania jezykéw obeych.

Jezyki obce w programie szkolnym. Jezyki obce
w szkole §redniej, ich cele i stanowisko poéréd innych
przedmiotéw programu byly oddawna kwestja szeroko
dyskutowana, sprawa ta jednak nie zostata gruntownie
zhadana, byla traktowana przygodnie, a co za tem idzie,
sady o niej byly powierzchowne, zabarwione subjek-
tywnemi pogladaml Przeladowame programu W mna-
kéw obeyeh, utrzymugaca sie czyto dzigki tradyeji, czy
tez wskutek warunkéw polityeznych, w jakich znajdo-
waly sie poszezegéblne dzielnice, wprowadza sitg koniecz-
no$ei werbalizm w nauczaniu, oraz powierzchowne trak-
towanie réznych przedmiotéw, gdyz nie bylo czasu na
inne, gruntowniejsze przerobienie materjatu. Dzi§ juz
uwazaé mozemy za prawde przyjeta powszechnie, ze
nauczanie wszystkich przedmiotéw winno opieraé sig
nie na duzym zakresie materjatu, ale racze] na grun-
townem jego przeroblemu przeto metoda pracy i spo-
s6b przyswajania materjatu w szkole sredmeg odgry-
waja doriiosty role W obecnem nauczaniu.

Poniewaz program szkolny winien mieé na celu
wszechstronny i harmonijny rozwéj psychiki ueznia,
poniewaz celowo§é umieszezenia pewnych przedmiotéw
w programie szkolnym winna wyptywaé z charakteru,
jaki cechuje te przedmioty, stusznem bedzie, aby$my
zastanowili sie nad pytaniem, do ezego stuzy jezyki jaki
Jest jego stosunek do Zycia psychicznego jednostki i na-
rodu.

Mowa ludzka. Na pytanie ,,do czego stuzy mowa*
najprostszg odpowiedZ daje nam zycie: ,,aby wyrazaé
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nasze my§li 1 uczuela i wymieniaé je z otoczeniem®,
Uczucia 1 my§li mozemy wyrazaé i wymieniaé nietylko
zapomocg mowy, ale réwniez zapomoca mimiki i pan-
tominy, mowa jednak, jako narzedzie tej wymiany, jest
najdokiadniejszym, najpewniejszym i najwiece] zroz-
niczkowanym S§rodkiem porozumiewania sie ludzi mie-
dzy sobg. Niezbednym warunkiem wymiany mysli
1 uezué zapomocyg mowy jest to, aby osoby, méwiace
danym jezykiem, laczyly pewne §ciSle okre§lone wy-
obrazenia jezykowe z takiemi samemi wyobrazeniami
pozajezykowemi, t. j. aby danemu wyrazowi odpowia-
dalo takiez samo wyobrazenie przedmiotu lub czynno-
§ci. Poniewaz jednak mowa ludzka stuzy do wymiany
uczué 1 mysli, a te znéw uzaleznione sg w duzym stop-
niu od §rodowiska, w jakiem zyjemy, przeto mowa przy-
stosowywa sig¢ do psychiki os6b, ktére jej uzywaja, i na-
biera cech odrebnych, swoistych, w zalezno§ei od tych
warunkoéw, w jakich pozostaje i rozwija sie nadal. To
tez w jezyku danego narodu odrézniamy juzto odrebne
narzecza, gwary, juz tez jezyk klas oSwieconych, jezyk
gminu i t. d. Kazdy z tych odtaméw ma swoje odrebne
cechy, wyrézniajace go od innych, ma zarazem i pewne
cechy wspdlne, lgczace go z innemi w jeden zespdt,
ktéry zowiemy jezykiem danego marodu.

Jezyk pisany. Pierwiastek, réznicujgecy oddzielne
narzecza danego jezyka, zaznacza si¢ zwlaszcza w mo-
wie ustnej; w jezyku pisanym przewaza pierwiastek

- utozsamiajacy, zacierajacy rdéznice mowy ludzkiej. Stu-
sznie twierdzi jeden ze wspdlezesnych filologéw, ze
mowa rodzi si¢ 1 umiera razem z dang osoba i jest tak
rézna u rozmaityeh ludzi, jak rézne sa ich istoty. Jezyk
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pisany, pustugujacy sie pewna ograniczong liczbg zna-
kéw, nie moze odtworzyé wszystkich odeieni mowy
ludzkiej i dlatego zaciera réznice mowy. Aczkolwiek,
§ci§le méwiac, niema zadnej zalezno$ei fizycznej pomie-
dzy jezykiem pisanym i mowsa, pomiedzy grafemami
i fonemami, przywykliémy z tekstem pisanym Igczyé
pewna poprawno$¢ wymowy, szeregujac wyobrazenia
jezykowe ‘w pewne analogiczne grupy, odtwarzajace tez
same zespoly dZzwiekowe. To dazenie do poprawnej wy-
mowy, obok przyjetych ogélnie zasad pisania danych
wyrazow, jednolitej ortografji, nadaje jezykowi pisa-
nemu cechy powszechnoSei.

Drobne odchylenia w postaci pisemnego odtwarza-
nia gwar miejscowych, spotykane w niektérych utwo-
rach literackich, nie naruszajg w niczem cech powszech-
nosei jezyka pisanego.

Jezyk naukowy. Jezyk danej gromady ludzkiej przy-
stosowuje si¢g do wyrazania tych myéli i uczué, ktére
poszezegdlne jej jednostki wymieniaja miedzy sobg,
a wskutek tego nabiera pewnych cech swoistych. Po-
dobne zjawisko zauwazyé mozemy w réznych galeziach
wiedzy ludzkiej, odrebne bowiem pojecia wymagaja
innych wyrazefi, co w jezyku potocznym nazywamy
»Specjalng terminologja naukowg“. W poszezegélnych
gateziach wiedzy nietylko pojedyficze wyrazy, ale na-
wet budowa zdania i sposéb wyrazania mysli miewajg
swoisty charakter, to tez méwimy o terminologji filo-
zoficznej, matematycznej, technicznej, o jezyku arty-
styezno-literackim 1 t. d.

Osoba, nie zajmujaca sie dang dziedzing wiedzy,
musi pokonaé wiele trudnoSei, zanim zacznie swobodnie
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orjentowaé sie w odno$nym tekscie, odwrotnie, osoba,
obznajomiona z ta dzicdzing, bardzo latwo daje sobie
z nim rady. '

Jezyk literacko-artystyczny. W jezyku naukowym’
przedewszystkiem staramy sie doktadnie wyrazié nasze
myéli; jest on jakby tylko $rodkiem, zapomoca ktérego
chcemy zakomunikowaé otoczeniu pewne wartosci na-
szego umystu; jezyk literacko-artystyczny obok tego
usituje poglebié zalezno§é pomiedzy wyobrazeniem poza-
jezykowem a wyobrazeniem jezykowem, nadajac temu
ostatniemu pewne zabarwienie uczuciowe.

Jezyk staje sie w tym wypadku materjatem, z ktd-
rego artysta wykuwa kunsztowne formy, taczy je w har-
monijne linje, dzieki ezemu my$l i uczucie znajduja ide-
alnie doskonaty szate zewnetrzng. To tez ten odlam
jest jakby korong, wieficzgea rozwd]j jezyka, a ze wzgle-
du na swa odrebng i doskonala strukture, wymaga spe-
cjalnych studjéw i komentarzy, aby go dokladnie zro-
zumieé 1 odezué.

Wszystkie przytoczone odlamy jezyka maja za pod-
stawe Jego charakter porozumiewawezy, sy jakoby srod-
kiem wyrazania i wymiany mysli i uezué naszych, obok
tego jednak jezyk wyksztalecony, ktéry przeszedl juz
pewne okresy ewolucji, posiada charakter daleko do-
nioflejszy, taczacy sie¢ z kultura danego narodu, jest
on jakoby nieodlagcznym towarzyszem, §wiadkiem jej
rozwoju i zwierciadtem, odbijajacem dzieje tej kultury.
Jezyk taki ma charakter pomnikowy.

Charakter pomnikowy jezyka. W pierwszych okre-
sach swego rozwoju jezyk ma tylko charakter porozu-
miewawczy. Stuzac jednak ustawicznie danej groma-
dzie ludzkie], wyrazajge myS§li i uczucia jednostek tej
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gromady, rozwija sie on, krystalizuje swe formy i eoraz
§ciSlej zrasta sie z psychika tyeh, ktérzy go wytwarzaja
i uzywaja. Jest on o§rodkiem porozumiewania, ale jed-
nocze$nie, dzigki tym wartoSeiom, ktére uzewnetrznia,
jest 1 zwierciadtem, w ktérem odbija si¢ §wiat duchowy
danej epoki. Aby jednak jezyk moégl staé sie tem zwier-
ciadtem kultury narodu, winien osiagnaé¢ pewien sto-
pient doskonatoSci, staé sie jezykiem powszechnym, li-
terackim, skrystalizowaé swe formy i §ciéle je uzgodnié
z temi wartoSciami duchowemi, ktére ma wyobrazaé.
Az do XVI wieku jezyki starozytne, a zwiaszeza tacina,
miaty ten charakter pomnikowy, od tego wieku jednak
inne jezyki zachodnio-europejskie wysuwaja sie naprzod
i nabierajy cech, §wiadezacych o kulturze tych narodéw.
,,Rzeczywiscie, dopdki lndowy jezyk pisany byt w isto-
cie swej tylko pomocnikiem i zastepea laciny, nie miak
on swej wladciwe) treSci, swego znaeczenia 1 charak-
teru“.* Dzi§ juz jezyki te tak SciSle zespolity sie z zy-
ciem danych narodéw, dzigki wiekowym nawarstwie-
niom tak doktadnie odzwierciedlaja rozwéj ich kultury,
ze moznaby, wylacznie na ich podstawie, odtworzyé
dawne epoki, orzee, jakie w danym eczasie byly urza-
dzenia spoteczne, jaki wplyw wywieraty sasiednie na-
rody, jakiemi drogami przenikaty te wplywy i t. d. Ana-
lizujae nawarstwienia jezykowe, badajac historyezny
przebieg ewolucji form, wyrazefi, a nawet pojedyficzych
dzwickéw, jakoby z kliszy fotograficznej odezytaé mo-
zemy, jakim byt dany nardd, jego wierzenia religijne,
urzgdzenia spoteczne, stosunki rodzinne, kultura ma-

1. Dr. Karl Vossler. Frankreichs Kultur im Spiegel seiner
Sprachentwicklung. Carl Winter’s Universitdtsbuechhandlung. Hei-
delberg 1913.
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terjalna i duchowa i t. d. Ten charakter pomnikowy
jezyka czyni go §wiadkiem wszystkich przezyé, zwier-
ciadtem kultury danego narodu.

Cele nauczania jezykéw nowozytnych w szkole $red-
niej. Ustaliwszy, jaki charakter maja jezyki nowozytne,
musimy zkolei zastanowié sie, jak nalezy postepowaé
i ezego uczyé w szkole Sredniej, aby zapewnié mtodziezy
jak najwiekszy pozytek, uzgadniajac nauczanie jezyka
obcego z innemi przedmiotami programu szkolnego,
z drugiej za§ strony czerpige z niego te specjalne war-
todei, jakie go charakteryzuja. Rozpoczynaé nauczanie
od zagadniefi charakteru pomnikowego jezyka jest nie-
mozliwe, gdyz do tego nalezy mieé juz powazne wia-
domosei z charakteru porozumiewawezego, na ten wige
charakter przedewszystkiem zwrécimy uwage.

W #yciu codzienmem ustality sie dwa rézne poglady
na nauczanie poszezegélnych dzialtéw jezyka obeego
w szkole §redniej. Jedni uwazaja, ze moznosé swobod-
nego ustnego porozumiewania sie w obeym jezyku winna
byé prawie wylacznym celem nauczania jezykéw nowo-
Zytnych w szkole §redniej, inni cheieliby w ezytaniu
i rozumieniu tekstu naukowego i hteracklego widzieé
najwazniejsze zadanie tego nauczania. I jedni i drudzy
przytaczaja powazne i stuszne argumenty, potwierdza-
jace ich stanowisko z pewnego punktu widzenia. Odsu-
nawszy jednak na bok wzgledy utylitarne tego lub in-
nego rodzaju, réwnie jak stosowanie si¢ do mody w na-
uczaniu, za naczelny postulat musimy uznaé dazenie do
wszechstronnego rozwoju inteligencji i charakteru uez-
nia oraz wytworzenie trwatych podstaw do dalszej jego
pracy.

To tez jakkolwiek wytacznoéé, majaca na celu jedy-



Metoda nauczania. 13

nie utylitarne wzgledy, nie jest wskazana w nauczaniu
w szkole §redniej; musi ono uwzgledniaé wszystkie cele
réwnie utylitarne jak idealne, tgczac je w harmonijng
catoéé, zapewniajaca uczniom nietylko opanowanie je-
zyka, jako narzedzie do zdobywania wiedzy, ale i po-
znanie na jego podtozu kultury obeego narodu.

Uwzgledniajae charakter porozumiewawczy jezyka,
osiggnaé¢ winniSmy w szkole §redniej:

a) mozno§é porozumiewania si¢ uezniéw w mowie,

b) mozno§é porozumiewania si¢ ucznidw w piSmie;

¢) mozno§é czytania dziel naukowych i literackich
w obeym jezyku.

Uwzgledniajae charakter pomnikowy jezyka, dazyé
bedziemy do zaznajomienia ueczniéw zapomocg jezyka
z kultura obcego narodu:

a) przez czytanie odpowiednich dziet w obecym je-
zyku;

b) przez odezuwanie ducha obcego jezyka, jego swo-
istych form i wyrazen;

¢) przez analize wplywéw rodzimyech i obeych, naf
dziatajacych.

Okre§liwszy w ten sposéb cele, do ktéryeh dazymy,
musimy wyznaczyé drogi, jakiemi kroczyé mamy, aby
cele te osiggnad.

3. Metoda nauczania.

Uwagi wstepne. W nauczaniu jezyka obcego w szkole
Sredniej winniSmy wyj$¢é z zatozenia, ze uczeii, rozpo-
czynajacy te nauke, nie posiada jeszeze zadnych wiado-
moSel z tej dziedziny a winien osiagnaé w szkole takie
rezultaty, aby mégl wladaé obeym jezykiem w mowie
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i piSmie. Poniewaz z wielu wzgledéw pomoc pozaszkolna
nie powinna byé réwniez brana w rachube, dojdziemy
do wniosku, ze uczeli musi caly zas6b wiadomosei,
sprawnoéé i moznosé postugiwania sie jezykiem obeym
osiggnaé w okresie nauczania szkolnego, opierajac sie
na samodzielne] swej pracy oraz na wskazéwkach i po-
mocy nauczyciela. Nauczanie jezyka obcego musi byé
uzgodnione w szkole §redniej ogdlno-ksztalcacej z na-
uczaniem innych przedmiotéw, musi z niemi harmoni-
zowaé w giéwnych linjach, przyezyniajac sie do wszech-
stronnego rozwoju wiladz umystowych ueznia, odbywaé
sie wige winno w sposéb najracjonalniejszy, uwzgled-
niajacy postulaty wspdtczesne] wiedzy. Zadania, jakie
przed nami leza, dotycza nietylko rezultatéow, jakie
osiggnaé checemy, ale i drég, jakiemi kroczy¢ mamy,
innemi stowy, musimy zastanowié si¢ nietylko nad tem,
czego mamy uczyé, ale i w jaki sposéb mamy uczyé.
Stanowisko jezyka obcego §réd innych przedmiotéw
nauczania w szkole Sredniej ogdlno-ksztatecgce] okresla
nam pewne normy postepowania, ktére uzgodnié mu-
simy z normami, jakie nam naklada ograniczony zakres
czasu, zblorowe mnauczanie i swoiste cechy jezyka
obcego.

Nauczanie jezykéw starozytnych i nowozytnych.
Aczkolwiek pozornie wydawaé sie moze, ze nauczanie
jezyka obecego, czyto starozytnego (taciny i greki), czy
tez nowozytnego (angielskiego, francuskiego, niemiec-
kiego) winno opieraé¢ sie na tych samych podstawach,
stwierdzié musimy, ze wcale tak nie jest 1 byé nie moze.
Jezyki umarte zasadniczo réznia sie od jezykéw zywych
tem, ze przestaty rozwijaé sie, przestaly zyé, nie sa juz
uzywane przez zadna gromade ludzka jako Srodek wy-
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miany my$li i uezué. Zastygte na pewnym stopniu swego
rozwoju, zachowaly one swe formy O6weczesne, zakuly
w nie przejawy kultury starozytnej, staty sie jej pomni-
kiem, ktéry mozemy podziwiaé i komentowaé. Utracity
one jednak swéj charakter porozumiewawezy, nie przyj-
mujge doptywu narzeczy i dzigki temu wiasnie skry-
stalizowaly swe formy, ujely je w taki logiczny system,
ze wieki cate uczono sie tych jezykdéw, uwazajac je za
doskonata dyscypling logicznego myS§lenia, wzorowano
na nich gramatyki jezykéw nowozytnych, czesto sztucz-
nie nawet podciagajac nowe zjawiska jezykowe pod ka-
tegorje form taciny lub greki. Wspdtczesna filologja
twierdzi, ze konstrukeje jezykéw nowozytnych tworza
sie w innych warunkach, ze pierwiastek psychologiczny
odgrywa doniostg role w ksztaltowaniu sie jezykéw
wspotezesnych, wskutek czego dazenie do oparcia sie
o pierwiastek logiczny w budowie jezykdéw zywyeh zo-
stato powaznie zachwiane. Te zasadnicze rézmice po-
miedzy jezykami umariemi a zywemi daja nam pewne
wskazowki: 1) nie chodzi nam przy nauce jezykéw sta-
rozytnych o porozumiewanie si¢ w tym jezyku, lecz o ro-
zumienie go w ciaéniejszym zakresie, ewentualnie rozu-
mienie dziel danego autora; stosunek wieec nasz do je-
zyka jest bierny — receptywny i 2) staramy sie o wy-
kazanie pewnej logicznofci w budowie jezyka starozyt-
nego, co jest mozliwe ze wzgledu na branie pod uwage
pewne] czeScl rozwoju jezyka, juz dostateeznie skry-
stalizowanego. Inaczej rzecz przedstawia sie z jezykiem
nowozytnym: 1) chcemy nietylko rozumieé ten jezyk,
ale méwié nim, 2) chcemy wyrazaé swe myéli tak, jak
Je wyrazaja wspdlezedni, nie dociekajae, czy konstrukeja
‘taka Jest wiecej lub mniej logiczna. Z punktu widzenia
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psychologji przy starozytnych jezykach wyobrazenia
wzrokowe (czytanie) odgrywaja dominujaca role, przy
jezykach nowozytnych na pierwszy plan wysuwaja sie
wyobrazenia stuchowo-ruchowe. _

Aby unikngé btedéw w nauczaniu, musimy najpierw
rzuci¢ okiem na te metody, ktére byly dawniej w uzyciu,
i krytycznie ustalié¢, co w nich znajdujemy dodatniego,
a co ujemnego, co z nich nalezy odrzucié, a co utrzy-
maé przy nauczaniu jezyka obcego w szkole §rednie].

Jan Komenski. Zanim jednak przystapimy do szcze-
gblowego rozpatrywania réznych metod nauczania je-
zyka obcego, musimy, ze wzgledu na chronologiezny po-
rzadek, powiedzieé¢ kilka sléw o wielkim pedagogu,
ktéry lat wiele spedzit w Polsce, oddajac sie nauczaniu
nasze] miodziezy, a ktérego zasady pedagogiczne dotad
posiadajg niezaprzeczalng warto§é. W dzietach Jana
Amosza Komefiskiego (niestusznie z tacifiska nazywa-
nego Komenjuszem) ,Didactica magna®“ i w pracach
specjalnie po§wieconych mnauczaniu jezykéw ,Janua
linguarum®, ,,Orbis pictus® i ,,Methodus lingnarum no-
vissima® znajdujemy wielkie bogactwo myS$li o orga-
nizacji szkolnictwa wogdéle, o nauczaniu, o metodach,
mysli, ktore, niestety, niezawsze spotykaly si¢ z uzna-
niem poéZniejszych pedagogéw, choé z posréd nich nie-
jedne i dzi§ moglyby shuzyé za wytyezne metod nau-
czania i organizacji szkoly. Nie majac zamiaru daé
catkowitego obrazu dazen Komenskiego co do nauczania
wogoble, a nawet co do nauczania jezykéw w szezegol-
noéci, ze wizgledu na zakres niniejszej pracy, przyto-
czymy kilka zasad, wypowiedzianych przez niego
w XVII wieku, a ktore dobrze bedzie i dzi§ sobie uprzy-
tomnié:
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,Rzeczy stanowia rzeczywisto§é, a wyrazy przypad-
kowo§é: rzeczy sg jakby cialem, wyrazy jakby odziezg;
rzeczy — jadrem, wyrazy — luping i obstonks. Rzeczy
i wyrazéw nalezy tedy jednoczeSnie udzielaé umystowi
ludzkiemu; przedewszystkiem za§ rzeezy, poniewaz sta-
nowia one przedmiot tak poznania, jak i mowy“.?

s tre§é nauki ustawicznie tak bedzie ukladana, ze
udzielaé bedziemy uezniowi naprzéd tego co najblizsze,
nastepnie — co bliskie, potem — co odleglejsze, a wresz-
cie tego, co najbardziej odlegle®.

,»--pPrzy tej naturalnej metodzie wszystko, co poprze-
dza, ma sie¢ staé fundamentem tego, co nastepuje®.

»Za ogélne prawidlo uwazaé nalezy, izby wszedzie
3 zawsze to, co sie do czego§ odnosi, byto §cisle zwig-
zane z tem, do czego si¢ odnosi, np. wyraz i1 przed-
miot, pisanie i czytanie, éwiczenia stylu i rozumu, ueze-
nie si¢ i nauczanie, rzeczy zabawne i wszystko to, coby
jeszeze pomy$leé mozna‘,

»Jakiegokolwiek bedziemy ueczyli jezyka, choéby na-
wet ojezystego, naiezy wskazaé rzeczy, oznaczone wy-
razami, i odwrotnie, cokolwiek wychowahey ustysza,
ujrzg, cokolwiek poznajg zapomocy dotyku i smaku,
powinni byé zohowigzani wyrazié mowg tak, izby mowa
i zrozumienie ustawicznie réwnolegle si¢ wzmagaty i do-
skonality“.

»Wszakie gdyby kiedy zabraklo samych przedmio-
tow, mozna sie postugiwaé §rodkami pomocniczemi. Ta-
kiemi §rodkami sg obrazy albo ryeciny, sporzadzane dla
latwiejszego nauczania, uzywane przez pisarzy, traktu-

? Wielka Dydaktyka ~— str. 89 i nastepne.

Kwiatkowski: Dydaktyka. 2
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jacych o botanice, historji naturalnej, geometrji, geo-
dezji i geografji, i dodawane do ich dziel.

,Gdyby kto§ watpil, by mozna bylo wszystko w ten
spos6b zmystom przedstawié, a nawet rzeczy umystowe
i odlegte (np. to co znajduje si¢ w niebie i piekle,
lub co istnieje i dzieje sie z tamtej strony oceanu) —
ten niecha] pamieta, ze Bo6g wszystko potaezyt ze
sobg w Jedna harmonje tak, ze rzeczy nadziem-
skie moga byé przedstawione zapomocy rzeczy ziem-
skich, odlegle zapomocg tego, co jest wpoblizu, niewi-
dzialne zapomoca tego, co widzialne®.

»Nikomu nie jest potrzebna zupekie dokladna zna-
jomo§é jakiegokolwiek jezyka; gdyby za$ sie kto o nig
staral, dopuScilby sie SmiesznoSci i nierozsgdku. Albo-
wiem i sam Cycero (a przeciez uwazamy go za praw-
dziwego mistrza w znajomosci jezyka) nie znal go w ca-
lym zakresie, poniewaZ przyznaje sig, Ze nie zna wy-
razei rzemie§lniczych, gdyz nigdy mnie mial zadnych
stosunkéw z robotnikami szewskimi tak, Ze ani nie
widzial wszystkich ich czynno$ei, ani nie poznal wyra-
zOw, stuzgeyeh do ich oznaczania®.

,Kazdego jezyka uczyé nalezy bardziej praktyeznie,
anizeli zapomocg prawidet, mianowicie przez przystu-
chiwanie sie, odezytywanie, przepisywanie i przez na-
Sladowanie piSmienne i ustne, a to tak czesto, jak tylko
mozna‘‘.

,» Wszakze prawidta powinny przySpieszaé i utrwalaé
postep®.

sPrawidia jezykowe winny byé gramatyczne, nie za$
filozoficzne, to znaczy, Ze nie powinny badaé poczatku
1 przyezyny wyrazéw, zwrotéw. i polaczen (dlaczego
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musi byé tak, a nie 1nacze3) lecz poprostu obJasmac, co
jest i jak byé powinno“.

,»Przy ukladaniu prawidel- nowego Jjezyka nalezy
braé za norme znany juz jezyk, tak, izby potrzeba byto
tylko pokazywaé réinice, zachodzace pomiedzy nowym
jezykiem, a dawnym*.

»Albowiem powtarzaé to, co majg wspdlnego, jest
nietylko niepozyteczne, lecz i szkodliwe, gdyz prze-
strasza umyst pozornie wieksza trudnoScia 1 wigksza
réznicy, niz ta rzeczywiscie istnieje®.

»Plerwsze ¢wiczenia w nowym jezyku nalezy odby-
waé na znanej juz treSci, aby umys! jednoczesnie nie
potrzebowal zwracaé swej uwagi na przedmiot i wyraz
1 zeby to wlaénie nie sprawiato mu roztargnienia i nie
ostabiato uwagi, owszem, izby mégt zwracaé¢ uwage je-
dynie na wyrazy i mogt tatwie] i predze] je spamigtac*.

Przytoczone zasady nie utracily dotad nic ze swej
wartos§ei dydaktyczne] i §wiadeza wymownie, ze autor
ich znal doskonale dusze dziecka.

Zobaczmy teraz, jak odbywalo sie nauczanie jezy-
kéw obeych i po jakiej linji szta ewolucja pojeé 1 zapa-
trywan na to nauczanie.

Metoda maitre’éw. NajwlaSciwszym sposobem po-
znawania jezyka i kultury obeego narodu byloby, z pew-
nemi zastrzezeniami, przebywanie w danym kraju i ob-
cowanie z ludZmi, méwigeymi obeym jezykiem. Sposéb
ten jednak nie dla wszystkich jest dostepny, nie wszysey
moga go stosowaé i to z rozmaitych wzgleddw; ucie-
kano sie¢ wige dawniej, a czasem i dzisiaj, do sprowa-
dzania z obcego kraju cudzoziemcéw, do rozmawiania
z nimi i w ten sposéb, dzigki stalemu obcowaniu, na-
bywano pewnej wprawy we wiladaniu obeym jezykiem.

o
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Metoda ta z biegiem czasu uproScila si¢ do sprowadza-
nia bon, cudzoziemek, do powierzania im dzieci drob-
nych, aby juz w dziecifistwie zaprawié je do wiadania
obcag mowg. System sprowadzania maitre’éw i bon,
wskutek nieumiejetnego i wadliwego stosowania, przy-
nosi wiecej szkody, niz pozytku. Przy systemie tym na-
lezy zwrécié specjalng uwage na dwa czynniki: osobe -
nauczyciela i ucznia. Nauezyciel winien przy takiej me-
todzie poniekad zastapié pobyt w obeym kraju, powi-
nien nietylko méwié obeym jezykiem, ale znaé go grun-
townie; winien znaé¢ nietylko jezyk, ale 1 kulture swego
narodu, ktérej jednym z przejawéw tylko jest jezyk.
Przez pryzmat pojeé nauczyciela dziecko bedzie wnio-
skowaé o pojeciach, z jego sadéw bedzie sadzito o kul-
turze i rozwoju intelektualnym obcego narodu. Nauezy-
ciel-cudzoziemiec winien byé wyobrazicielem kultury
swego - narodu i Ygeznikiem pomiedzy ta kultura a po-
jeciami ucznia. Zadanie jego jest wznioste, ale zarazem
nadzwyczaj trudne. Ziszezenie postulatéw wyze] przy-
toczonych bardzo rzadko spotkaé mozna w zyciu. Prze-
waznie osoby, biorgce na siebie obowigzki maitre’a lub
bony, nie odpowiadaja wymaganiom, jakie zwykliémy
stawiaé kierownikom mlodziezy. Niskie wyksztatcenie
wogoble, powazne braki w innych galeziach wiedzy (poza
wiadaniem ojezystym jezykiem), nieznajomo$é jezyka
ojezystego uecznia, a wiee brak moznoéci odezucia, co
dla ucznia jest trudme, a co latwe, oto sa wady, ktére
uniemozliwiaja dobre rezultaty, jakich moznaby oczeki-
waé przy statem obcowaniu z osoba, wtadajaca popraw-
nie i gruntownie obeym jezykiem. Nauczanie dziecka
jezyka obcego wtedy, kiedy jeszeze nie opanowato ono
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do uczenia sie dwdch obeych jezykéw rdéwnoczeSnie
sprowadza rozproszenie uwagi dziecka, niszezy taeznosé
pomiedzy wyobrazeniem jezykowem a pozajezykowem,
a co za tem idzie, wywotuje brak skupienia, zanik zdol-
noéei obserwacji zjawisk i refleksji. Zjawisko to, az
nazbyt dobrze znane u nas, zmusza wrodzone zdolnosei
dziecka do powierzchownego traktowania rzeczy, do
werbalizmu i plytkiej frazeologji, stusznie zwanej ,,pa-
planing“ w obeym jezyku. O tej metodzie méwi Jan
Komeniski w swem dziele ,,Methodus linguarum novis-
sima“: ,,Rozpoczynaé od jezyka obcego jest toz samo,
co uczyé jezdzié konno, zanim dziecko umie chodzié®.

Dodatnie strony opanowania obcego jezyka w dzie-
cifistwie, osiggniecie jakoby poprawniejsze] wymowy,
okupuja dzieci zbyt wielkiemi stratami rozwoju cate]
swe]j psychiki, co nalezy najwiecej cenié i stawiaé na
pierwszym planie. Dobra strona tej metody, polegajaca
na stalem obcowaniu z inteligentna osoba, méwigca
obeym jezykiem, wyda dodatnie rezultaty jedynie przy
inteligentnym, §wiadomym swych celdéw pedagogu. Me-
toda ta nie nadaje si¢ wcale do szkoty §redniej, gdyz
zblorowe mauczanie i uwzglednienie réznych przedmio-
téw programu wykluczaja moznosé statego obcowania
Z uczniem.

Metoda gramatyczna. Warunki zbiorowego naucza-
nia i wynikajace stad trudnoSei w nauczaniu jezyka
obcego wymagaly oparcia si¢ na pewnych statych nor-
mach postepowania, na pewnych zasadach logicznych,
na wzér zasad, stosowanych przy nauce jezykéw staro-
zytnych. Poniewaz wprowadzenie jezykéw nowozytnych
do programéw szkél érednich zbieglo sie z okresem
najwiekszego zainteresowania sie i rozkwitu nauczania
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laciny 1 greki, nic dziwnego, ze metody, stosowane z po-
wodzeniem dla tych ostatnich, cheiano przeniesé calko-
wicie na nowe dyseypliny nauczania, na jezyki nowo-
zytne. Obrano za punkt wyjScia 1 podstawe nauki je-
zyka obcego jego strone formalng, starano si¢ wtloczyé
formy jezyka zvwego w ramy gramatyki jezyka umar-
tego i oprzeé cate nauczanie na metodzie, ktora stusznie
nazwaé mozemy gramatyeczna. Zalozenie jednak, ze bu-
dowa jezykéw nowozytnych opiera si¢ na pewne] zasa-
dzie logiczne], kierujace) ich rozwojem, nie da sie dzi§
utrzymaé. Strona formalna jezyka nie jest czems$ sta-
tem, stosujacem sie do oderwanych, narzuconych zgéry
regut, przeciwnie, mieni si¢ ona ruchliwem, réznobarw-
nem zyciem, bogactwem form niestatych, zmiennych.
Definicje 1 reguly gramatyczne, jako tako odpowiednie
dla danej epoki rozwoju jezyka, okazuja sie niewystar-
czajacemi dla innej, odchylenia od tych regul tworza
wyjatki, ktore, ze wzgledu na swdj zakres, czasami staja
sie znéw regutami i t. d.

Whnioskowanie na zasadzie dedukeji mato ma zasto-
sowania przy nauce jezykéw zywych 1 ustapié musiato
bezposrednie] obserwacji zjawisk jezykowych, grupowa-
niu ich w pewne kategorje i wyprowadzaniu regul gra-
matyeznych z szeregu poszezegdlnych wypadkéw na za-
sadze wnioskowania indukeyjnego. Gramatyka stracié
musiala swo6j charakter prawodawezy, rzadzacy jezy-
kiem zywym, zachowata za§ swsj pierwiastek norma-
tywny, wiazacy zjawiska jezykowe w pewne grupy i ka-
tegorje; nie doszukuje si¢ ona logicznych zasad budowy
jezyka, lecz szereguje to, co w nim jest, najezeSciej na
podstawie cech analogicznych.
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Metoda przekladéw i poréwnania z jezykiem ojczy-
stym. Metoda gramatyczna, biorac za punkt wyjScia
strone formalna jezyka, sita konieczno§eci musiata zwré-
ci¢ sie do jezyka ojezystego ucznia, poréwnywujac for-
my juz znane uczniowi z temi, ktére miat poznaé. Wy-
obrazenia jezykowe mowy ojezystej stanowily materjat,
ktéry starano sie przetozyé i uzgodnié pod wzgledem
formalnym z takiemiz wyobrazeniami mowy obcej.
Wehodzit tu przedewszystkiem w gre zaséb materjatu
jezykowego (stéwka) i zdolno§é zestawiania tego ma-
terjalu (reguly gramatyczne). Operowanie pojeciami
abstrakeyjnemi, definicjami i regutami gramatycznemi,
majacemi pewne cechy logiczne, zmuszato zwolennikéw
tej metody do ustawicznego postugiwania si¢ jezykiem
ojezystym uezniéw, w przeciwnym bowiem razie nie by-
liby nalezycie zrozumiani. Mimo to, ze poréwnywanie:
budowy dwbéch jezykéw jest czasami rzecza pozadana
1 ksztalecaca, rozpoczynanie nauki jezyka obeego od
jezyka ojczystego i ciagle zestawianie ich przedsta-
wia powazne braki i trudnoSei.

Pierwsza z tych trudno$ci polega na poréwnywaniu
dwéch jezykéw odmiennych, bardzo czgsto majacych
mato punktéw styeznych, ktérych zwroty i idjotyzmy
jezykowe tworzyly sie odrebnie, w zaleznosci od swo-
istych wyrazefi pozajezykowych, potrzeb. zyciowych
i kulturalnych. Druga powazna przeszkoda i niebezpie-
czenstwo to naginanie i upodobnianie konstrukeji je-
zyka obcego do konstrukeji w jezyku ojezystym. Blad
ten méci sie pdZniej, wprowadzajac i ustalajac pewne
normy relatywizmu jezykowego, w ktérym jezyk ojezy-
sty jest podstawa, a jezyk obey mniej lub wiece] po-
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prawnym przekladem, wywolujacym usmiech na ustach
cudzoziémea i dobrze znane zdanie: ,/To, co pan po-
wiedziat, jest poprawnie zbudowane, ale my tak nie
méwimy*. Powszechnie znane sa te trudnosei, jakie spo-
tyka przy przekladzie dobry znaweca jezyka, aby oddac
nietylko wyrazy i tre§é zdania, ale i ducha jezyka, wy-
razajacego sie w swoistych konstrukejach. Aby duch
jezyka stat sie dla nas zrozumialym, musimy poznaé
go nie w przebraniu, lecz w jego szacie rzeczywiste],
codziennej, w tem Srodowisku, gdzie on zyje i w dal-
szym ciggu sie rozwija, jest on bowiem §cisle zw1a,zany
z temi czynnikami, ktére go stworzyly i codziennie nie-
znacznie przetwarzaja. Jezyk bowiem jest zwierciadlem
kultury narodu i najdostojniejszym jej wyrazicielem.

Metoda czytania. Jako pewnego rodzaju przejScie
pomiedzy dawn@ metodg, gramatyezng, a nowa, bezpo-
§rednig, uwazaé mozemy metode lektury, ktérej krze-
wicielem i goracym zwolennikiem byt Pfeil. Metoda ta
polegatla na czytaniu mozliwie duzej ilo§ei utworéw
w obeym jezyku i zaznajamianiu si¢ w ten sposéb ze
stownikiem danego jezyka i jego konstrukcjami. Cele,
jakie sobie stawiano przy takiej metodzie, polegaly na
biernem opanowaniu j@zyka na moznosci ezytania prze-
dewszystkiem dziel, pdZniej dopiero mogta byé mowa
o czynnym stosunku do jezyka obcego. Podreczniki pi-
sane w tym duchu (np. metoda Toussaint-Langen-.
scheidt) rozpoczynaja od powiastki, wzglednie nowelki
1 odrazu bezpo$rednio zaznajamiaja ucznia z jezykiem
literackim, komentujac stopniowo zwroty, spotykane
w tekscie.

Mimo zainteresowania, jakie mozna osiggnaé przy
stosowaniu tej] metody, dobierajac odpowiednio mate-
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rjat do czytania, nasuwaja sie tu powazne zastrzezenia
2 punktu widzenia nauki szkolnej: 1) utwér literacki,
choéby najstaranniej wybrany, wprowadza ucznia
w sfere kunsztownej formy, ktéra objasnié mozemy je-
dynie uciekajac sie stale do jezyka ojezystego, ttuma-
czace tekst 1 komentujae go w jezyku ueznia; 2) przy
metodzie tej stosunek ueznia do jezyka pozostaje bierny,
ucze operuje prawie wylacznie zwrotami, znajdujacemi
sie w tekécie, nie majae, przynajmniej narazie, mozno-
$ei wypowiedzenia swych my§li w innej formie; 3) stop-
niowanie trudno$eci jezykowych jest niemozliwe, wsku-
tek czego metoda ta, w waskim zakresie biernego sto-
sunku do jezyka, moglaby przyniesé korzyéel osobom
wladajacym jednym wzglednie kilku jezykami obeemi
lub majacym wyksztatcenie filologiczne; 4) ttumacze-
nie na jezyk ojezysty, jako Srodek prawie wylgezny po-
znawania jezyka obcego, nie jest dostatecznie celowe,
réwniez jak i wylacznie przygodne poznawanie form gra-
matyeznych na podstawie tekstu, bez pézniejszego nogol-
nienia, ma warto§¢é wielce problematyczng. Lektura
utworéw znalezZé musi nalezne sobie stanowisko w na-
uczaniu jezyk6w obeych, nie moze jednak ro§cié sobie
‘pretensji do tego, aby stala sie wylacznym S$rodkiem
ich poznawania.

Metoda Gouin’a. Znacznym postepem na drodze re-
formy nauczania jezyk6w nowozytnych byto zastosowa-
nie zasad, zawartych w ksigice Gouin’a ,L’art d’en-
seigner et d’ étudier les langues, wydanej w roku 1880.
Zasady te, znane po dzied. dzisiejszy jako metoda
Gouin’a, szereguja zjawiska w pewne grupy, serje, co
bezwarunkowo wptywa dodatnio. na utrwalenie w pa-
mieci wyobrazen jezykowych. Zjawiska te, zgrupowane
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w pewne obrazy, kolejno po sobie nastgpujace i igczace
sie ze sobg czyto w przestrzeni, czy w czasie, odpowia-
daja niezbednym warunkom skojarzen i znakomicie
ulatwiajg zdobywanie wiedzy. I w tym wypadku jed-
nak, jak w wielu podobnych, zbytnia gorliwo§é nasla-
dowedw zaczeta wypaczaé dobre zasady reformatcra.
‘W serje chciano zamknaé caty szereg zjawisk drugo-
rzednyeh, z ktéremi uczen bardzo rzadko sie spotyka,
ezesto nawet nie ma dla nich nazwy w jezyku ojezystym.
Jest rzecza oczywista, ze zalety te] metocy, polegajace
na wigzaniu wyobrazei i torowaniu drég skojarzenio-
wych, zostaly powaznie zagrozone przez nadmiar wy-
razow, majacych stabe zaledwie §lady wyobrazen poza-
jezykowyeh, a wskutek tego spoisto§é ,serji“ zostata
nadwerezona, sama za§ metoda zaczela operowaé ,,stow-
kami“ i dazyé do werbalizmu. 1 dzi§ jeszeze reminiscen-
cje tych dazen spotykamy w niektérych podrecznikach,
gdzie serje obejmuja takie wyrazy, z ktoremi uczen
prawdopodobnie nie spotka sie¢ nigdy w zyciu, obcia-
zajac niepotrzebnie tylko swa pamieé w szkole. Tam,
gdzie nastreczaly si¢ trudnos$ci w ukladaniu zjawisk
w serje 1 tgezeniu bezpo$rednio z niemi wyobrazen je-
zykowych, gdzie trudno bylo odnoSne czynnosei zilu-
strowaé gestami, Gouin i zwolennicy jego uciekali sie
bez skruputu do jezyka ojczystego, np. przy powiast-
kach, pozbawionych materjatu opisowego, a opartych
na materjale narracyjnym, w wigksze] czeSel niezna-
nym uczniom. Nauczyeciel opowiadal najpierw powiastke
w jezyku ojezystym i utrwalal ja w pamieci uezniéw
zapomoca repetycji, nastepnie, przy pomocy gestéw, zna-
nych wyrazefi i zwrotéw, parafrazowal ja w jezyku
obcym, pbéinie) tre§é rozbijat z uczniami na szereg py-
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tafi i odpowiedzi, wreszcie po dokladnem przerobieniu
materjatu odezytywano tekst ksigzki. Gramatyke trak-
towano przygodnie, na podstawie materjatu z przeczy-
tanego tekstu, usuwajge wszelkie reguly i okreflenia
gramatyezne.

Viétor. Reforma w Niemczech. Jaskrawym wyrazem
dgzefn do zerwania ze starg metoda nauczania bylta
w Niemczech broszura, wydana w roku 1882 przez
W. Viétora pod tytutem ,Der Sprachunterricht muss
umkehren“. Autor nie bez stusznoéci twierdzi, ze nau-
czanie jezykdw nowozytnych zboezylo z wlasciwej drogi,
ze nalezy zawrdeié i uezyé jezyka w sposéb naturalny,
tak jak dziecko uczy sie swego jezyka ojezystego. Acz-
kolwiek dzietko to utracito ohecnie wiele ze swego zna-
czenia, dla epoki 6wezesne]j bylo ono bardzo znamienne,
byto pierwszem podwazeniem metody, panujacej do
‘owego czasu wszechwladnie w nauczaniu. Broszura ta
stala si¢ jakoby drogowskazem, punktem zwrotnym
w nauczaniu jezykéw obcych, od tego bowiem czasu
datuje si¢ rozwd) reformy w nauczaniu, wyrazajacej sie
w tak zwanej metodzie bezpoSredniej.

Streszczajac gléwne zasady metody posredniej, wzo-
rowane] na 6wezesnem natuczaniu jezykéw starozytnych,
stwierdzi¢ mozemy:

1. Nauczanie opiera si¢ na jezyku ojezystym, biorge
go za punkt wyjscia i poréwnywujae z jezykiem cbeym.

2. Strona formalna jezyka odgrywa tu gtéwna role,
przyczem nauczanie gramatyki odbywa sie na zasadzie
wnioskowania dedukeyjnego, przez podanie reguly,
a nastepnie dopiero materjalu jezykowego.

3. Analiza jezykowa wyodrebnia poszezegélne zja-
wiska 1 dazy do przyswojenia ich uczniom.
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4. Do nauczania pragnie wprowadzié jak najwiece)
pierwiastka logicznej budowy jezyka.

5. Wszedzie przewaza pierwiastek $§wiadomego opa-
nowania jezyka, nawet na najnizszym stopniu nau-
czania.

6. Nauczanie daje przewage wyobrazeniom wzroko-
wym, na drugi plan odsuwajac wyobrazenia shuchowo-
ruchowe.

7. Tekst drukowany i pisany stanowi punkt wyjscia
pracy szkolnej, to tez literatura pigkna jest tu przed-
miotem specjalnego i prawie wylacznego zaintereso-
wania.

Metoda bezposrednia. Jako przeciwstawienie metody
posredniej, stosowanej w nauezaniu jezykéw obeych,
przy koncu XIX wieku coraz silniej zarysowuje si¢ 1 po-
zyskuje licznych zwolennikéw metoda, uznajaca za
gtowng zasade odrzucenie jezyka ojezystego jako ogni-
wa poSredniczacego i dazenie do bezpofredniego lacze-
nia wyobrazen jezyka obecego z wyobrazeniami poza-
jezykowemi. Metode te nazywano naturalng, intuicyjna,
bezpoSrednig. Ostatnia nazwa utrzymala sie, dzigki naj-
trafniejszemu okresleniu zasady, kierujacej ta metoda.
Dla metody poSredniej punktem wyjScia jest jezyk
ojezysty ueznia, jezyk obey dopiero tworzy sig¢ na jego
podtozu i w zestawieniu z nim. Chege nauczyé dziecko
nazwy jakiej§ rzeczy, np. ,la table“, méwimy po polsku
wyraz ,,st6t“, a potem dajemy odpowiedni wyraz fran-
cuski ,]la table“. Punktem wyjScia wiee i ogniwem po-
§redniczgcem przy u§wiadomieniu wyrazu francuskiego
»la table® jest wyraz jezyka ojezystego ueznia ,,st6t.
Proces psychiczny ma przebieg nastepujacy: wyobraze-
nie pozajezykowe — wyobrazenie jezykowe (stét) — wy-
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obrazenie jezykowe obcej mowy (la table); wyobraZenie
jezykowe (stét) jest wige ogniwem posredniem, taczacem
wyobrazenie pozajezykowe z wyobrazeniem jezykowem
obcej mowy (la table). Inacze] postepujemy przy me-
todzie bezposredniej: tu pomijamy ogniwo posrednie,
jakiem jest wyraz Jezyka ojezystego, 1 taczymy bezpo-
érednio wyobrazenie pozajezykowe z wyobrazeniem je-
zykowem obce] mowy, t. j. wskazujac na przedmiot,
np. stél, méwimy odrazu w jezyku francuskim ,la
table“, nie nazywajac rzeczy po polsku. Podobnie po-
stepujemy, jezell chodzi o nazwy czynnosci: wykonujac
je wobec uczniéw, nazywamy je w jezyku obceym, a po-
mijamy odnoSne nazwy w jezyku ojezystym ucznia.

Drobne napozdér po§rednie ogniwo, ktére rézni te
dwie metody, wprowadza glebokie zmiany w podsta-
wach psychologicznych i dalszym ich rozwoju.

Przy metodzie posredniej gromadzimy i zestawiamy
materjal w zaleznosSei od jezyka ojezystego ucznidw,
metoda bezpoSrednia operuje jedymie jezykiem obcym,
nie poréwnywujac go z innym jezykiem; tam wyraz
i reguta gramatyczna sa punktem wyjScia w nauczaniu,
tu- jednostka jezykowa — zdanie od pierwszych lekey)
jest w uzyciu, stuzy za przedmiot badan; metoda po-
§rednia od pierwszych lekeyj wprowadza pierwiastek
$wiadomy, refleksyjny, metoda bezpoSrednia, przynaj-
mniej w poczatkach opiera si¢ na nasladownictwie; tam -
reguly gramatyczne majg charakter prawodawezy, we-
dlug nich ukladamy a posteriori zjawiska. jezykowe, tu
sa one stwierdzaniem analogji §réd zjawisk jezykowych
juz znanych, na podstawie wnioskowania indukeyjnego;
metoda posrednia, dazac do poprawnego wyrazania my-
§li odrazu, odsuwa méwienie obcym jezykiem na plan
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dalszy, tu od pierwszych lekey) uczefi méwi 1 przyzwy-
czaja sie do akeentu obee) mowy, nawet ,,do myslenia®
w obeym jezyku; tam proces méwienia jest hamowany
przez dazno§é do $wiadomego operowania jezykiem
i unikania btedéw, tu rozwija si¢ on na podstawie wia-
snego do$wiadezenia ucznia, nawyknief pod§wiado-
mych; przy metodzie poSredniej drukowany lub pisany
wyraz jest materjalem dla badar i refleksyj, wskutek
czego pierwiastek literacko-artystyczny, a nawet jezyk
dawniejszy odgrywa doniosty role, przy metodzie bez-
posredniej zywe stowo 1 jezyk wspdtezesny, codzienny,
wysuwa si¢ na plan pierwszy; przy metodzie posrednie]
latwo przechodzimy do abstrakeji, metoda bezposrednia
zniewala nas do dlugiego obcowania z przedmiotami,
ktére postrzegamy zapomoca zmystéw; wskutek tego
tam kultura narodu obecego zarysowuje si¢ nam przez
pryzmat duchowych wartoSci, najezeSciej przez czy-
tanie utworéw literacko - artystyeznych, doskonatych
pod wzgledem formy, tu stykamy si¢ z nig wiecej bez-
poSrednio, jest ona wigeej materjalng, uchwytng,
wszechstronnie na nas oddzialywa.

Wspbélezesna nauka jezyka nowozytnego bierze jako
podstawe umyst dziecka, ktoére uczy sie ojezystego je-
zyka przez mowe i stuch, oraz umyst dorostego, ktéry
w kraju obeym uczy sie nowego jezyka. Nauezyciel
przy nauczaniu grupowem musi zrobié¢ dokiadny po-
dzial materjatu jezykowego. '

Metoda bezposrednia w nauczaniu wogdle, w szcze-
gllnosei za§ w nauczaniu szkolnem, przedstawia daleko
wigksze 1 powazniejsze trudnosei, niz metoda posrednia.
Ta ostatnia, uzywajac jezyka ojczystego, a nawet bio-
rae go za punkt wyjScia, ma to state oparcie, gwaran-
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tujace nam, ze kaidy wyraz obeej mowy zostanie do-
kladnie zrozumiany.

Metoda bezposrednia, wytaczajae poSrednie ogniwo,
jakiem jest jezyk ojezysty, narazi¢ moze uczniéw na
falszywe rozumienie znaczenia danego wyrazu, na nie-
wladciwe kojarzenia danego wyobrazenia jezykowego
7 innem, nieodpowiadajacem mu wyobrazeniem poza-
jezykowem. Poniewaz dziecko przebylo juz naturalny
proces tgezenia tych dwéch wyobrazeri, poniewaz mowa
jego ojezysta jest juz uksztaltowana, nie mozemy 73-
daé, aby na nowo miato przezywaé ten diugi proces
poznawezy, ktéry charakteryzuje rozwdj mowy w dzie-
cinistwie kazdego cztowieka.

Nauczanie jezyka obcego rozpoczyna sie zupeinie
stusznie wtedy, kiedy stosunek wyobrazef pozajezyko-
wych do wyobrazen jezykowych ojezystej mowy ucznia
jest juz ustalony, nowy wige proces, tgezenie wyobra-
zefi jezykowych obce] mowy z wyobrazeniami pozaje-
zykowemi, bedacemi juz w $wiadomoS$ei ueznia, odby-
waé si¢ musi w sposéb nienaturalny, w zZywszem tempie,
na materjale sztucznie zestawionym.

Materjal ten winien byé tak dobrany, aby wyklu-
czona byla moino§é niewlaSciwego laczenia wyobraze-
nia jezykowego z wyobrazeniem pozajezykowem: zesta-
wienie za§ materjalu winno byé takie, aby uwzgled-
‘nialo warunki psychicznego rozwoju uecznia, jego za-
interesowanie i stopniowanie trudnoéci jezykowych, te
postulaty bowiem sa podstawa pomyslnego stosowania
metody bezpoSrednie].

NajwlaSciwszem 1 jedynie wskazanem postepowa-
niem przy tej metodzie jest przechodzenie od rzeczy
bliskich do dalszych, od rzeczy bezpo$rednio obserwo-
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wanych do obrazéw, od konkretu do abstrakeji. Dosé
rozpowszechnione mniemanie, ze nauczanie metoda bez-
posrednig winno rozpoczynaé si¢ od obrazkéw 1 opie-
raé na nich, jest bledne w samem zaloZeniu, poznawa-
nie bowiem musi rozpoczynaé si¢ od rzeczy, a nie od
ich wyobrazef, ktére stanowia drugi stopiefi poznawezy.
Upieranie si¢ przy takiem rozumieniu metody bezpo-
§redniej moze prowadzi¢ do falszywego rozumienia
przez dzieci mowy obce].

Nauczanie jezyka obcego metoda bezpo§rednia winno
uwzgledniaé cztery stopnie:

a) nazwy przedmiotéw i czynnosci, ktére mozemy
poznawa¢é¢ bezpoSrednio; '

b) materjal jezykowy w zwigzku z treScig obrazéw;

¢) materjat jezykowy w zwigzku ze wspomnieniami;

d) materjal jezykowy w zwigzku z rzeczami odda-
lonemi i pojeciami abstrakeyjnemi.

Nazwy przedmiotéw, otaczajacych ucznia, znajdujg-
cych sie w promieniu jego bezposrednie] obserwacji,
powinny stanowié¢ pierwszy rodzaj materjatu, stuzacego
do nauki jezyka obcego. Twierdzenie, jakoby przed-
mioty te z powodzeniem mogtly, a nawet winny byé za-
stgpione przez obrazy, nie jest stuszne i nie da si¢ po-
godzié z zasadami psychologji. Obraz jest odtworzeniem
jedynie pewnego momentu rzeczywistoseci i nie mozemy
nic zmienié ani w potozeniu przedmiotéw na nim wy-
obrazonych, ani w ich charakterze. Stosunek nasz do
przedmiotéw, znajdujacych si¢ w promieniu naszej bez-
posrednie] - obserwacji, moze byé wiecej urozmaicony
przez zmiane potozenia tych przedmiotéw oraz przez
dodawanie im pewnych przymiotéw. Poniewaz przy me-
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todzie bezposredniej odrazu uzywamy jezyka obcego,
poniewaz istotna cechg inteligentnego postugiwania sie
jezykiem jest dokladne i trafne aczenie wyobrazefi po-
zajezykowych z wyobrazeniami jezykowemi, musimy
w poczatkach nauczania oprzeé si¢ na dwoch czeSciach
mowy, tworzacych jakoby podstawy wszystkich niemal
jezyk6w, — na rzeczowniku 1 czasowniku.

Nazwy przedmiotéw i czynnoSei, z ktéremi uczei
styka si¢ niemal codziennie, s wladnie tym materjatem,
ktéry nadaje sie do rozpoczecia nauki jezyka obcego.
Przedmioty w promieniu naszej obserwacji i czynnosei,
jako pochodzgce od rzeczy i do nich sie kierujace, sa
tg wlaénie realng podstawg i zasadniezym materjalem,
ktéry pbzniej bedziemy mogli rozszerzaé i uzupeiniaé.
Poniewaz jednak skojarzenia te sprawniej dziataja (do
pewnych granic), im czeScie] dane zjawiska przebie-
gajg rownoczesdnie, jest rzecza pierwszorzednej wagi tak
czeste laczenie wyobraZen pozajezykowych z wyobra-
zeniami jezykowemi, aby dzigki przetorowaniu drég
skojarzeniowych proces ten ulegt pod§wiadomemu zme-
chanizowaniu. Czynnosci winny byé wykonywane przez
uezniéw, w pewnych wypadkach moze tylko naslado-
wane, wskutek tego bowiem ofrZymamy jeszcze jeden
czynnik (t. zw. ,,pamieé mieéniowa‘), przyeczyniajacy
sie do wywolywania i laczenia wyobrazeh pozajezyko-
wych z wyobrazeniami obcej mowy. Jezeli wiec np.
opisujemy czynnoSei pisania na tablicy, to przy wyko-
nywaniu poszezegolnych czynnoSci i réwnoczesnem na-
zywaniu ich w obeym jezyku przez nauczyciela ucznio-
wie winni wykonywaé te same ruchy lub przynajmniej
je nadladowaé, powtarzajace nazwy odno$nych czynnoei
1 przedmiotéw. Przy powtérzeniu réwniez uczniowie po-
Kwiatkowski: Dydaktyka. 3
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winni wykonywaé ruchy, naladujgce przynajmniej od-
no§ne czynnosci, co znakomicie przyezynia si¢ do utrwa-
lenia w pamieci ucznia znaczenia wyrazu i jednoczesnie
stuzyé moze jako sprawdzian odpowiedniego lgczenia
wyobrazein jezykowych z wyobrazeniami pozajezyko-
wemi. Operowanie nazwami przedmiotéw, dostepnych
dla bezposrednie] obserwacji uczniéw, szeregowanie ich,
przestawianie i t. d., nazywanie wszystkich czynnoSci
przy jednoczesnem ich wykonywaniu przez uczniéw, sg
to postulaty zasadnicze, ktére przy metodzie bezposred-
niej, na nizszym stopniu nauczania, nie mogg byé po-
miniete.

Po przerobieniu szeregu czynno§ci wraz z rozkazami,
dawanemi uczniom, jest rzecza wielce pozyteczna gru-
powanie ich w kolejnym porzadku, aby wykonaé jakas
zamierzong czynno$é, w miare za$§ postepu nauczania
sami uezniowie winni dawaé rozkazy swym kolegom
oraz wykonywaé odnoéne czynno$ei, jednoczesnie je na-
zywajac, wreszcie, jako zakonczenie tego okresu, na-
lezy polecaé uczniom szeregowanie rozkazéw, dajac
tylko pierwszy i ostatni, dotyczacy catej grupy czyn-
noseci, ktére majg byé wykonane. Podobne postepowa-
nie wskazane jest w stosunku do nazw przedmiotéw,
ktére rowniez nalezy taczyé w pewne zespoty, co zna-
komicie wptywa, dzigki kojarzeniu, na utrwalenie w pa-
mieci odnoénych wyrazéw. W aktach psychicznyeh bo-
wiem, wiecej lub mmiej réwnych, taczacych sie¢ w jed-
nostke wyzszégo rzedu, tatwo spostrzec daznosé do gru-
powania sie tych aktéw wokolo jednego z nich, jako
oérodka przyciggajacego. Nazwy podobnych czynnoSei
zupetnie nadaja si¢ do wyrazania w czasie przysztym
lub przeszlym; urozmaica to z jednej strony lekeje,
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z drugie] jest dodatniem éwiczeniem jezykowem, przy-
gotowujacem podstawy do nauczania gramatyki.

Dopiero po wyeczerpaniu materjatu, bezposrednio
nam dostepnego, mozemy uciec sie do pomocy obrazkéw,
przedstawiajacych sceny z Zycia dalsze, a niedostepne
dla naszej bezpoSrednie] obserwacji. Nauczanie wediug
obrazkéw moze dopiero byé stosowane po przerobieniu
i przyswojeniu materjatu, bezposrednio nam dostep-
nego, a to dlatego, Ze obrazy przedstawiaja jedynie
pewien moment Zzycia, czynno§é jakoby zawieszong
w swym przebiegu, maja wiec pewien rys chwili tylko,
bez wskazania, co stalo si¢ lub stanie. Tu uzywaé mo-
zemy prawie wylaeznie tylko czasu teraZniejszego,
czynno§ci bowiem przyszle i przeszte wybiegaja poza
ramy momentu odtworzonego, sa dowolnem przypu-
szezeniem, a co za tem idzie, nie beda Scisle gczyty sie
z tem, co widzimy na obrazie. CGwiczenia jezykowe maja
tu charakter przewaznie opisowy.

Niestusznie utozsamiano nauczanie jezykéw obeych
przy pomocy obrazéw Sciennych z nauka pogladows,
prowadzona na lekecjach jezyka ojezystego. Istota na-
uki pogladowej jest pokazanie dzieciom rzeczy, ktérych
nie mogg ogladaé¢ bezposrednio, a kiére sg niezbedne
do jakiego$ eyklu, do tego, aby dzieci lepiej zrozumiaty
pewne pojecia 1 uprzytomnity je sobie; w nauce jezy-
kéw nowozytnyeh nie tyle chodzi nam o to, aby przy
pomocy obrazkéw wprowadzaé nowe pojecia lub wy-
obrazenia pozajezykowe, ile raczej, aby wyobrazenia,
juz znane uezniom, miaty swéj odpowiednik w postaci
wyobrazen jezykowych obcej mowy. Przy nauce pogla-
dowej punkt ciezkoSci spoczywa na tworzeniu nowych
pojeé, na rozszerzaniu zakresu $wiata poznaweczego

g
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ueznia wogdle, tu za$ nie tyle mamy na celu wzbogacanie .
zakresu pojeé, ile laczenie juz opanowanego materjaiu
z nowemi wyobrazeniami jezykowemi. To tez nagro.
madzenie na obrazku szczeg6iéw uezniowi nieznanych
lub takich, z ktéremi rzadko kiedy spotka si¢ w zyeiu,
nietylko nie jest wskazane, ale wrecz szkodliwe.

Obrazy $§cienne winny mieé rysy charakteryzujace
ten naréd, ktérego jezyka uezymy. Uniwersalne obrazki
do nauki jezyka francuskiego, niemieckiego, angielskie-
go sa szablonem, z ktoérym nalezaloby zerwaé. Aczkol-
wiek przyroda i krajobrazy maja bardzo wiele cech
wspblnych, kazdy z tych krajow posiada jednak cechy
swoiste, odrebne, ktore winny byé podkres§lone przy na-
uce jezyka obeego. Jest rzecza wskazana, aby nawet
obraz §cienny miat te rysy, aby ubiory i zajecia ludzi,
a nawet krajobraz tworzyty to ,milieu® §ciéle zwiazane
z jezykiem obcym.

Opowiadania wedtug obrazkéw §ciennych, odtwarza-
jacych pewne epizody z zycia danego narodu, prowa-
dzone sa zwykle w dwojaki sposéb: albo nauczyciel na-
zywa w obcym jezyku poszczegélne przedmioty i zja-
wiska, a potem z tego tworzywa powstaja pytania i od-
powiedzi, wreszcie cate opowiadanie, lub tez nauczyeciel
opowiada calg tre$é obrazka, a potem powtarza ja
z uczniami w formie pytan i odpowiedzi. Jeden i drugi
sposGb winien opieraé sie¢ przedewszystkiem na konwer-
sacji nauczyciela z uczniami, lub tez uczniéw miedzy
sobg, rzadziej na samodzielnem opowiadaniu przez ucz-
nia caltkowite] treSci. Punktem wyjScia winno tu byé
zywe slowo tak nauczyciela, jak i uezniéw, co nie wy-
klucza jednak zapisywania pytan i odpowiedzi juz po
przerobieniu materjatu, ale tylko w celu powtérzenia.
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I tutaj nalezatoby dazyé do grupowania wyobrazen
w pewne zespoly, poniewaz pdéZniej mozemy oprzeé sie
na tej zasadzie psychologiczne]j, ze wéréd wielu wyobra-
zef in potentia zwyciezaja te, ktére nalezg do tej sa-
me] grupy. Zjawisko to spotykamy czesto w zyciu, kiedy
méwimy w jakim$ jezyku obeym — wyobrazenia jezy-
kowe danego jezyka bez trudu nasuwajg sie nam, kiedy
méwimy po niemiecku, usuwaja si¢ one z pola §wiado-
mosei, kiedy rozmawiamy po francusku, wtedy bowiem
wysuwajg si¢ na plan pierwszy wyrazy francuskie.

Jako cigg dalszy nauczania jezyka obecego przy po-
mocy obrazéw §ciennych uwazaé¢ winniS§my postugiwa-
nie si¢ na stopniu Srednim i wyzszym reprodukcjami
arcydziel malarstwa, rzezby i architektury artystéw da-
nego narodu. Charakter nauczania wedtug tych repro-
dukeyj bedzie zupelnie odmienny, o ile chodzi o nau-
czanie jezyka, zaznajomienie jednak uczniéw z kulturg
obcego narodu 1 jej przejawami jest rzecza wielkie]
wagi i nie moze byé zaniedbane.

Wogdle obrazy. §cienne, ilustrujace ezyto pory roku,
wie§, czy miasto, krajobraz, a nawet dworzee kolejowy,
winny by¢ wykonane przez artystéw, dobrze obeznanych
z kulturg danego narodu, gleboko ja odezuwajgcych
1 umiejgeych podpatrzeé odmienne rysy charaktery-
styezne, cechujace ten naréd, obrazki te bowiem sg waz-
nym przyezynkiem dla uezniéw do poznania ludzi i kraju
obcego.

Jako dalszy stopiefi uwazaé mozemy materjal jezy-
kowy w zwigzku ze zdarzeniami z zycia, ktérych uczeft
bezposrednio juz nie obserwuje, ale ktére zywo jeszcze
zachowaly si¢ w jego pamigei. Materjal ten réini sie
przedewszystkiem tem, ze nie jest oparty bezposrednio
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o zadne zewnetrzne podniety w postaci czyto przedmio-
téw, czy ich obrazéw. W nauczaniu szkolnem spotyka-
my pewne trudno$ci w doborze tego materjatu, aby
nim zainteresowaé ogdt ueznidéw w klasie. Niektore zda-
rzenia z zycia ueznidw w rodzaju zajeé szkolnyeh i do-
mowych, stosunkéw rodzinnych, wspdlnyeh zabaw, wy-
cieczek 1 t. d. wywotuja powszechne zainteresowanie
klasy, co nalezaloby wyzyskaé przy nauczaniu.

Materjal jezykowy, ktéry uczen przyswoil sobie z po-
czatku na podstawie obserwowanych przedmiotéw, po-
tem obrazéw Sciennych, wreszcie §wiezo przezytych zda-
rzefi, winien byé tak obszerny i wszechstronny, aby
mogt nastepnie stuzyé jako punkt wyjScia do dalszego
wzbogacania stownika, kiedy juz nie bedziemy mogli
oprzeé si¢ na zjawiskach zewnetrznych i przyswojone
fakty jezykowe beda musialy nam shuzyé jako Srodek
do zdobywania nowych.

Ten wlasnie moment w metodyce nauczania jezykow
nowozytnych jest najwiecej subtelny i dotagd ma wielu
przeciwnikow. Punkt sporny stanowi fakt, ze objaénia-
nie nowych wyrazéw zapomocg innych, juz znanych, nie
zawsze jest do§é dokladne i §ciste. Jest rzecza powszech-
nie znang, ze dwa wyrazy, majace toz samo znaczenie,
nie moga obok siebie diugo istnie¢ w jezyku i, o ile
taki wypadek zachodzi, jeden z mich ginie, ustepujac
miejsea drugiemu, tak zwane za§ synonimy maja jedy-
nie pokrewne znaczenie, ktore je taczy, i zarazem od-
mienne, czgsto nawet wielce rézne, ktore je dzieli. Obja-
‘$nianie wige jednego wyrazu przez drugi wskazuje naj-
czgScie] znaczenie pokrewne, nie podkre§lajac dostatecz-
nie silnie cech, réznigcych te wyrazy. To wiasnie, zda-
niem przeciwnikéw, czyni jezyk bezbarwnym, szarym
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i nie daje moznoSci glebszego odezucia subtelnoSci je-
zykowych. Zarzuty te s wazkie 1 nie mozna ich pomi-
naé. Powszechnie jest wiadome, ze dla potocznej roz-
mowy, dla codziennego uzytku wystarcza kilkaset stow
i zwrotéw, zapomoca ktérych mozemy wyrazaé bardzo
rézne pojecia; bedzie to jednak znajomos$é jezyka do§é
powierzchowna. Aby znajomosé te uezynié gruntowniej-
sz, musimy staraé sie o mozliwie doktadne wyjasnienie
nietylko znaczefi pokrewnych, laczgcych dane wyrazy
w pewne grupy, ale i tych, ktére je dziels, nadajgc im
pewien odmienny charakter i zastosowanie.

Jakiemi wigc sposobami usitowaé bedziemy mozli-
wie doktadnie wyjasnié uezniowi znaczenie danego wy-
razu? Wyobrazenie danej rzeczy przedstawia si¢ nam
jako zbiér pewnych cech i przymiotéw. Chege jednak
wykazaé te rzecz, mnie silimy si¢ wecale na wyliczanie
wszystkich jej cech, lecz najczeSciej poprzestajemy na
jednej, blizej ja charakteryzujacej, lub przynajmnie]
uwazane] za taka; cecha ta stuzy jako bodziec do wy-
wotania wszystkich innych, a wige catego wyobrazenia.

Wydatng pomocg przy objasnianiu znaczenia nowego
wyrazu moze byé mimika, nasladujagca pewne cechy
przedmiotu lub czynno$ci. Ruchy, nadladujace pewna
czynnosé lub rzecz, symbolizujace pewne cechy. specy-
ficzne, charakteryzujace je, moga réwnie dobrze wyja-
§ni¢ znaczenie wyrazu, jak pokazanie rzeczy w naturze
lub na obrazie. Skutecznym sposobem objasnienia jest
rowniez przykiad, w ktérym wyraz nieznany znajduje
sie¢ w takim zespole wyrazéw innych, ze znaczenie jego
staé sie moze oczywistem. Ten jednak sposéb wymaga
doktadnej znajomo$ei przez mauczyciela zasobu wyra-
z6w uczniéw, dopiero wtedy bowiem zastosowanie przy-
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kladéw przyniesie pozytywne korzy§ci. Trzeci sposéb
bardzo czesto uzywany, a jednak najniebezpieczniejszy,
jest uzywanie definicji wyrazu. Definicja winna byé
mozliwie prosta, zupekie dostepna dla uczniéw, w prze-
ciwnym razie uczen nietylko nic nie zrozumie, ale obcig-
zony zostanie nowym balastem stéw nieznanych.

Dodatnie rezultaty przy objasnianiu nowych wyra-
z6w otrzymaé mozemy zapomoca filologicznych docie-
kan. Pochodne wyrazy, ich zestawienia w pewne grupy,
wyjasnianie znaczen zapomoca przyktadow moga oddaé
duze ustugi przy wzbogacaniu stownika uczniéw.

Wyjasnienia te stanowig zaledwie drobny przyczy-
nek do zrozumienia znaczenia danego wyrazu; blizsze
i dokladniejsze znaczenie musi oprzeé¢ si¢ na materjale
jezykowym. Obok wyjadnien znaczenia poszczegdlnych
wyrazéw, ktore czesto moga byé zawodne, musimy da-
waé uczniom materjal jezykowy, gdzie dane wyrazy
znajduja zastosowanie, musimy staraé¢ si¢ daé odczué
uczniom roznice pomiedzy danym wyrazem a innym,
do niego zblizonym, wyraz bowiem nabiera istotnej war-
toéci dopiero w zdaniu, w zespole z innemi wyrazami,
ktére nadaja mu pewne uboczne znaczenie, czgsto wielce
charakterystyczne. Znaczenie danego wyrazu moze po-
czatkowo mnie byé dokladnie rozumiane przez ucznia,
dopiero péiniej, w miare spotykania tegoz samego wy-
razu w roznych zestawieniach, znaczenie jego zaczyna
si¢ precyzowaé, uczen odczuwa subtelniej odcienie, wy-
raz zajmuje nalezne mu miejsce w jego §wiecie po-
ZNaWeLyIm.

Unikanie jezyka ojezystego ma na celu przyzwyecza-
jenie ucznia do .chwytania stéw obeej mowy, do
natezenia uwagi i statego pozostawania w sferze dzwie-
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kéw odmiennyeh, co mu ulatwi porozumiewanie sig
w obeym jezyku. Zarzut, ze daleko prosciej byloby na-
zwaé dany wyraz po polsku, jest nieuzasadniony, nie
chodzi tu bowiem tyle o znaczenie pojedyficzego wy-
razu, ile o znaczenie jego w pewnym zespole 1 o te
prace, to natezenie, te droge, jaka umysl ucznia prze--
bywa, aby zrozumieé¢ dany wyraz i wyznaczyé mu od-
powiednie miejsce. Metodyczne zabiegi-na tym stopniu
nauczania majg te swoja zasadnicza ceche, ze zmuszaja
ucznia do intuicyjnego odezuwania znaczenia wyrazu,
podezas gdy przedtem wskazywaliSmy na przedmioty
lub ich obrazy,; jednoczeénie je nazywajac. Proces ten
domy$lania. sie znaczenia taczy sie¢ silniej] w umysle
ueznia z treSeig wyrazu, niz zwykle przettumaczenie na
jezyk polski, tu bowiem podstawg aktu psychicznego
jest wysitek my§li, przy tlumaczeniu za§ wyraz jest
tylko odblaskiem wyrazu jezyka ojezystego.

Takie postepowanie wlagnie zastuguje na nazwe me-
tody naturalnej t. j. zgodnej z rozwojem mowy dziecka.
W psychice dziecka, styszacego nowy wyraz, ktérego
znaczenia nie mozemy objasnié, wskazujac rzecz, jej
obraz lub przynajmniej wyjasniajae ja na podstawie
innych danych, juz mu wiadomych, nastepuje pewne
wahanie, niedokladne odeczucie, czesto utozsamiajgce
dane wyrazenie z dawniej styszanem. Dopiero konkretne
wypadki uzycia tego wyrazu coraz dokladniej okre§laja
jego warto§é, intuicyjne odezuwanie nabiera cech sta-
tych, znaczenie wyrazu staje sie dla ucznia doktadnem
i jasnem. Kazde dziecko, kazdy dojrzaly umyst prze-
_chodzié musial ten proces, z poczatku utozsamiajac zna-
czenie réznych wyrazéw, aby nastepnie, obserwujac je,
spostrzegaé roéznice i wyznaczaé wreszcie wyrazowi od-
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powiednie miejsce. Takie np. wyrazy jak ,przyczyna®,
,powdd¥, obowigzek* i t. d. nabieraja coraz innego zna-
czenia, w zalezno§ei od gromadzenia materjatu jezyko-
wego 1 dojrzalo$ci umystu ueznia. Wyrazy o pokrewnem
znaczeniu dobrze jest co pewien czas grupowaé w pewne
zespoty, w celu coraz to dokladniejszego zrozumienia
ich odcieni i §cislejszego wyrazania mysli. Przeglad ta-
kich zespoldéw poglebia wiadomoSei ucznia, taczac na
podstawie kojarzenia fakty jezykowe w pewne okreslone
grupy, zwigzane pokrewnem znaczeniem. Do tych wia-
§nie zabiegdéw nalezy réwniez odnie§é éwiczenie oparte
na badaniu synoniméw, znaczei przeciwstawnych, a na-
wet etymologji wyrazu.

W tym celu moznaby zaleci¢ w klasach wyzszych
przeklad tekstu z jezyka ojezystego na jezyk obey z wa-
runkiem, ze przekiad ten nie bedzie miat na celu prze-
kladania wyrazéw, lecz usitowanie uezniéw oddania
w jezyku obeym mysli, wyrazone] w jezyku ojezystym.
Proces psychologiczny odbywa sie tutaj w nastepujacy
sposbéb: wyobrazenie jezykowe mowy ojezystej stuzy
jako bodziec do wywolania calego szeregu wyobrazef,
pokrewnyeh znaczeniem, w jezyku obecym; wyobrazenia-
te na zasadzie prawa skojarzenia i grupowania sie
wkoto pewnego o§rodka sa wiece] intensywne, pozostaje
wige tylko wybdr z poéréd nich jednego, najwiece] od-
powiedniego w danym wypadku. Poszezegdlne zdanie
lub wyraz moga mieé¢ kilka odpowiednikéw w jezyku
obcym, mnie] lub wiece] trafnych, rzecza za§ nauczy-
ciela bedzie wybraé najwiece] odpowiednie i wykazaé
ich dodatnie strony. Jest to praca interesujaca nadzwy-
czaj uczniéw, a przy umiejetnem stosowaniu dajaca
bardzo dobre rezultaty.
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Jezyk ojezysty. Mimo wszelkie zalety, jakie posiada
bezsprzecznie nauczanie, oparte na intuicyjnem odezu-
waniu znaczenia poszezegélnyeh wyrazéw, jest rzecza
powszechnie znang, ze niektérzy uczniowie posiadaja
dar intuicji stabo rozwiniety i postepy ich wskutek
tego mogg staé sie bardzo problematyczne.

Nawet przy starannym doborze materjatu, nawet
przy umiejetnem stopniowaniu trudnos$ci jezykowych,
moze okazaé si¢ pewna liczba uczniéw w klasie, nie
orjentujacych sie w materjale i taczacych dane wyobra-
zenia jezykowe z nieodpowiedniemi wyobrazeniami po-
zajezykowemi. Przechodzenie ucznidéw z jedne] szkoty
do drugiej, zmiana materjatu jezykowego, wreszcie zbio-
rowe nauczanie w klasie sprzyjaja podobnym zjawi-
skom, ktore nastepnie ujemnie odbijaja sie na zbieraniu
i segregowaniu materjalu. Nauczanie w szkole musi
z Koniecznoéei czynié pewne ustepstwa, odchylenia od
idealnie pojetej linji metody 1 wybieraé to, co jest wie-
ce) celowe ze wzgledu na dobro uczniéw i ich postepy.
Stosowanie bezwzgledne jakiejkolwiek, choéby najlep-
szej metody, moze byé wielkim btedem, jezeli warunki
temu nie sprzyjaja. Osoba nauczyciela, zesp6t uezniéw
w klasie, poprzednia ich praca, stosunek wiadomoSei
w innych przedmiotach i t. d. sg to wazne przyczyny,
od ktérych zalezy stosowanie wiece] lub mniej konse-
kwentne metody nauczania. Unikanie jezyka ojezystego
posiada to wazne znaczenie, ze, uzywajge ciagle jezyka
obeego, zmuszamy ucznia do natezenia umyshy, do usta-
wieznego obcowania z dZwiekami obcej mowy, do intu-
icyjnego przeczuwania znaczenia danego wyrazu, do
ymyslenia“ w obeym jezyku. Zrozumienie danego wy-
razu jest celem naszych zabiegéw, droga jednak, jaka
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umyst dziecka przebywa, aby go zrozumieé, jest réw-
niez bardzo waznym momentem w nauczaniu. Wyla-
czanie z pierwotnego chaosu dzwiekéw pewnych zna-
nych zespolow, natezenie uwagi, aby zespoty te trafnie
zrozumieé, kiedy styszymy obea mowe, sa wlasnie tym
istotnie waznym i skutecznym zabiegiem, aby nietylko
zrozumie¢ pojedyhecze slowa, ale cate wyrazenia, aby
byé ciggle w kontakeie z obecemi dZwigkami. Na niz-
szym stopniu nauczania to ciagle obcowanie ksztatei
ucho i organy mowy; sprawdzianem na tym stopniu,
czy uczef dokladnie rozumie to, co méwi, jest ruch,
wskazujacy dany przedmiot, lub nagladujgcy odpowied-
nig ezynno§é. Na §rednim stopniu nauezania, przy przej-
éciu do opowiadafi, przy operowaniu wyrazami, ktére
niezawsze mozemy objasnié czyto zapomoca wskazania.
przedmiotdw, ich obrazéw, czy tez zapomocg materjatu
jezykowego juz znanego uczniom, nie mamy cze¢sto dosé
czasu ani Srodkéw na upewnienie sie, czy dany wyraz,
a nawet cate zdanie zostalo nalezycie zrozumiane. Zwy-
kty &rodek sprawdzania polega na ‘zadawaniu pytan
uczniom; z odpowiedzi otrzymanyeh sgdzimy o zrozu-
mieniu tekstu. Srodek ten, bardzo dobry w rekach wy-
trawnego nauczyciela, moze mieé nastepujace wady:
1) bardzo czesto na zadane pytanie jest juz odpowiedz
gotowa w czytanym tekS$cie; 2) stawianie pytan, luzno
zwiazanych z treScia, wymaga obszerniejszego stownika,
przeto niezawsze Jest osiggalne i celowe; 3) umyst
ucznia przystosowuje sie doéé szybko do tego rodzaju
éwiczen 1 otrzymujemy odpowiedzi wzglednie poprawne
wtedy nawet, kiedy uczen nie rozumie tekstu. Obja-
$nianie wyrazu przez definicje jego znaczenia posiada
bardzo wiele wad 1 winno by¢ stosowane rzadko i ogled-
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nie. Niektérzy nauczyciele uciekaja sie do wyjasniania
znaczenia wyrazu zapomoca przyktadéw, co daje dobre
rezultaty, o ile sami uezniowie budujg zdania bodaj naj-
prostsze, uwzgledniajae zastosowanie danego wyrazu.
Niekiedy jednak, zwlaszeza gdy mamy do czynienia
z lektura powazniejsza, o charakterze wiecej abstrak-
cyjnym, kiedy odcienie wyrazen tak sie rézniczkuja, ze
trudno jest wyjaénié wszystko zapomoca juz przytoczo-
nych lub, dzigki wymalazczo§ei nauczyciela, nowych
sposobow, po wszechstronnem wyezerpanin materjatu,
po przeprowadzeniu cale]j lekeji w jezyku obeym, w po-
dobnych wypadkach winno si¢ nietylko pozwalaé, ale
nawet zalecaé przettumaczenie tekstu na jezyk ojezysty.
Thumaczenie takie najlepiej jest robié po zamknieciu
podreeznika przy mniejszych powiastkach. Przy lektu-
rze jakiej§ dluzszej powiastki lub wyjatku o duzej war-
toSei artystyczne], kiedy muszg byé oddane pewne od-
cienie subtelniejsze, tlumaczenie winno odbywaé sie
przy otwartych ksigzkach. To male odchylenie od me-
tody bezpoSredniej jest konieczne czasami na Srednim
1 wyzszym stopniu nauczania i nie narusza weale za-
sadniczych podstaw metody bezpo§rednie]. Rozpoczyna-
nie nauki jezyka obcego od ttumaczenia nie jest rzecza
wskazang, co uzasadnione zostato wyzej; kiedy jednak
czynny stosunek do jezyka zostal juz utrwalony, kiedy
lgezenie bezposrednie wyobrazen pozajezykowyeh z wy-
obrazeniami jezykowemi obcej mowy zostato nalezycie
ugruntowane i stato sie metoda pracy uecznia, ttuma-
czenie moze oddaé nieocenione ustugi.

Podezas calej lekeji opieramy sie wytacznie na jezyku
obeym, umyst ueznia pozostaje ciagle w atmosferze obcej
mowy, tekst jest wszechstronnie przerobiony, .dopiero
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przy koificu, wyczerpawszy wszelkie $rodki objas$nien,
w celu doktadniejszego odezucia subtelnosei tekstu, thu-
maczymy go na jezyk ojezysty. Obok dokladniejszego
zrozumienia subtelno$ci jezykowych, sposéb ten ma je-
szceze inne dodatnie strony: 1) poréwnywa sposéb wyra-
zania mysli w dwdch jezykach; 2) przychodzi z pomoca
uczniom stabszym, nie mogacym nadazyé za innymi.
Ten ostatni moment jest bardzo wazny i przekonywu-
jacy. W kazdej prawie klasie znajdzie sie mniej lub
wiecej liczna garstka uezni stabszych, ktérzy niejedno-
krotnie zniechecaja sie, nie mogac nadazyé za innymi
i mdéwia sobie: ,,Céz, i tak nie moge sobie poradzié,
pomimo wysitkéw*; tym uczniom dajemy mozno§é od-
tworzenia sobie pracy podczas lekeji, przypomnienia
1 utrwalenia tego, co styszeli, a moze niedo§é doktadnie
mogli zrozumieé. Lekeja taka sktadataby sie z 4-ch cze-
Sci: a) streszezenia catoSei, odnalezienia mys$li giéwnej,
b) objasnienia dokladnego, drobiazgowego wszystkich
czgéei tekstu, ¢) parafrazowania tekstu w formie pytan
i odpowiedzi, d) przettumaczenia tekstu na jezyk ojezy-
sty. Ten ostatni punkt winien zmieniaé swéj charakter
w miare postepéw uczni; na stopnin wyzszym wyrazi
sie w poprawnem odtworzeniu tekstu obcego w jezyku
ojezystym jako §rodek do zrozumienia literackiej war-
toéel utworu.

Na stopniu wyzszym jezyk ojezysty moze byé nie-
kiedy punktem wyjécia do opracowania przekiadu z je-
zyka ojezystego na jezyk obey. Cwiczenia takie wydaja
dobre rezultaty, o ile czynny stosunek ueznia do obcego
Jjezyka jest juz ustalony, a zaséb wyrazéw wzglednie
bogaty przy poprawnoSei i opanowaniu form grama-
tycznych. Przy tego rodzaju éwiczeniach, ktére winny
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prawie zawsze odbywaé sie w klasie przy pomocy na-
uczyciela, uczniowie przyzwyczajaja sie do szeregowa-
nia swych wyobrazen jezykowych w pewne grupy o po-
krewnem znaczeniu, do wyboru z po§réd nich najwiece]
odpowiednich dla danego wypadku, wreszcie do subtel-
niejszego odezuwania réznic znaczeniowych.

Jezyk ojezysty wreszcie moze byé uzywany przy na-
uczaniu gramatyki, zwlaszeza w tych wypadkach, kiedy
czyto trudnoS$ci jezyka, czy zawilo§é form gramatycz-
nych, wymagajs wigkszego natezenia umystu ueznia.
Poniewaz zadaniem takiej lekeji jest racze] zrozumie-
nie istoty .zagadnienia gramatycznego, a nie wartoei
ksztateace jezyka, w podobnych, trudniejszych wypad-
kach lepie) jest objaéni¢ dane zjawisko w jezyku ojezy-
stym. Winny to byé jednak naogét wyjatki, gdyz nau-
czanie gramatyki, ze wzgledéw ogdlnych, wymaga sto-
sowania jezyka obcego.

4. Nauczanie wymowy.

W zyciu codziennem okre§lamy wiadanie danym je-
zykiem jako zdolno§é wyrazania my§li 1 uezué w mo-
wie. Pismo wystepuje w rozwoju cywilizacyjnym da-
nego narodu daleko pézniej, niz mowa; jest ono zjawi-
skiem wtoérnem, zaleznem od rozwoju mowy 1 bedacem
jakoby jej skrystalizowaniem. Méwié¢ danym jezykiem,
znaczy do§é szybko i pewnie taczyé wyobrazenia jezy-
kowe z ruchami organéw mowy. Aby wiee co§ powie-
dzieé, musimy mieé do rozporzgdzenia caty skompliko-
wany aparat narzadéw mowy, sprawnie dziatajaey i go-
towy do doktadnego 1 niezmiennego taczenia z wyobra-
zeniem jezykowem. Tak ustawione i normalnie dziata-
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jace narzady mowy sa koniecznym warunkiem powsta-
wania pewnych niezmiennych diwiekéw, umozliwiajg-
cych z jednej strony wyrazenie naszych mysli i uezug,
z drugiej za§ przy pomocy narzgdu stuchu zrozumienie
tego, co checemy wyrazié. W samym procesie méwienia
mamy dwa skladniki: ruchy narzadéw mowy i dzwigki,
wywotywane przez fale powietrza przy pomocy tych
ruchéw. Dopiero w dalszym rozwoju kultury danego
narodu mowa ma swoje utrwalenie w piSmie, staje sie
dostepna dla wyobrazefi wzrokowych, przyczem wyste-
puja 1 wrazenia ruchowe reki, skojarzone z procesem
pisania. Podstawa jednak jezyka jest ruch narzaddéw
mowy 1 dzwieki, laczace sie z tym ruchem. Stusznem
wiee jest zwrécié nwage na te zjawiska zasadnicze, pod-
stawowe, bez ktérych trudno zrozumieé zjawiska wtorne,
zalezne od nich lub znajdujace w nich swe wyja-
$nienie.

Whplyw ksztalcenia wymowy na ksztalcenie formalne.
Proces méwienia zalezny jest w pierwszym rzedzie
od opanowania i uzgodnienia ruchéw narzadéw mowy.®
Zwykty sposéb doskonalenia sie w wymawianiu polega
na postrzeganiu widzialnych ruchéw moéwiacego i moz-
liwie dokladnem powtarzaniu styszanych diwigkéow.
Sposéb ten, najprostszy i najwiecej rozpowszechniony,
wymaga od shuchajacego skupionej uwagi i krytycznej
samoobserwacji oraz korygowania wymawianych przez
siebie dZwiekéw. Samoobserwacja za§, poznawanie wia-
snych btedéw i poprawianie ich przyczynia sie nieza-
wodnie do ksztalcenia formalnego. W nauczaniu jezy-

3

Bliisze szezegbly: Tytus Benni. Opis fonetyezny jezyka pol-
skiego. Encyklopedja Polska. Krakéw.
Paul Passy: Les sons du francais. Paris. 1907.
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kéw nowozytnyech w szkole sposoby te sa czesto nie-
wystarezajagce ze wzgledu na duza liczbe uczniéw w kla-
sie 1 rozmaite ich uzdolnienie. Nalezy je wiec uzupet-
niaé czyto éwiczeniami z fonetyki doSwiadezalnej, ob-
jasniajac powstawanie poszezegdlnych diwiekdw, czy tez
przez transkrypeje fonetyezna i t. p., co szezegdétowiej
rozwazymy przy metodach nauczania wymowy. Tu na-
lezy jedynie podkrelié, ze wymowa jest tak waiznym
elementem przy nauczaniu jezykéw wogdle, a jezykéw
nowozytnych w szezegélnoéei, iz lekcewazenie jej lub
pozwalanie na wadliwe wymawianie w klasach nizszych:
jest btedem nie do darowania. Btad ten msci sie w na-
stepnych latach nauczania, bardzo rzadko daje sie pdz-
niej usungé i utrudnia dalsze postepy ucznia. DaZenie
do poprawnej wymowy winno sie stawiaé jako nieod-
.zowny warunek wszelkich postepéw juz od samego po-
czatku naueczania, nie odkladajac tego na pézniej, gdyz
poprawienie wadliwe] wymowy, nabytej na nizszym
stopniu, jest prawie zawsze rzeczg zawodna, a przy-
najmniej wielce ucigzliwa.

Wyobrazenia sluchowe i ruchowe i ich wzajemna
zalezno$é. Dazenie do poprawne] wymowy na najniz-
szym stopniu nauczania jest tem wiecej wskazane, ze
osiggniecie dobrych rezultatow w tej dziedzinie jest rze-
cza trudna, wymagajaca wielu zabiegéw 1 wysitkow.
Rozpowszechnione mniemanie, jakoby postrzeganie réz-
nic pomiedzy dzwiekami bylo rzecza tatwa, nie wyma-
gajaca blizsze] 1 dokladniejszej analizy, okazalo sie
bledne w -§wietle badan spoétczesnej fonetyki do§wiad-
czalnej. Nauka ta oddala nieocenione uslugi przy na-
uczaniu Jezykéw nowozytnych, wskazujac z matema-
tyczna prawie dokladnoéciag réznice w powstawaniu
Kwiatkowski: Dydaktyka. 4
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dzwiekéw i ich postrzeganiu, a dzigki dokladne] anali-
zie narzadéw mowy data trwale podstawy racjonalnemu
dazeniu do oparcia nauczania wymowy na obserwacji
proceséw artykulacyjnych. Odezuwanie réznic pomiedzy
dzwigkami jest juz duzym postepem na drodze do do-
brej wymowy, proces bowiem dokltadnego styszenia jest
zasadniczym 1 pierwszym warunkiem poprawnego wy-
mawiania. ,, Wyobrazenia stuchowe i ruchowe narzadéw
mowy ida obok siebie i wzajemnie si¢ kontroluja. Re-
zultatem tego jest tak §cisla tacznos§é pomiedzy wyobra-
zeniami shuchowemi a ruchowemi narzadéw mowy, ze
jest prawie niemozliwe wyobrazié sobie jaki§ dZwiek
bez odno$nego ruchu narzgdéw mowy.* _

Jakiej wymowy nalezy uczyé. W ostatnich latach,
wsrod pewnyeh kot spotecznych, rozpowszechnito sie
mniemanie, jakoby jezyki nowozytne mialty stuzyé ce-
lom wytaeznie praktycznym, a wskutek tego i naucza-
nie wymowy, wedtug tej opinji, winno uwzgledniaé tylko
jezyk codzienny ze skréceniami w wymawianiu, a na-
wet prowincjonalizmami. Wobec takich zdaf nasuwa
sie pytanie, jakiej wymowy nalezy uczyé w szkole &red-
niej. Nauczanie wymowy mozna prowadzié rozmaicie
w zaleznosci od celéw, jakie sobie stawia dana jed-
nostka; w szkole jednak §redniej, ogdlno-ksztateace],
nauczanie to musi byé uzgodnione wogdéle z celami na-
ueczania innych przedmiotéw, szcezegdlnie za$§ z zasada-
mi nauczania jezyka, bez dazenia do jakiej$ specjali-
zacji. Uczen winien zaznajomié sie w szkole z przeciet-
nym jezykiem obcym, poznaé jego zasadnicze elementy
i wlaSciwosel, potracajac jedynie o cechy uboczne, dia-

¢ Bruno Eggert. Uebungsgesetze, str. 58.
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lektyczne. Nauczanie wymowy, cheac byé w zgodzie z tg
zasadg, musi kultywowaé jezyk poprawny, wolny od
prowincjonalizméw i wielkomiejskiego zargonu. Zasadg
te dobitnie wyrazit Paul Passy w stowach: ,,Cudzoziem-
com zalecam wybieraé w razach watpliwych forme wy-
mowy najwiece] staranng‘‘. Wymowa poprawna, oparta
na naukowych podstawach, winna byé przedmiotem
szezegblne] pieczolowitoSei w szkole. Wymaganie, z kté-
rem czesto spotykamy sie wéréd ludzi, nie pracujgcych
na polu pedagogicznem, zgda, aby uczen szkoty érednie]
moéwit po francusku tak biegle, jak Francuz, po an-
gielsku, jak Anglik i t. d. Cel ten jest zbyt odlegty,
wprost nieosiagalny w nauczaniu szkolnem. W§réd
Francuzéw, Anglikéw, Niemeow i t. d. spotykamy prze-
ciez rézne sposoby méwienia, w zalezno§ci od prowineji,
rozwoju intelektualnego, klasy spotecznej i t. d. Wyma-
ganie wige, aby uczen méwit obeym jezykiem jak rodo-
wity Francuz, Anglik i t. d. musi byé SciSlej okreslone,
ograniczone do jezyka przecietnego, wymowy popraw-
nej, zrozumiatej dla wszystkich, ktorg najezeSciej spo-
tykamy w sferach inteligencji. Wymowa poprawna, sta-
ranna, jezyk akademicki, nie wylaczajacy jednak zu-
pelnie odrebnosci prowincjonalnych lub skrécen i wy-
razef potoczne] mowy, winny byé gtéwnemi wytycznemi
w nauczaniu szkolnem. Jezyk klas wyksztatconych, je-
zyk literacki, czy ogolno-narodowy, jakkolwiek go na-
zwiemy, dazy dzigki swej kulturze do utrzymania czy-
stoéci i poprawno$ei dzwigkéw, wymowa wiee, oparta
na takim jezyku, winna byé obowigzujaca w nauczaniu.
Postrzeganie diwiekéw i ich odtwarzanie. Mowa
Jest na poczatku jedynym &rodkiem postepowania przy
nauczaniu jezyka. Mowa wyprzedza zrozumienie, zrozu-
ar
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mienie za$ laczyé sle moze nietylko z mowa lecz z pi-
smem, ruchami, mimikg, pantomina méwiacego. Dwa za-
sadnicze procesy odréznié mozemy w nauczaniu wymo-
wy: postrzeganie dZzwiekéw i ich odtwarzanie. W pierw-
szym z tych proceséw najwazniejsza role odgrywa na-
rzad stuchu, krocej moéwige, ucho, w drugim — narzady
mowy — przedewszystkiem jama ustna.® Aby moée na-
uczyé sie poprawnej wymowy, nalezy z jednej strony
umieé postrzegaé¢ dzwieki i rdznice, zachodzace pomie-
dzy niemi, z drugiej za§ panowaé nad narzadami mowy,
aby dZwigki te mozliwie dokiadnie odtwarzaé. ,,Jasnem
Jest, ze narzady mowy 1 stuchu winny byé¢ ksztalcone:
musimy éwiezyé stuch, aby poznawaé kazdy dZwiek oraz
postrzegaé ruchy narzadéw mowy, ktére go wywotuja*.®
Bardzo czesto daje sie styszeé zdanie, ze dany dzwigk
lub zespél dzwiekéw obeej mowy wymawia sie tak samo,
jak w jezyku ojezystym, np. francuskie eau = polskie-
mu o, francuskie eu = polskiemu e, np. chapeau, seul,
deux i t. d. Twierdzenie to jest biedne, poniewaz wigk-
sz08é- dZwiekéw danej mowy nie daje sie wyrazié w je-
zyku obcym, zachowuje pewna swoja odrebnoéé, swoista
barwe, odrézniajaca je od innych. Ta barwa dzwiekéw
w polgezeniu z akcentem, rytmem i tempem mowy na-
daje jezykom charakter specjalny, pewne zabarwienie
stuchowe, przeto diwieki obeej mowy, mimo pozorne
podobiefistwo, musza byé traktowane jako dzwigki od-
mienne. Nietylko jednak oddzielne dzwigki i wyrazy
obeej mowy, lecz cale wyrazenia i zdania majg swoisty
charakter, a wige akcentowanie ich 1 tempo mowy mu-

5 Blizsze szczegéty: T. Benni. Opis ‘fonetyczny, str. 230. Ency-
klopedja Polska.

¢ Sweet Henry. The practical study of languages, str. 6.
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sz takze byé przedmiotem uwagi w nauczaniu szkol-
nem. Zrozumieé zdanie, to nie znaczy zrozumieé i dodaé
kolejno wszystkie wyrazy je sktadajace, poniewaz jed-
nostka jezykowa jest nie pojedynczy wyraz, lecz zdanie
i stosunek danego wyrazu w zdaniu do innych stanowi
dopiero o jego znaczeniu.’

Zrozumienie mowy wymaga od stuchajacego pracy
tworezej, chodzi tu bowiem o odtworzenie na podsta-
wie znanych mu zwrotéw i skojarzefi istotnej wartosci
styszanego wyrazenia. W stosunku do stuchajacego wy-
raz hie ma wiec znaczenia absolutnego, niezmiennego,
ktore zawsze wywotuje toz samo wyobrazenie jezykowe;
jest on §cifle zwigzany ze stanem wewnetrznym stucha-
cza, 7z wyobrazeniami lezagcemi w danej chwili najblize]j
w polu jego §wiadomosei. Z catego szeregu skojarzef,
mogacych byé wywolywanemi przez dany wyraz, zwy-
cieza to, ktére najczeScie] byto przezei wywolywane,
lub inne, zaznaczajgce si¢ intensywniej w psychice stu-
chacza i t. d.* Rozumienie mowy obeej jest procesem
wielee ztozonym, wymagajacym od stuchajacego, przy-
najmnie] w poczatkach, duzej uwagi i zdolnoéei asymi-
lowania nowych dzwiekdw.

Dzwigki mowy ojczystej i stosunek ich do diwiekéw
mowy obcej. Wyraz, rowniez jak i zespét wyrazdw, czy
tez cale zdanie, sktadaja sie z szeregu dzwigkdéw, wia-
§ciwych danej mowie i 1gczacych sie w sposéb swoisty.
Styszac te diwiegki, wpadajace w nasze ucho, nie je-
steSmy wzgledem nich obojetni, staramy sie bowiem

7 Meumann E. Die Entstehung der ersten Worthedeutung beim

Kinde, str. 6.
& Blissze szezegdty: Ginneken J. Principes de linguistique psy-
chologique, str. 43.
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z jedne] strony upodobnié je do diwiekéw mowy ojezy-
stej, z- drugiej zas postrzegamy pewne rdéznice pomiedzy
niemi a temi, ktére juz znamy. Pierwszy moment jest
bardzo niebezpieczny przy nauczaniu jezyk6w nowozyt-
nych, dazenie bowiem do upodabniania dZiwiekéw obee]
mowy prowadzi do niedokladnego styszenia i postrze-
gania réznic. Poniewaz za§ diwigki maja za podstawe
ruchy narzgdéw mowy, skionni jesteSmy mniemaé, ze
dzwieki obce mozemy odtwarzaé przy znanych nam juz
ruchach, zmechanizowanych w mowie ojezyste]. Mnie-
manie to znajduje swoj wyraz w formie indywidualnej
transkrypeji fonetyczne], usilujace] zapomoca liter je-
zyka ojczystego przypomnieé¢ dzwieki obece. Te niedo-
kladnosci prowadzg do ,,przestyszenia sie” lub ,mniedo-
styszenia®, wady powszechnej i bardzo niebezpieczne]
przy poczatkowe] nauce jezyka obeego. Ustaliwszy, ze
‘dZzwigki maja za podstawe naturalng ruchy narzadéw
mowy, ze- utozsamianie .odmiennyeh ruchéw z temi,
ktére juz zmechanizowaliSmy, prowadzi do niepostrze-
gania réznie, zastanowimy sie, w jaki sposéb w nau-
czaniu szkolnem ruchy narzadéw mowy i powstajace
przy nich diwieki tak skoordynowaé, aby nie hamo-
waly péiniejsze] naszej pracy.

Materjal uczniowski i metody postepowania przy
nauczaniu wymowy. Przypusciwszy, ze wszyscy ueznio-
wie pracuja rownie intensywnie, znajdziemy jednak
w zespole klasy pewne czynniki, majace wpltyw dodatni
lub ujemny na postepy w nauczaniu jezyka nowozyt-
nego. Przytoczymy i rozpatrzymy blizej niektére z tych
czynnikéw, jak: wrazliwo§é dziecka na diwigki wogdle;
wrodzone zdolnoSeci 1 wptyw Srodowiska, z ktérego uezen
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pochodzi; poprawno§é wymowy ucznia w jezyku ojezy-
stym; stosunek diwiekéw jezyka ojezystego do obcego;
osoba nauczyciela 1 jego wyksztalcenie teoretyczne
1 praktyczne.

Wrazliwo§é dziecka. Wazna i dodatnia strona psy-
chiki ueznia jest duza wrazliwo$é jego na dzwieki obee]
mowy 1 skionno§é do nasladowania. To, co starszemu
przychodzi z trudem lub jest zupelnie niemozliwe, dla
dzieci jest bardzo tatwe, jak np. nasladowanie nietylko
z upodobaniem, ale czesto bardzo udatnie gloséw zwie-
rzat. Aczkolwiek sktonno§é ta niezawsze 1 nie u wszyst-
kich dzieei uwieniczona jest dobrym rezultatem, na$la-
dowanie, boda] nieudolne, jest prawie powszechnem
u dzieci. Pouczajac dziecko, w jaki sposéb powstaja
dzwigki, mozemy znacznie rozszerzyé i pogitebi¢ zakres
jego wiadomos$eci z dziedziny fonetyki i przygotowaé
shuch 1 narzady mowy do opanowania obeych mu dZwie-
kow. Duza pomocg w tem jest pamieé ucznia, ktora,
aczkolwiek rézni sie cokolwiek u chlopcow 1 dziewezat
w okresie od 10—14 lat,” jest wogéble u dzieci §wieza
i zdolna do subtelnego odczuwania roéznic dZwiekow:.

Wrodzone zdolnoSci ucznia i wplyw S$rodowiska,
z ktérego uczen pochodzi. Uzdolnienie poszezegdlnych
uczniéw do postrzegania réznic diwiekéw jest bardzo
rozmaite. Juz bardzo powierzchowna obserwacja wyka-
zZuje, ze niektérzy uczniowie muszg bardzo wytezaé sity,
aby doréwnaé innym, podeczas gdy ich kolegom, wigece]
uzdolnionym w tym kierunku, przychodzi to z zupeins
latwoscia. Posréd czynnikow, utatwiajacych nauczenie

®? Meumann E."Vorlesungen, tom I, str. 177.
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sie poprawnej wymowy jezyka obcego, wymienié nalezy,
poza wrodzonemi zdolno§ciami, §rodowisko, z ktorego
uczef pochodzi i w ktérem zyje.

E. Meumann twierdzi,*® ze dzieci ze §rodowiska inte-
ligentnego obdarzone s lepsza pamiecig, niz ich kole-
dzy ze sfer innych. Podobne twierdzenie znajdujemy
w sprawozdaniach z badain nad dzieémi, dokonanych
w Paryzu przez ,,Société de psychologie de 1’enfant®.
Przy nauczaniu wymowy daje si¢ zauwazyé réwniez po-
dobne zjawisko: dzieciom ze sfery inteligencji, gdzie.
méwig poprawnie, tatwiej przychodzi nauka wymowy
obeyeh diwiekéw, niz tym, ktére stysza w domu wy-
mowe niestaranng, a wskutek tego przywykli do nie-
dbalego odtwarzania ustyszanych diwiekéw. I w tym
wypadku jednak wrodzone zdolno§ei mogg powetowad
wady, nabyte przez niestaranng wymowe.

Whplyw dzwieké6w mowy ojczystej na wymowe w je-
zyku obcym. Dobra wymowa w jezyku ojezystym ma
wpltyw dodatni przy uczeniu sie¢ jezyka obcego. Uczen,
poznawszy dobrze mechanizm mowy ojczyste), wyma-
wiajac poprawnie szereg dzwickdéw, z ktérych niektdre
spotykaé bedzie 1 w mowie obeej, rozumie dzwieki obce
i oswaja sie tatwiej z niemi. Wazng role przy nauczaniu
wymowy odgrywa réwniez stosunek, zachodzacy pomie-
dzy diwiekami mowy ojczyste], a dzwiekami mowy ob-
cej, ktéry wyrazaé sie moze wigksza lub mniejsza liczbg
nowyech dZwigkdédw. Jezyki, bogate pod wzgledem fone-
tyeznym, = utatwiaja uczniowi opanowanie diwiekéw
obcych, biedniejsze, pozbawione wielu odpowiednich
dzwiekdw, nastreczajg wigee] trudno$ei do pokonania.

10 Meumann E. Vorlesungen, tom I, str. 184.
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Wrymawianie poszezegélnych dzwické6w nie Swiadezy
jeszeze o moznoSei mowienia obeym jezykiem, poniewaz
zespoly dzwiekéw réznia sie w zaleznos$ei od jezyka i za-
chowujg pewien, im tylko wlasciwy, swoisty charakter,
ktéry nadaje jezykowi jego odrebna barwe. Zespoly te
wige roéwniez muszg byé przedmiotem zabiegéw przy
nauezaniu jezyka obcego.

Wiadomos$ci i éwiczenia z fonetyki doswiadczalne;j.
Poniewaz réznice pomiedzy dzwickami mowy ojezystej
1 obcej moga byé dos§é wielkie, niektéryeh za§ dzwie-
kow obeyeh jezyk ojezysty weale nie posiada, jest rze-
czg konieczng zwréeié uwage na elementy fonetyczne,
nieznane uczniom, i pojedyficzo je przestudjowaé. Obja-
Snienia krétkie, dotyczace powstawania dzwigkéw w za-
lezmoS§ei od drgan strun glosowych, uktadu ust, potoze-
nia jezyka i warg sa niezbedne, aby uczen dokladnie
zrozumiat istote i pochodzenie dZzwieku. Nalezatoby jed-
nak przy tych objasnieniach usunaé wszelky zbyteczna
klasyfikacje, a gléwng uwage zwrécié na strong prak-
tyczna, doSwiadeczalng, nauczyé uecznia wymawiaé
dzwieki na szeregu przykladéw, odpowiednio dobra-
nych. Chociaz mozemy zwrécié mniej baczng uwage na
te dzwigki, ktére zostaly juz opanowane w mowie ojezy-
ste], to jednak zupelne pominiecie ich byloby niebez-
pieczne, poniewaz bardzo czesto uczniowie wymawiajg
je niedo§é poprawnie. Poprawne wymawianie dzwiekéw
b, p, w, £, %, sz i t. d. nalezaloby bardzo skrupulatnie
sprawdzié, zanim przejdziemy do innych dzwigkéw, nie
majgceych odpowiednikéw w mowie ojeczystej ucznia. Te
ostatnie winny by¢ wytaczone w oddzielne grupy, po-
wstawanie ich oraz ruchy narzadéw mowy specjalnie
objasnione, wreszcie winny byé one przestudjowane na
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szeregu przyktadéw. Obawa straty czasu na te zabiegi
jest niestuszna, poniewaz strata ta w dalszem naucza-
niu zostanie sowicie wynagrodzona. Nauczenia uezniéw
naszych poprawnej wymowy takich dZzwiekéw, jak np.
francuskiego u, €, é, eu i t. d., nie mozna nazwaé stratg
czasu, gdyz bez tego dalsza praca jest nietylko utrud-
niona, lecz wprost niemozliwa, na poprawe za§ w poi-
niejszem nauczaniu liezyé juz nie mozemy. Nauczyciel
winien wyodrebnié elementy fonetyczne obcego jezyka,
przedstawiajace specjalne trudnoséci dla naszyech uez-
niéw, przestudjowaé je mnajpierw oddzielnie, potem
w potaczeniu z innemi dZwigkami i doprowadzié uezniéw
do poprawnej wymowy wyrazoéw, zawierajacych dane.
dzwieki; nastepnie dopiero moze przej§é do poprawne]
wymowy calych zespotéw i zdan.

- Wyksatalcenie nauczyciela pod wzgledem wymowy.
Aby wypetnié wyze] wyluszezone zadania, nauczyciel
jezyka obcego musi posiadaé odpowiednie wyksztalce-
nie. Rozpowszechnione bylo doniedawna mniemanie,
ze nauczyciel, méwiacy poprawnie obeym jezykiem, daje
juz pewnosé, ze i wymowa uczniéw bedzie poprawna.
Przy blizszem rozwazaniu mniemanie to okazuje sie
btednem: nie wystarcza bowiem, jak juz wyzej zazna-
czono, stuchaé jedynie dobrej wymowy, aby po-
prawnie moéwié, jak nie wystarcza stuchaé tylko gry
doskonatych wituozéw, aby graé réwnie dobrze, jak oni,
na danym instrumencie. Przystuchiwaé si¢ tylko dobre]
wymowie jest §rodkiem niewystarczajacym,' nalezy
umieé styszeé, to jest umieé postrzegaé roéznice, zacho-
dzace w wymowie swojej i nauczyciela, i umieé po-
prawnie odtwarzaé styszane dZwieki. Nauczyciel wige
powinien nietylko sam dobrze wymawiaé, ale nauczyé
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uezniéw rozumieé warunki dobrej wymowy i poprawiac
wlasna. Do tego za§ potrzebne mu jest nietylko prak-
tyczne wladanie jezykiem, ale i gruntowne teoretyczne
przygotowanie z zakresu fonetyki do§wiadczalnej. Na-
uczyciel, odpowiadajacy wyzej wymienionym warun-
kom, nie moze jednak powiedzieé, ze wyksztatcenie jego
jest zupelne i nie potrzebuje byé w dalszym ciagu kul-
tywowane. Najlepsza nawet wymowa w Srodowisku
uezniéw, méwigeych 7le, psuje sie 1 wymaga cigglej pie-
czy o poprawno$é. Konserwowanie dobrej wymowy jest
rzecza bardzo wazng, nie mozna bowiem nawet przy-
puscié, aby przebywanie przez czas dtuzszy w §rodowi-
sku obcem dla danego jezyka nie wplyneto ujemnie na
czysto§¢ 1 poprawno$¢ wymowy; nauczyciel  winien
przeto corocznie, a juz przynajmniej raz na pare lat
bodaj kilka tygodni przepedzié¢ §réd obeych, méwiacych
danym jezykiem. Pobyt taki umozliwi nauczycielowi,
obok poprawienia wymowy,.uzupelnienie swego teore-
tyeznego wyksztatcenia nowemi zdobyczami wiedzy
1 zapoznanie si¢ z nowszemi metodami nauczania oraz
ruchem wydawniczym, zwlaszeza w dziedzinie podreecz-
nikow.

Tra.nskrypcja. fonetyczna. State obcowanie z ludzmi,
nie méwigecymi obeym. jezykiem lub méwiacymi niezu-
pelnie poprawnie, obniza wymagania, stawiane przez
nauczyciela samemu sobie i uezniom, wprowadza daleko
idaea poblazliwosé w tolerowaniu ztej wymowy, co moze
da¢ wkoficu bardzo ujemne rezultaty. Aby temu choé
w czefel zapobiec 1 wyznaczyé pewne state normy wy-
mowy, niektérzy z pedagogbéw zalecaja uzywanie tran-
skrypeji fonetyeznej, polegajacej, jak wiadomo, na wy-
obrazaniu dzwiek6éw zapomoca specjalnych znakéw, t. j.
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ze kaidy z dZwieké6w ma swéj oddzielny znak. Metoda
ta, majaca na celu utrwalenie w pamieci ueznia dzwie-
kéw, ktore opanowal w szkole, przedstawia powazne
trudno§eci w nauczaniu zbiorowem w szkole §redniej.
Naukowa transkrypeja fonetyezna, ustalona przez Asso-
ciation Phonétique Internationale, jest do§é skompliko-
wana i nauczenie si¢ jej wymaga duzo czasu, watpliwem
wiec jest, czy w nauezaniu szkolnem nalezy ja stosowaé.
Zaletg transkrypcji jest oderwanie ucznia od dotych-
czasowe] formy wyobrazania dZwigkéw przez przenie-
sienie go w sfere obcych mu znakéw, co bezwzglednie
sprzyja opanowaniu nowego materjatu fonetyeznego;
obok tego bogactwo znakéw pozwala objaé prawie cala
skale dZwickéw danego jezyka, utrwalié je i ustalié
$cisty stosunek pomiedzy znakiem fonetycznym i dZwie-
kiem. Czas jednak, ktéry trzebaby po§wiecié nauezeniu
sie transkrypeji fonetyezne], odstrasza wielu nauczycieli
od stosowania te] metody; z drugiej za$§ strony, ze
wzgledu na stopien inteligeneji uczniéw w klasach niz-
szych, wymagaloby to wiele trudu. Cheac utatwié sobie
zadanie, niektérzy pedagodzy zalecaja uzywanie alfa-
betu jezyka ojezystego lub nawet pozwalajs uczniom
dowolnie oznaczaé sobie poszezegélne dzwigki i wyrazy.
Aczkolwiek metoda ta jest daleko tatwiejsza od po-
przednie], poniewaz nie wymaga uczenia si¢ nowych
znakéw, pozbawiona jest jednak jej zalet, nie odrywa
bowiem ueznia od sfery znanych mu grafem i nie daje
moznosei doéé $cistego wyobrazania sobie obeych dzwie-
kéw. Uezenn przywyk?t juz tgezyé ze znanemi sobie lite-
rami pewne okre§lone dZwigki, uzywanie wige tych sa-
mych liter jako znakéw dizwiekéw obeych musi od-
bié sie ujemnie na poprawnosci wymowy, ktora zawsze
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w tym wypadku bedzié wzorowala si¢ na dzwiekach
mowy ojezystej, choéby diwieki te byly zupetnie réine.

Poza tem, stosowanie przez dtuzszy czas te] metody
moze nauczyé ztej ortografji, przyzwyeczajajac ucznia
do transkrypeji dowolnej, ktérej §lady beda mu utrud-
niaty p6Zniej nauczenie si¢ pisowni poprawne]. Pozo-
staje jeszeze metoda utrwalania dZwigkéw w pamigel
ueznia zapomoca pisania wyrazu wedtug regul ortogra-
fieznyeh, przyjetyech w danym jezyku. Metoda ta, oparta
na réznych uktadach liter dla wyrazenia tegoz samego
dZwigku, jest przynajmniej na poczatku nauczania zu-
pelnie nieodpowiednia, gdyz, zwracajaec uwage ucznia
na rézne formy wyobrazania tegoz samego dZwieku, ma
racze] na celu ortografje, a nie fonetyke. Rozpraszajge
uwage ucznia wyobrazeniami wzrokowemi jako dowol-
nym, aczkolwiek przyjetym i u§wigconym tradyecja spo-
sobem wyobrazania diwigkéw, metoda ta spycha na
plan drugi wymowe; przeto w pierwszych tygodniach
nauczania nalezaloby jej zaniechaé.

Najracjonalniejszem jest unikanie wszelkiego pisma,
przynajmniej w pierwszych kilku tygodniach, pdki opa-
nowanie obeych dZwigk6éw nie stanie sie dos§é trwalem
i odpornem, poki ucho uezniéw nie ,umuzykalni sie“,
w znaczeniu postrzegania réznic dzwiekowych, a na-
rzgdy mowy nie zmechanizujg si¢ w ich odtwarzaniu.
Naukowa transkrypecja fonetyezna, uwzgledniajaca caty
szereg znak6é6w nowych, wymaga zbyt wiele czasu; ozna-
¢zanie dZwieké6w przez dowolne znaki lub zapomocg po-
prawnej pisowni jest bardzo dalekie od §eisto§ei fone-
tyczne] i dlatego w pierwszyeh tygodniach nauczania
nie powinno. byé stosowane.
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Uzywanie gramofonu. Pewnym sprawdzianem wy-
mowy w zbiorowem nauczaniu moze byé gramofon, sto-
sowany z powodzeniem w niektérych szkotach. Moize
on zastapié w pewnych wypadkach fonograf, uzywany
bardzo czesto przy fonetyce dos§wiadezalnej, o ile tylko
sam instrument i ptyty beda nalezycie i doktadnie od-
twarzaty dzwieki bez hatasliwego i przykrego dla ucha
szmeru. Oddzielne utwory lub wyjatki, uprzednio opra-
cowane w klasie i1 ustyszane w wykonaniu doskonatych
artystow lub profesoréw wymowy, odda¢ moga przy
nauczaniu jezykow nowozytnych wielkie ustugi zwia-
szeza w tych wypadkach, gdzie chodzi nie o pojedyficze
dZzwigki, leez o cato§é utworu, np. przy odtwarzaniu de-
klamacyj, piosenek 1 t. d. Przedewszystkiem sg one
wzorem wymowy doskonalej, nastepnie za§ przyzwycza-
jaja uezniow -do'rozumienia wymowy innych oséb, nie-
tylko nauczyciela, z ktérym stale obecuja. Stosowanie
gramofonu - ma duzo przeciwnikéw, nie ze wzgledéw za-
sadniczych  jednak, ale raczej z powodu nieudolnego
odtwarzania gtosu w lichym instrumencie i na nieodpo-
wiednich ptytach. W ostatnich latach zwrécono bacz-
niejszg uwage na uzyeie gramofonu przy nauczaniu je-
zykédw nowozytnych, zaczeto przystosowywaé go do tych
potrzeb i spodziewaé sie nalezy, ze instrument ten sta-
nie si¢ zezasem duza pomoca przy nauczaniu jezyka
obcego w szkole. Aby jednak pomoc gramofonu przy
nauczaniu jezykéw nowozytnych okazala sie¢ skuteczna,
nalezatoby mieé szereg piyt z zakresu materjalu jezy-
kowego dla danej klasy i przynajmniej co kilka lekcyj
przerabiany materjal odtwarzaé uczniom zapomocs gra-
mofonu. W nauczaniu szkolnem gramofon nietyle wi-
nien zastepowaé nauczyciela, ile raczej zaznajamiaé
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uezniéw z inng wymowsg. Dla nauczyciela nawet odtwa-
rzanie lekeji na ptytach gramofonowych przynosi pewne
korzy$ci przez upewnianie sie, ze atmosfera jezyka ob-
cego jest zgodna z jego traktowaniem i ze uczniowie
nie znajduja trudnosei, styszac dana lekeje, reproduko-
wang przez inng osobe.

5. Zas6b wyrazéw i wzbogacanie
slownika uecznia.

Ograniczenie zakresu. Uczen, przystepujac do nauki
jezyka obcego, posiada juz do§é bogaty zaséb wyrazéw
w jezyku ojezystym, pozwalajacy mu nietylko nazywaé
rzeczy i czynnoSei, lecz nawet postugiwaé si¢ dla wy-
razenia ich pewnemi zrézniczkowanemi, subtelnemi od-
cieniami. Wyobrazenia jezykowe ucznia sg juz tak $ci-
§le skojarzone z wyobrazeniami pozajezykowemi, zZe mo-
zemy do niego zastosowaé to popularne wyrazenie, iz
,my§li wyrazami. Kazde wyobrazenie pozajezykowe,
zjawiajgce sie¢ w psychice dziecka, szuka sobie odpo-
wiednika w postaci wyobrazenia jezykowego i dzigki
‘czestemu powtarzaniu laczy.sie z niem tak S$ciSle, ze
wreszele bez zadnego trudu jedno wywotuje drugie.
Droga skojarzen pomiedzy temi dwoma ezynnikami jest
nieco odmienna w stosunku do jezyka obcego. Szeregi
skojarzen, ktore si¢ wytworzyly w jezyku ojezystym
pomiedzy wyobrazeniem jezykowem i wyobrazeniem
pozajezykowem, pozostaja w psychice dziecka, sa w dal-
szym ciggu odnawiane, a nowe wyobrazenia jezykowe
obcej mowy nie dodaja nowej tresci wyobrazeniom poza-
Jezykowym, raczej przyoblekaja je tylko w inng forme.
Poniewaz jednak uczen w dalszym ciggu rozszerza
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w szkole zakres swych wyobrazen pozajezykowych przy
nauce roéznych przedmiotéw i tgezy z niemi w mowie
ojezystej odpowiednie wyobrazenia jezykowe, jasna jest
rzeczy, ze jezyk obey mie moze nadazyé za tym proce-
sem i musi ograniczyé zaséb swych wyobrazen.
Konieczno$é tego ograniczenia zmusza nas do wy-
brania tych wyobrazei jezykowych, ktére uczefr winien
opanowaé, aby wiadaé jezykiem obcym. Nasuwaja sie
tutaj dwie zasady: ograniczenie zasobu wyrazéw do
pewnego dziatu wyobrazen jezykowych, np. rozméwek
z zycia codziennego, albo czerpanie wyrazéw z réznych
dziatéw, chocby w mniejszym zakresie. Poniewaz na-
uczanie jezyka obcego w szkole winno mieé na celu
ogdélne zaznajomienie uecznia z jezykiem, a wiee z roz-
maitemi jego dziatami, moze tu byé stosowana jedynie
druga zasada. Zasdb wyrazéw ucznia winien byé mozli-
wie wszechstronny, bez ubiegania si¢ o subtelne 1 rzadko
uzywane wyrazenia z dziedzin specjalnych, a mieé za
podstawe gléwnie jezyk przecietny, czy go zechcemy
nazwaé jezykiem codziennym, wspétezesnym, literackim,
czy jakkolwiek inaczej. Zasob wyrazéw, jakim rozpo-
rzadza uczen, winien daé mu przy koficu nauki w szkole
§redniej] mozno§é rozméwienia sie w jezyku obeym
o tych rzeczach i zjawiskach, ktére byly przedmiotem
nauki w szkole, mozno§é czytania ze zrozumieniem tek-
stu nieznanego i swobodnego opowiadania jego tredei,
czytania bez slownika, dziel, nie zawierajacych specjal-
nych wyrazenl, i wreszcie rozumienia przy pomocy stow-
nika utwordéw, pisanych jezykiem wspétezesnym.
Wzbogacanie stownika ucznia. Praca nad wzboga-
caniem stownika ucznia zaczyna si¢ od pierwszego roku
nauczania i trwaé winna az do opuszezenia przez niego
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szkoty. Na réznych stopniach nauczania stosujemy jed-
nak rézne metody, aby ten cel osiagngé. Zainteresowa-
nie ueznia w réznych okresach wieku szkolnego, zmien-
nos§¢ jego uzdolnienn w kierunku przyswajania sobie no-
wego materjatu musza byé temi wytyeznemi, ktére kie-
ruja hasza praca.

Na pierwszym stopniu nauczania umyst ueznia mato
jest zdolny do abstrakeji, przeto stusznem jest omawiaé
rzeczy i zjawiska, znajdujace sie w promieniu bezpo-
§rednie]j jego obserwacji i z ktoremi spotyka si¢ w zy-
ciu. Dobra pamieé ucznia w tym okresie jest bardzo
wazng pomocg w hauczaniu, z czego winnismy skorzy-
sta¢, aby zalozyé gruntowne podstawy zasobu wyrazéw
1 zwrotéw w jezyku obcym. Wyrazy te i zwroty, bar-
dzo czesto taczone z wykonywanemi czynno$eiami i ru-
chami, zaczerpniete z zycia ucznia, z jego otoczenia,
$ciéle zwigzane z obserwacja bezpo§rednig, najlepiej na-
daja sie jako materjat do przerabiania na pierwszym
stopniu nauczania. Wyobrazenia jezykowe na tym stop-
niu winny opieraé sie gléwnie na wyobrazeniach wy-
mawianiowo-stuchowych; z tego wynika, Ze narzady
mowy i stuchu odgrywaja tu pierwszorzedna role. Za-
rzut, czesto wysuwany, ze przy takiem postepowamu
czesé wyrazéw i zwrotdw zostanie zapomniang, jest
o tyle niestuszny, ze wogdle w kazdem nauczaniu mu-
simy liczyé sie z tem zjawiskiem i z zasobu wyrazéw
i zwrotéw nabytych skre§laé¢ przynajmnie] trzecig czesé
jako ulegajaca zapomnieniu. Zresztg wyobrazenia wzro-
kowe, nawet na tym stopniu, muszg byé brane powaznie
w rachubg, nie powinny jednak w zadnym razie byé
punktem wyjécia przy nauczaniu jezyka obcego.
~ Na érednim stopniu nauczania, kiedy umyst ucznia

Kwiatkowski: Dydaktyka. 5
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mnie] jest podatny do intensywnej pamigciowe]j pracy,
sposéb podawania nowego materjalu winien }gezyé wy-
obrazenia wymawianiowo-stuchowe z wyobrazeniami
wzrokowemi. Materjat jezykowy, ktdrego poszezegélne
czeSel prawie nie§wiadomie przyswajane byly na niz-
szym stopniu nauczania, otrzymuje teraz pewne o§wie-
tlenie, oparte na refleksji, na indukeyjnem wnioskowa-
niu, tak, aby uczefi samodzielnie mégt tworzyé pewne
nowe wyobrazenia jezykowe. Analiza form jezykowych,
znaczenie ich i zastosowanie w praktyce, 1aczenie ich
w pewne grupy na zasadzie podobienstwa, 'stosunek
refleksyjny uecznia do sposobu wyrazania mysli w ob-
cym jezyku, wyrazy i zwroty, majace pokrewne i od-
mienne znaczenie, lgczenie ich w zespoty semazjolo-
giczne, wszystko to staje sie przedmiotem studjow na
tym stopniu nauczania.

Na wyzszym stopniu nauczania, kiedy uczeii posiada
juz do&é znaczny zaséb wyrazéw, pozwalajaecy mu na
orjentowanie sie samodzielne w nowym tekécie, lektura
staje si¢ Zrédlem, ktére zasila i wzbogaca jego stownik.
Odpowiednio dobrane wyjatki z dziet, czyto z literatury,
czy z historji cywilizacji lub przyrody, zainteresuja
ueznia na tym stopniu naueczania, wzbudza w nim za-
mitowanie do czytania i stang si¢ waznym czynnikiem
rozszerzania zakresu wyobrazen jezykowych. Dopiero
na tym stopniu nauczania, dzigki nagromadzonemu ma-
terjatowi leksykalnemu, mozemy uciekaé si¢ do syste-
matycznego opracowywania najwazniejszych zagadnien
z etymologji i semazjologji. Pochodzenie wyrazéw, ich
pokrewienstwo, zmiana znaczenia w zaleznoSci od przy-
branek lub sufikséw, na co przygodnie zwracano uwage
w mnizszych klasach, moze otrzymaé teraz o§wietlenie
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szersze, gruntowniejsze, ale zawsze oparte na obserwa-
cji 1 samodzielnem indukeyjnem wnioskowaniu na pod-
stawie znanego materjalu. Wyjasnienia nauczyciela,
poparte bogatszym materjatem jezykowym, a moze na-
wet odpowiedniemi przyktadami, stang sie nietylko ilu-
stracja pewnej reguly, opartej na analogji, ale i pod-
stawa do poznania praw, rzadzacych danym jezykiem.

Pewne wiadomosei z gramatyki historycznej, dostepne
dla uezniéw klas wyzszych, a zawsze oparte na zjawi-
skach jezykowych juz znanych uczniowi, moga rozswie-
tlié wiele nasuwajacych mu sie zagadniefi; nie nalezy
ich jednak zbytnio podkre§laé, ani zbyt dtugo trakto-
waé, pamigtajac, ze poréwnanie i geneza zjawisk jezy-
kowych stuzy tylko jako §rodek do ztgczenia w catosé
juz nabytych wiadomoS$ci. Wogdle zaznaczyé nalezy, ze,
biorge na stopniu nizszym za podstawe wzbogacania
stownika uczniéw wyobrazenia wymawianiowo-stucho-
we, na stopniu §rednim, obok dalszej pracy w tym Kkie-
runku, szerszy zakres materjatu, opartego na refleksyj-
nym stosunku ueznia do jezyka, na stopniun wyzszym
wreszcie lekture — nauczyciel nie powinien trzymaé
sie niewolniczo zakreslonych ram, lecz, czyto pochodze-
niem wyrazu, czy wyjasnieniem historyeznej jego prze-
sztoSel, czy jaka$§ anegdotyczng bodaj wzmianka sta-
raé sie utrwalié dany wyraz w umysle ueznia i nawig-
zaé skojarzenia z innemi wyrazami. Im wiecej bowiem
skojarzefi dany wyraz posiada w umySle ucznia, tem
wieksza mozemy mieé pewno$§é, ze nie zostanie zapo-
mniany. Zapisywanie' w celu dokladniejszego pamieta-
nia nowych wyrazéw i powtarzanie ich dobrze jest ia-
czyé w forme zdan lub krétkich wyrazefi; w ten sposéb
bowiem wyraz nablera znaczenia mniej abstrakeyjnego,

5*
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staje sie gotowym do uzycia. Pozadane jest, aby co pe-
wien czas robié przeglad materjalu juz przyswojonego
i grupowaé.go w pewne kategorje zjawisk jezykowych,
okreslajacych dane pojecie; pozyteczne jest rowniez gru-
powanie wyrazéw pokrewnych na podstawie morfolo-
giczne]. Pierwszy sposéb, polegajacy juzto na iaczeniu
wyobrazen jezykowych z czynno§ciami, po sobie naste-
pujacemi, aby wyrazié¢ cate opowiadanie, ktérego po-
czatek i zakoficzenie zostaly wskazane, juz tez na szere- -
gowaniu wyobrazen pokrewnych pod wzgledem sema-
zjologicznym, lub majacych wrecz przeciwne znaczenie,
pozwala zrobi¢ przeglad materjalu 1 jednoczesnie
utrwala go w pamigel ucznia.

Czynny i bierny 2zasdb wyrazéw. Zasdéb wyrazoéw
1 zwrotéw jezykowych moze rbéznié sie co do swego cha-
rakteru, w zaleznosei od tego, jakie cele sobie stawiamy
1 jakiemi metodami dgzymy do opanowania jezyka. Je-
zeli mozemy jedynie zrozumieé tekst, ktéry czytamy,
lub zrozumieé to, co do nas mdéwig, nie mogae sami
ani méwié; ani napisaé tego, co myS§limy, nazywamy
-to biernym zasobem wyrazéw; przeciwnie, jezeli sami
mozemy wyraza¢ swe my$li ezyto w mowie, ezy w pi-
§mie, jezeli bierzemy czynny udzial w tym procesie,
nazywamy to czynnym zasobem wyrazéw. Poniewaz
przy zasobie.czynnym zawsze zdarza si¢ zapomnienie
jakiego§ wyrazu, mozemy twierdzié, ze bierny zasdb
wyrazéw jest wiekszy, niz czynny. Jako jeden z celéw
nauczania jezyka obcego w szkole przyjeliSmy, ze, obok
biernego, koniecznem jest opanowanie czynne jezyka;
stad wynika wige, ze tak pierwszy, jak drugi zaséb
wyrazéw winien byé celem naszych zabiegéw. Wyla-
czenie jednego z tych celé6w byloby niepozadane, jedy-
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nie bierny zaséb bowiem pozwalalby na rozumienie
tekstu a usuwat mozno§é porozumiewania sig, Sciste za$
przestrzeganie zasobu czynnego wyrazéw ograniczaloby
zakres poznania jezyka; z konieeznoéci musianoby prze-
rabia¢ ustawieznie to, co zostato przyswojone, aby zcza-
sem czeSé tego zasobu nie stata si¢ bierng. To tez mu-
_simy sie zgodzié, ze czeéé materjatu jezykowego stanie
sig dla ueznia biernag, usunie si¢ niejako w jego pod-
Swiadomosé,™ a pozostata czesé ograniczy sie, dzieki po-
wtarzaniu, - do zakresu mnie] szerokiego. Do zasobu
czynnego wyrazéw usilnie winniSémy dazyé na nizszym
stopniu nauezania, poniewaz zaséb ten jest juz z cha-
rakteru swego ograniczony i $ciSle zwiazany z zyciem
ucznia i jego otoczeniem. Na §rednim, a zwlaszcza na
wyzszym stopniu nauczania, gdzie zakres materjatu
znacznie sie rozszerza, gdzie przybywaja szeregi nowych
wyobrazei jezykowyech, luZno zwiagzanych z zZyciem
ucznia, gdzie przewaza lektura i materjat czyto arty-
styezno-literacki, czy historyezno-spoteczny, zaséb bier-
ny wzrasta szybeiej od zasobu czynnego, ezg§é wyrazéow
wpada w pod§wiadomo§é, z ktdérej dopiero bodziec ze-
wnetrzny je wydobywa. Taki stosunek nie jest czem$
niepozadanem, poniewaz zaséb bierny moze przeksztat-
cié¢ sie w ezynny, o ile dany wyraz, dzigki intensywno-
§ci wyobrazen i odpowiednich skojarzeh, zajmie state
miejsce w naszej SwiadomoSci. Dazenie, aby uczen po-
siadal tylko zaséb czynny wyrazéw, aby tylko ,,méwit
samym jezykiem, jak sie to okreSla popularnie, jest
ograniczeniem zakresu poznania, zmusza nauczyciela

11 Mahrburg A. Psychologyja spélezesna i stanowisko jej w sy-
stemie wiedzy, str. 31.
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jezyka obcego do deptania w miejscu i zgéry skazuje
ueznia na to, ze samodzielnie nie potrafi potem wzbo-
gacié swych wiadomos$el. Dazenie, aby uczen posiadt
tylko bierny zaséb wyrazdéw, jak to sie dzieje przy na-
uczaniu jezyk6é6w starozytnych, jest réwniez niewska-
zane, jako sprzeczne ze zdobyczami wspélezesnej psy-
chologji wogoéle, a psychologji mowy w szezegdlnosci,
sprzeczne nawet z charakterem tego przedmiotu, kté-
rego nauczamy; jezyki nowozytne bowiem sa jezykami
zywemi, ktéremi moéwia cate narody. Zaré6wno czynny
jak 1 bierny stosunek do jezyka musi byé uwzgledniony
w nauczaniu jezykéw obeych w szkole §redniej, prze-
waga za$ jednego nad drugim zalezy od stopnia nau-
czania 1 uzdolnienia uczniéw w rozmaitym wieku.

6. Tablice i obrazy Scienne.

Nauczanie jezyka obcego metoda bezposredniag ma
za podstawe przedewszystkiem ksztalcenie ucha i na-
rzgdéw mowy, zwlaszeza na nizszym stopniu naucza-
nia, istota za§ te] metody jest laczenie wyobrazenia
jezykowego z wycbrazeniem pozajezykowem bezposred-
nio, z pominigeiem wszelkich ogniw a wige 1 jezyka
ojczystego ucznia. Metoda bezpo§rednia moze by¢ z po-
zytkiem stosowana w poczatkowem nauczaniu jedynie
wtedy, gdy przedmiot jest nam bezposrednio dostepny,
gdy wyobrazenie przedmiotu i wyraz tak Scifle sie
wigzg, ze zalezno§é pomiedzy niemi jest dla nas zupel-
nie jasna i niewgtpliwa. Nastepuje wtedy skojarzenie
pomiedzy wyobrazeniem jezykowem i wyobrazeniem
pozajezykowem, pierwsze wywoluje drugie i odwrotnie.
Wryraz obey bezpoSrednio laczy sie z wyobraZeniem
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pozajezykowem, pomijajac droge okdélna, poSrednictwo
jezyka ojezystego. Poniewaz jednak, po wyczerpaniu
tematéw, zwigzanych z przedmiotami, bezpos§rednio nas
otaczajacemi, cale szeregi innych przedmiotéw sa nie-
dostepne dla nasze] bezposredniej obserwacji, musimy
uciekaé si¢ do wyobrazenia ich w postaci obrazkéw.
Wazna zaleta operowania przedmiotami polega na tem,
ze mozemy dowolnie zmieniaé ich stosunek do nas, czego
nie mozemy zrobié z obrazkiem. Obrazek bowiem jest
wyobrazeniem danego przedmiotu lub ezynnosei w pew-
nym momencie; nic zmienié w nim nie mozemy, ani
nawet orzec, co stalo sie przedtem, lub co stanie sig
potem. Rozszerzajac wiee pole nasze] obserwacji, jed-
nocze$nie zwezamy mozno$é wszechstronnego badania
namalowanych przedmiotow, nie mozemy zmieniaé ich
polozenia, wzajemnego stosunku i t. d.

Znaczenie tablic przy nauczaniu jezyka obcego. Cho-
ciaz obrazy i tablice §cienne przedstawiaja tylko pe-
wien moment z zycia ludzi lub przyrody, moga one
jednak oddaé bardzo wielkie ustugi przy nauce jezy-
kéw obcych. Pomagaja one przedewszystkiem w tem,
ze stawiaja przed oczy pewien przedmiot czy zjawisko,
skutkiem czego mozna bezpoSrednio i pewnie taczyé
wyraz z wyobrazeniem rzeczy. Ta wazna zaleta ulatwia
i skraca droge przy przyswajaniu sobie wyobrazen je-
zykowyeh, czyni bowiem zbednem opisy przedmiotéw
w jezyku obeym (ktérych zrozumienie przez uczniéw
Jest wielce problematyczne), lub tlumaczenie na jezyk
ojezysty. Poczatkowo przy pokazaniu obrazka mimo-
woli nasuwadé si¢ moze uczniom wyraz w jezyku ojezy-
stym i fakt ten niektérzy cheg tlumaczyé na niekorzy$é
metody operowania obrazkami. Twierdzenie to jest
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jednak nieuzasadnione, nie chodzl tu bowiem o to, aby
czasami przelotnie nie zjawila sie w umy§le ueznia na-
zwa rzeczy 'w jezyku ojezystym, ale raczej o to, aby
umyst ucznia przyzwyezajal sie do pomijania ogniwa
poSredniego, jakim jest jezyk ojezysty, do unikania ko-
jarzet dwbch wyobrazen jezykowych i aby nabrat wpra-
wy w tgczeniu bezpo§redniem wyrazu z wyobrazeniem
rzeczy. Yiaczenie wyobrazenia jezykowego z wyobraze-
niem pozajezykowem przy pomocy obrazka, opis tego
przedmiotu lub ezynnoSei w jezyku obeym zmusza ucznia
do statego uzywania nietylko pojedyficzych wyrazbw,
ale 1 catych zwrotéw tego jezyka, co wzbogaca zaséb
wyrazow ucznia, daje mu mozno§¢ wezuwania sie. w du-
cha obeej mowy, ,,myslenia® w obeym jezyku; obcowa-
nie za$ ze zwrotami jezykowemi przyczyni sig¢ niezawod-
nie do swobodnego uzywania konstrukeyj gramatyecz-
nych 1 idjotyzméw jezykowych.

Charakter obrazkéw. Ilustracje w ksiazkach. Tablice
§cienne, uzywane przy nauczaniu jezykéw obeych, winny
odpowiadaé pewnym warunkom, aby zado§é czynity wy-
maganiom nauezania. Powszechng prawie wada tablic
$ciennych jest zbytnie przeladowanie materjatu na nie-
wielkiej stosunkowo przestrzeni. Chociaz takie nagro-
madzenie daje duze pole do éwiczeri, rozprasza jednak
przedewszystkiem uwage ucznia na szezegdly, niezwig-
zane z biezgcg akeja, a nastepnie, czego réwniez nie
mozna lekcewazyé, jest niezgodne z rzeczywistoscig.

W wypadkach, kiedy musimy postugiwaé sie takiemi
obrazkami, byloby korzystniej zastaniaé pozostale cze-
$ci obrazka, nie majace zwiazku z lekeja, stopniowo od-
staniajac te czeéci, ktére mamy zamiar omawiaé w kla-
sie. Takie postepowanie jest konieczne z punktu widze-
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nia pedagogiki, zmusza bowiem ucznia do skupienia
czynnej uwagi na pewnym przedmiocie i do doktadne]
obserwacji jego cech charakterystycznych. Postepowanie
takie weale nie wyklueza moznosei ogélnikowego omé-
wienia catosei i gléwnych czeSci obrazka przy rozpoczy-
naniu jakiego§ tematu; zebranie, ogarniajace w pewna
cato§é materjat przerobiony, winno zamykaé prace.
Inng wada uzywanych powszechnie obrazkéw i tablic
Sciennych jest niedostosowanie materjatu do charakteru
‘tego kraju, o ktérym méwimy. Poniewaz przy naucza-
niu jezyka obcego stawiamy sobie za cel rdwniez zazna-
jomienie z kulturg obcego narodu, obrazy 1 tablice cien-
ne winny byé w zgodzie z ta zasada i przedstawiaé cha-
rakterystyczne momenty z zycia danego narodu. Tez
same obrazki do nauki jezyka niemieckiego, angielskiego
i francuskiego nie odpowiadaja temu zalozeniu i winny
byé zastgpione przy nauczaniu kazdego z tych jezykéw
innemi, ilustrujacemi specyficzne cechy danego narodu
i kraju, jako to: krajobraz, zajecie mieszkancow, ich
stroje i t. d. Jedyna racja, przemawiajaca za utrzyma-
niem uniwersalnych obrazkéw dla réznych jezykéw, mo-
glaby byé oszezgdnosé; jezeli jednak checemy prawidio-
wo postawié sprawe nauezania, musimy dazy¢ w kazde]j
dziedzinie nauki jezyka obcego do stworzenia takiego
,milieu”, aby harmonizowalo. ono z catoécia naszych za-
mierzen. Prawda, Ze we wspoélezesnych warunkach zy-
cia znajdziemy wiele cech wspdlnych poszezegblnym na-
rodom, ktére umozliwiatyby korzystanie z tego samego
prawie materjatu; obok tych znajdziemy jednak i cechy
odrebne, swoiste danemu narodowi, z ktéremi uczen
winien sie¢ zapoznaé. Obrazy i tablice $cienne moga od-
daé pod tym wzgledem nieocenione ustugi, stawiajac
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bezpo§rednio przed oczy ueznidw barwne momenty z na-
tury 1 Zycia danego narodu.

Po obrazkach, przeznaczonych specjalnie do naueza-
nia jezykéw obeych, w rodzaju miasta, pér roku, podwé-
rza, lasu 1 t. p. powinny nastepowaé reprodukeje arcy-
dziet malarstwa, architektury, odtwarzajace dawne za-
bytki, momenty historyczne z zycia danego narodu 1 t. p.
Reprodukejami temi moznaby sie postugiwaé przy czy-
taniu tekstu w klasie, ewentualnie traktowaé je jako
oddzielne opowiadania, nawiagzujac do historji kultury
danego narodu.

Pozadang jest rzeczg, aby ilustracje w ksiazce ucznia
chociaz w czefei odtwarzaty ten materjal, jaki przera-
biamy w klasie przy pomocy obrazkéw. Ksiazka wow-
czas staje si¢ daleko wigcej interesujacg dla wueznia
1 pozwala mu odtworzyé sobie w pamieeci to, o czem
méwiono w szkole. Dotad jednak podreczniki na-
sze pod tym wzgledem pozostawiaja bardzo wiele do
zyczenia, a czesto nie ilustracja jest podstawa do zro-
zumienia wyrazu, lecz odwrotnie wyraz, podpisany pod
nia, pozwala dopiero zrozumieé, co mial wyrazaé rysu-
nek. Uzywanie takich rysunkdéw i ilustracyj jest rzeczg
zupetnie chybiong, a nawet z niektérych wzgledéw szko-
dliwa. W szkotach zaopatrzonych w epidiaskop mozna
z duzem powodzeniem odtwarzaé pewne reprodukeje,
badz zabytkéw sztuki, badZ fragmentdéw budowli. Krét-
kie lub dtuzsze opowiadanie przez nauczyciela o szcze-
gotach widzianego obrazu moze wnieSé znowu ozywienie
i prawdziwie zainteresowaé¢ ucznidw.

Technika lekeji. Nauczanie przy pomocy obrazkow
winno nastgpowaé dopiero po przerobieniu catego sze-
regu zjawisk, obserwowanych bezposrednio i zwigzanych
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z zyciem wueznia. Zasbéb wyrazéw i zwrotéw, nabytych
w ten sposdb, rozumienie w . obcym jezyku stosunku
przedmiotéw i ich zalezno$ci od siebie utatwi dalsza
prace, dajac mozno$§é operowania wyobrazeniami juz
znanemi, z ktéremi stopniowo laczyé sie beda inne, po-
dawane w bardzo nieznaczne] liczbie i przerabiane ra-
zem z dawnemi.

NajezeSciej nzywane sa dwie metody przy stosowa-
niu obrazkéw w nauczaniu jezykéw obeych: pierwsza po-
lega na opowiadaniu przez nauczyciela treSci obrazka
1 potem na powtérzeniu, opartem na pytaniach i odpo-
wiedziach; druga polega na tem, ze nauczyciel nazywa
tylko w miare potrzeby przedmioty i cechy nieznane
uczniom, lepi jakoby z fragmentéw tres$é obrazka i po-
tem dopiero przerabia ja w formie pytan i odpowiedzi.
Jedna i druga metoda moga byé z powodzeniem stoso-
wane w zaleznodei od uznania nauczyciela i charakteru
klasy; ostatnia jednak metoda wzbudza, zdaje sig, wigk-
sze zainteresowanie ucznidéw. Pytania i odpowiedzi, sta-
wiane przez uczniéw kolegom, winny byé stosowane cze-
sto jako konieczne urozmaicenie lekeji, dodatnio dzia-
lajace na przyswajanie materjalu i sprawnos§é wymowy.

7. Wladanie obcym jezykiem w mowie.

Poprawne wymawianie oddzielnych diZwiekéw i ta-
czenie ich w zespoly fonetyczne jest pierwszym zasad-
niczym warunkiem moéwienia danym jezykiem. Aby jed-
nak komunikowaé otoczeniu to, co w nas jest, co czu-
jemy i myS$limy, trzeba te szate zewnetrzna potgczyé
z pewng treécia, przystosowaé ja do wyrazenia cale]
skali psychicznych przezyé, zachodzacych w nas, t. j.
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zapomoca formy jezykowej, czyli wyobrazenia jezyko-
wego, wyrazi¢ nasz stan wewnetrzny, t. j. wyobrazenie
pozajezykowe.*

Wyobrazenie jezykowe 1 wyobrazenie pozajezykowe.
Niedawno jeszcze uwazano za pewnik, ze posigéé dany
Jezyk to znaczy nauczyé si¢ szeregu stdwek i regut gra-
matyeznych i przekiadaé wyrazenia jezyka ojezystego
na jezyk obey. Twierdzenie to, przy blizszem zbadaniu,
nie wytrzymuje krytyki z punktu widzenia psychologji
mowy. Juz przy nauce Jezyka ojezystego przekonywamy
sie, 7Ze pewien wyraz lub nawet ten sam zespét wyra-
70w wywoluje w nas rozmaite wyobrazenia zaleznie od
stosunku do innych wyrazéw, od stanu psychicznego,
w jakim sie znajdujemy, od zabarwienia uczuciowego,
jakie z nim laczymy, od §rodowiska, w ktérem obcu-
jemy i t. d. Wyobrazenie jezykowe jest tylko bodZcem
do wywolania wyobraZenia pozajezykowego, ktére juz
przezywaliémy 1 ktére przywykliémy z niem’ igezyé.
Wiskutek tego tatwiej jest porozumieé sie z osoba bli-
skg nam, zyjaca w tem samem $rodowisku i majacg po-
dobny zakres i charakter wyobrazen, niz z inng, ktore]
psychika zupelnie rézni sie od naszej. Jezeli rozwd]
psychiki obcego narodu w ciagu stuleci ulegat wplywom
innych czynnikéw, niz te, ktére dziataly na nasz nardd,
jezeli kultura tego narodu rézni sie od kultury nasze],
to i wykladnik tej kultury, jezyk obey, innych uzywa
sposobdw, niz nasza mowa, dla wyrazenia wzglednie tych
samyeh pojeé. Jezyk bowiem jest jakby zwierciadltem
kazde] epoki w rozwoju cywilizacyjnym danego narodu;

12 Qkreflenia te przyjmuje wedlug terminologji Baudouina de
Courtenay i Stanistawa Szobera.
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poza swym charakterem porozumiewawezym, dokumen-
tarnym, wyraza on swoiste cechy danego narodu i to
nadaje mu charakter monumentalny.*®

Jezeli przy badaniu jezyka poréwnamy go z kultura
danego narodu w tej same] epoce, to zauwazymy, ze
w jezyku wyrzezbione zostaly pojecia 6wezesne, wpltywy
obce, wierzenia religijne, pojecia o stosunkach rodzin-
nych, spotecznych, podania i t. d. W nim, jak w zwier-
ciadle, odbija sie catoksztalt przezyé narodu, z niego
umiejetny badacz odezyta i odtworzy dzieje kultury
dawnych pokolen. Kultura danego narodu rozwija sie
w sposbb swoisty, ulegajac rozmaitym wplywom; struk-
tura jezyka réwniez ksztaltuje sie¢ odmiennie i nie mozna
jej objaé regulami gramatycznemi i uczeniem sig si6-
wek. Z duchem jezyka, z jego odmienng struktura uczen
winien zapoznawaé si¢ od pierwszych lekeyj w szkole,
winien nietylko juz od poczgtku styszeé proste, nieskom-
plikowane zdania, ale samodzielnie na nie odpowiadaé
w obcym jezyku. Postepowanie takie przyzwyeczai dziec-
ko do méwienia obcym jezykiem, do wypowiadania w nim
swyeh my$li, doda mu odwagi, ktérej brakuje zwykle
uezniowi, przez dtuzszy czas méwigcemu tylko jezykiem
ojezystym. Ma to jeszeze te dobra strone, ze, operujac
catemi wyrazeniami i krétkiemi zdaniami, uczedt przy-
zwyczaja sie do ,,myslenia® w obeym jezyku w tem zna-
czeniu, Ze nie przeklada wyrazéw i zwrotéw na jezyk
obey, lecz odrazu je odtwarza. Zwlaszcza w poczatko-
wym okresie nauczania nalezy dazyé¢ do tego, aby z da-
nem pytaniem uczeir laczyl! bezpofrednio odpowiedz

2 Vossler K. Frankreichs Kultur im Spiegel seiner Sprach-
entwicklung, str. 2.
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w obeym jezyku, unikajac diugiego procesu tlumaczenia
pytania na jezyk ojczysty i odwrotnego przektadu od-
powiedzi na jezyk obey. Przy éwiczeniach tych nauezy-
ciel winien zwracaé réwniez baczng uwage na popraw-
no$§¢ wymowy, ale juz nie tak skrupulatnie i szczegé-
lowo ja traktowaé, chodzi tu bowiem o rozumienie ca-
YoSci, treSci rzeczy styszane] 1 mozno$§é dania prawie
natychmiastowe] odpowiedzi.

Pytania, zadawane uczniowi, nie powinny go zache-
ca¢ do odpowiedzi bezmyS$inej, juz zgdry gotowej, lecz
dawaé mu moznos$é wyboru, interesowaé go, forma zas
odpowiedzi winna zawsze wyrazaé si¢ w pelnem zdaniu,
choéby to na poczgtku moglo wydawaé si¢ monotonnem.
Na tym stopniu chodzi nietylko o to, aby uczefi zrozu-
mial, co do niego mdwia, i dat krotka, zdawkowa odpo-
wiedz, ale zeby przyzwyczait sie¢ do mechaniczhego pra-
wie operowania jezykiem obcym, przetamal techniczne
trudnos$ei wymowy i }aczyt bezpoSrednio wyobrazenie
jezykowe z wyobrazeniem pozajezykowem.

Wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe na stopniu
nizszym. Stale wzrastajacy zaséb wyobrazeh pozajezy-
kowych ucznia z jedne] strony, z drugiej za$§ niemozli-
wos§é wzbogacania w takiem samem tempie wyobrazei
jezykowych, zmuszaja nas do ograniczenia zakresu wia-
dania jezykiem ‘obcym tylko do pewnego szeregu zja-
wisk zyciowych. Stopniowanie trudnoseci przy dalszych
postepach ueznia okazuje si¢ mniezbednem i wymaga
bacznej uwagi ze strony nauczyciela, aby materjat prze-
rabiany nie byl zbyt obfity i réznorodny. Z szeregu
éwiczen, uzywanych zwykle w tym celu na nizszym
stopniu nauczania, nalezy stosowaé te, ktoére sa bezpo-
§rednio zwigzane z przedmiotami, dostepnemi zmystom
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ueznia, wiec: otoczenie w klasie, ruchy i czynnosei, wy-
konywane przez ucznia, cialo ludzkie, ubranie, zycie
szkolne, dom, podréz, ulica, miasto i wie§, pory roku,
rzeka, las 1 t. d. Jest rzecza nadzwycza] wazna, aby
uczen widziat opisywany przedmiot, aby wykonywat te
ruchy 1 ezynnofei, o ktérych méwi, t. j. aby bezposred-
nio z wyrazem laezyt wyobrazenie pozajezykowe. Przed-
mioty, obserwowane bezpoSrednio, ruchy, wykonywane
przez ucznia lub jego kolegéw, musza byé podstawa
nauczania na nizszym poziomie, a przedewszystkiem na
pierwszych lekejach. Nazwy poszezegdlnych ezynnosei
daleko mocniej utrwalaja sie w pamieei ueznia i tatwiej
moga byé odtwarzane, o ile sa wykonywane przez ucz-
niéw i nastepuja po sobie kolejno, tworzac pewne serje.
Ten moment przemawiatby za uwzglednieniem pier-
wiastku opisowego na pierwszym stopniu nauczania je-
zyka obcego, ktéry moznaby urozmaicaé przez nawia-
zywanie pytan i odpowiedzi do zycia uczniéw, w ro-
dzaju jazdy tramwajem, koleja, opisu wycieczki, §wieta
szkolnego 1 t. d. Uzywanie jezyka obcego w potoczne]
rozmowie, pozdrowienia, pytania, odpowiedzi, uspra-
wiedliwiania si¢ i t. p. réwniez winny byé uwzgledniane
w klasie. ' '
Materjat narracyjny. Dopiero po przerobieniu w ten
sposéb materjatu, dostepnego bezposrednio dla ueznia,
przej§é mozna do ilustracyj, a nastepnie, lub réwno-
czeénie, do materjatu narracyjnego. W tym ostatnim
wypadku czesto byla stosowana metoda, pelegajaca na
przeczytaniu jakiej§ powiastki lub anegdotki i powta-
rzaniu jej tre§ei zapomoeg szeregu pytan i odpowiedzi.
Metoda ta w pierwszych latach nauczania winna byé
zreformowana: uczefi powinien naprzéd zaznajomié sig
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z tre§cig powiastki, ezyto przy pomocy obrazka, czy tez
szeregu pytan, stawianych przeznauczyciela, lub ustnego
opowiedzenia catosci, nastepnie dopiero moze odeczytaé
tekst z ksigzki; odwrotne bowiem postepowanie byloby
sprzeczne z zasada poznawania jezyka zapomoca stu-
chu i narzadéw mowy. Na §rednim i wyzszym stopniu
nauczania, ze wzgledu na zaséb wyrazéw uezniéw, me-
toda poznawania nowych zwrotéw i wyrazei przy po-
moey eczytania moze byé bardzo korzystna; zupelnie
jednak inacze] przedstawia si¢ sprawa w plerwszych
latach nauczania. Na tym stopniu pierwiastek narra-
cyjny musi byé odsuniety do tego czasu, kiedy uczei
bedzie mial do§é znaczny zasdéb wyrazdéw 1 bez wiel-
kiego trudu zrozumie nowe opowiadanie, nawet bez ilu-
stracji obrazkami i bez pokazu przedmiotéw w naturze.
W tych za$§ wypadkach, kiedy niema pewnoSci, ze ca-
lo&¢ opowiadania bedzie dokladnie zrozumiana przez
uezniéw, nalezy poprzedzié lekeje pokazem obrazkdw,
przedstawiajacych kolejno czynnofei i przedmioty, wia-
zace sle z opowladaniem. Pytania po opowiadaniach,
zamieszczane niejednokrotnie w podreeznikach, nalezy
uwazaé réwniez za matocelowe, poniewaz nauczyciel
winien indywidualnie tworzyé te pytania, w zaleznoseci
od klasy i celu danej lekeji. Ujemng strong tych pytah
jest rowniez umozliwienie ueczniom odezytywania ich
z podrecznika i nadawania przez tq znaczenia wyobra-
zeniom wzrokowym, co w poczgtkowem nauczaniu je-
zyka nie jest wskazane. Wyobrazenia wzrokowe i lek-
tura stang si¢ punktem wyjscia na wyzszych stopniach
nauczania, na nizszym winny one zajmowaé stanowisko
drugorzedne, ustepujac miejsca zywemu stowu. Przera-
bianie materjatu narracyjnego moze daé réwniez bar-
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dzo wiele sposobnoéci do éwiczenl ustnych, np. przez pa-
rafraze opowiadania w innych osobach, przez zamiang
liczby, rozdanie uczniom rol poszezegdlnych oséb, wpro-
wadzanie dialogéw miedzy nimi i t. d. Konwersacja
pomiedzy uczniami jest bardzo wskazana, o ile tylko
bedzie interesujgca, czerpiaca tematy z zycia ucznidéw,
a nie monotonna i banalna. Znaczenie kazdego nowego
wyrazu winno byé- dla ucznia zupehlie jasne, a tam,
gdzie wszelkie sposoby i .objasnienia w obcym jezyku
okazalyby sie zawodne, nalezy uciec sie do jezyka ojezy-
stego; lepiej bowiem czasami uzyé tego §rodka, niz po-
zostawiaé uczniéw w bledzie, komentujac jedne wyra-
zenia obce drugiemi réwniez niezrozumiatemi.* Nau-
ezyciel, panujacy nad swoim przedmiotem i metoda, nie
powinien kierowaé si¢ bezwzglednemi nakazami lub za-
kazami, lecz przedewszystkiem wzgledem na korzy$é
‘uczniéw, pamietajac o tem, ze méwienie danym jezy-
kiem jest rzecza nadzwyczaj wazng w nauczaniu szkol-
nem i winno uwzgledniaé nietylko wymowe ucznia, ale
i wprowadzaé go w Swiat pojeé gramatycznyech, zwro-
téw jezykowych, byé, jednem stowem, podstawsa i przy-
gotowaniem do dalszych studjéw.

G¥ownym tematem éwiczenn ustnych na stopniu niz-
szym winny staé si¢ te nazwy przedmiotéw i czynnoéei,
oraz najwiecej uzywane zwroty jezykowe, ktére w po.
toczne] mowie okre§lane sa jako ,praktyczne“ wiada-
nie mowa obca. Uczen na tym stopniu nauczania powi-
nien rozumieé pytania, skierowane do niego w obeym
jezyku, i daé na nie prosta, niekunsztowng odpowiedz.
Punktem wyjscia jest tutaj obserwacja przedmiotéw,

¢+ Mineh W, Didaktik, str. 48.

Kwiatkowski: Dydaktyka. (i}
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obrazkéw, czasami przypomnienie §wiezo przezytych
zdarzen. Zaséb wyrazéw i zwrotéw na tym poziomie
nzupelnia sie stopniowo, co daje moznoéé przejécia do
lektury w celu ustnego przerabiania przeczytanego
utworu. Powtarzanie ustyszanych stéw lub krétkich
zdaf, przy pilnem baczeniu na wymowe, odpowiedzi na
pytania twierdzace lub przeczace, nastepnie odpowiedzi
na pytania przyczynowe lub celowe, pytania synte-
tyczne powoli prowadzg do zagadnien: opowiedz, uza-
sadnij, opisz, powiedz swoj sad o... i t. p. Na §rednim
i wyzszym stopniu nauczania lektura stanowi podstawe
do éwieczen ustnych czyto w formie konwersacyjnej, czy
tez jako opowiadanie cato§ei. Sam proces czytania na
tym stopniu bardzo dodatnio oddziatywaé moze na wy-
mowe 1 poznanie zwrotéw jezykowych, zwlaszeza jezeli
uczen czyta glo§no. Rezultatem pracy ueznia w'szkole
pod wzgledem ustnego opanowania jezyka winna byé
mozno§é wystowienia sie o rzeczach i zjawiskach, oma-
wianyeh czeSciowo lub w cato§el przy nauczaniu, oraz
zdolno§é rozumienia obce) mowy. Cele zbyt dalekie, np.
aby uczen mogt moéwié o rzeczach, o ktorych nie méwit
i nie styszal na lekcjach jezyka obcego, sa nierealne,
uczen bowiem moze méwi¢ tylko o tem, co styszat
i 0 czem moéwil w obeym jezyku; dla innych wyobrazen
moze nie mieé weale wyrazéw, przeto i operowaé niemi
nie potrafi. Wymaganie, aby uczeii méwil jezykiem
obcym tak dobrze, jak jezykiem ojczystym, jest nie-
stuszne, inng bowiem zalezno§é wyobrazeri od mowy
mamy w jezyku ojezystym, niz w obcym. Wymagania
co do zakresu materjatu ustnego, przerobionego w szko-
le, r6wniez powinny ulec, ze wzgledu na zapominanie,
znacznej redukeji; jednak nie powinna ona dochodzié
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do tego, aby uczeri, koficzacy szkole §rednig, dawat od-
powiedzi zaledwie w formie prostego zdania i nie umial
zbudowaé zdania- ztozonego. Powtarzanie materjatu,
przerobionego ustnie, jest rzecza nadzwycza] wazng,
i nalezatoby, na §rednim i wyzszym stopniu nauczania,
nawracaé do tematéw przerobionych, traktujac je sze-
rzej 1 glgbiej, aby mieé pewnosé, ze przynajmnie] czesé
tego materjatu stala si¢ wlasnoSeig ucznia.

8. Nauczanie gramatyki.

W walce o metody nauczania jezykéw nowozytnych

w szkole Sredniej, jaka prowadzili zwolennicy dawnego
kierunku, gramatySei, i nowego, reformiseci, uwazano
sprawe nauczania gramatyki za rzecz bardzo waina
i réznigea zasadniczo te obozy. Pierwsi twierdzili, ze
nauczanie jezykdw obeych w szkole Sredniej jest nau-
czaniem sztucznem, metoda wiec musi odbiegaé od na-
turalnego przyswajania sobie jezyka, musi opieraé sie
na gramatyce; ze gramatyka jest dyseypling naukowa
1 winna byé punktem wyjScia i oSrodkiem nauczania;
drudzy, uwazajac, ze nauczanie to winno odbywaé sie
w sposbéb naturalny, tak jak uczymy sie jezyka ojezy-
stego, odmawiali gramatyce nietylko znaczenia ksztal-
cacego, ale w ferworze polemicznym chcieli usungé ja
zupetnie ze szkoly. Zaréwno rozwdj jezykoznawstwa
i psychologji mowy w ostatnich latach, jak i do§wiad-
czenie szkolne przyezynily si¢ do wySwietlenia niepo-
rozumiefl dwéch przeciwnych obozéw i do osiggniecia
wzgledne] zgody w zapatrywaniach. Dzi§ spér ten na-
lezy do przesztoSci, poniewaz ustalono, Ze gramatyka
w szkole §redniej nie moze mieé charakteru naukowego,
-
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ze nie jest ona celem sama w sobie, ze posiada jednak
znaczenie ksztategee i nie moze byé wylgezona z nauki
jezyka. Opinja ta, oparta giéwnie na psychologji mowy
i-doswiadeczeniu szkolnem, zyskuje coraz wiece] zwo-
lennikéw, nawet §rdéd najgorliwszych obroficow t. zw.
metody ,naturalnej w nauczaniu.

Do czego stuzy gramatyka przy nauczaniu jezykéw
obcych. Przy roztrzgsaniu zagadnienia uzytecznodei
gramatyki w szkole §redniej musimy najpierw odpo-
wiedzie¢ na pytanie: Do czego stuzy gramatyka przy
nauczaniu jezykéw obcych?

Wybitny znawca tej sprawy, pedagog duniski Flag-
stad, odpowiada poSrednio na to pytanie: ,,Celem kon-
strukeji gramatyczne] jest wmozliwienie poznania lo-
gicznego zwiazku pojeé zapomocy prawidlowych form
i wigzah*.*

Nauczanie gramatyki, jako klucz do zrozumienia
konstrukeyj] gramatyeznych, ulatwia i warunkuje zro-
zumienie logicznego zwigzku pojeé w danym jezyku.

Gdyby jezyki nowozytne wyrazaly logiczne zwigzki
pojeé zapomoca identyeznych konstrukey] gramatyecz-
nych, moznaby nauczanie gramatyki jezyka obcego zupet-
nie pomingé. W rzeczywistoSeci jednak konstrukeje gra-
matyeczne sg czgsto wyrazem proceséw psychicznych i ja-
ko takie réznig sie zasadniczo w poszezegdlnych jezykach
do tego stopnia, ze nieznajomo$é tych konstrukeyj unie-
mozliwia poznanie i opanowanie jezyka. Konstrukeje
te tworza kategorje, normy wigzania pojeé, obowigzu-
jace jednak na pewien tylko okres czasu, mniej lub
wiece] dlugi. Poniewaz w szkole §redniej uczymy je-

15 Flagstad. Psychologie der Sprachpidagogik, str.- 124.
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zyka wspélezesnego, przeto zadaniem gramatyki jest
zaznajomienie ucznia z konstrukejami gramatyecznemi,
obowigzujgcemi w danej chwili, z pominigciem prawie
zupeinem konstrukeyj, ktére dawniej byly uzywane,
pdiniej jednak zostaly zaniechane lub zastgpione przez
inne. '

Tak zakre§lony program gramatyki, wylaczajacy
7z nauki pierwiastek historyezny, nie uwzgledniajgcy na-
0g6t genezy konstrukeyj gramatyecznych, zaleznosei ich
od proceséw psychicznych, pozbawia gramatyke w szko-
le §redniej charakteru naukowego, nadajac jej charak-
ter gramatyki praktyecznej.

Stosunek gramatyki jezyka obcego do gramatyki
jezyka ojczystego. Bedac nauka pomocnicza przy opa-
nowaniu jezyka, gramatyka winna braé za punkt wyj-
Scia, jako materjal obserwacji, jezyk wspblczesny i po-
wszechny, oraz winna wyjasni¢ swoiste konstrukeje,
ktére go cechuja. Poznawanie i przyswajanie sobie je-
zyka obcego W szkole §redniej (i nietylko w szkole §red-
niej) odbywa sie w sposéb sztuczny, choéby sposéb ten
najbardziej byt zblizony do naturalnego, poznanie przeto
i przyswojenie konstrukeyj gramatycznych odbywa sie
takze sztucznie, przez gromadzenie i obserwacje ana-
logicznych zjawisk formalnych. Poniewaz uczniowie,
przystepujac do nauki jezyka nowozytnego, operuja juz
Swiadomie pewnemi konstrukejami gramatycznemi w je-
zyku ojezystym, winniSmy przedewszystkiem uwzgled-
niaé w nauezaniu konstrukeje odmienne od mowy ojezy-
stej, nie majace w niej odpowiednika. Uczenie sie ob-
szernych definicyj form gramatyeznych, ktore istnieja
w jezyku ojezystym uczniéw, silenie sie na przytocze-
nie lepszej definicji-w jezyku obeym, jest nietylko nie-
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potrzebnym balastem, ale nawet przynosi szkode, gdyz
zajmuje czas, ktérego mozna uzyé na co§ lepszego, kaze
uczyé si¢ okreleri, ktére nie przydadza si¢ uczniowi
w zyciu, wreszcie jest czesto sprzeczne z okre§leniami
w jezyku ojezystym, co przy nauczaniu zawsze jest nie-
pozadane. Pozostawiajac nauczycielowi jezyka polskie-
go dokladne i szezegbélowe okreslenie takich pojeé gra-
matyeznych, jak: co to jest zdanie, podmiot, orzeczenie,
rzeczownik, przymiotnik i t. d., zadowolié¢ si¢ winniSmy
krétkg definicja, a nawet czasami tylko nazwa, ktora
nam umozliwi pdzniejsze operowanie temi pojeciami
w obeym jezyku. Nauezyciel jezyka ojezystego wywiaze
sie z tego zadania daleko lepiej, gdyz rozporzgdza ob-
fitszym materjatem- obserwacyjnym i nie walezy z tak
wazng przeszkody, jaks jest jezyk obey. Jezeli bowiem
wieley uczeni réznig si¢ w okreS§laniu pewnych zasad-
niczych pojeé gramatycznych,” to silenie si¢ na doklad-
niejsze okre§lenie naukowe takich pojeé¢ w jezyku obeym
w szkole §redniej graniczy ze SmiesznoS$cig.

W praktyce szkolnej sprawa ta wigze sie §cisle z uzy-
waniem podrecznikéw gramatyki, pisanyeh dla Fran-
cuzéw, Niemeow lub Anglikdéw w ich jezyku ojezystym.
Podreczniki te, pisane dla krajoweéw a nie cudzoziem-
cow, wprowadzane do naszych szkdét pod plaszezykiem
metody naturalnej, przynosza naszym uczniom wigce]
szkody, niz pozytku. Operujac materjalem jezykowym,
nieznanym naszym uczniom, nie .uwzgledniajae réznic
jezykowych, stawiajge regule na naczelnem miejseu,
jako przeznaczone dla dzieci od lat 7, podreczniki te

-1 Por. ,,Co to jest zdanie. Brugmann. Kurze vergleichende
Grammatik, str. 218 i 623; — Wundt. Die Sprache — 11, str. 222
1 nast.; — TFlagstad. Psychologie der Sprachpidagogik, str. 127.
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nie nadaja sie zupeinie dla obcokrajoweéw, a uzywanie
ich u nas jest sprzeczne z elementarnemi zasadami psy-
chologji i pedagogiki. Podreczniki te, uzywane u nas
uporczywie do ostatnich lat, dopiero dzieki lepszemu
zrozumieniu istoty nauczania jezykéw nowozytnych,
musialy ustapié, miejmy nadzieje, bezpowrotnie ze szkot
naszych.

Bezwiedne zaznajamianie sie uczniéw z gramatyka
na nizszym stopniu nauczania. Na nizszym stopniu na-
uczania, przy stosowaniu metody bezpoSrednie]j, ucznio-
wie zaznajamiaja sie bezwiednie, jedynie przez nalla-
dowanie, z pewnemi konstrukcjami gramatycznemi,
przy przerabianiu materjatu jezykowego. Gromadzenie
tego materjatu przedewszystkiem w celu nauczania je-
zyka ma i pewien cel uboczny: dziecko zaznajamia sig
powoli, na podstawie przyzwyczajenia, a nie refleksji,
z pewnemi zjawiskami gramatyeznemi, w pod§wiado-
moéé jego zapadaja pewne szczegély, pewne odezucia
bezwiedne poprawnosei formy. Materjal, nagromadzony
w ten sposéb, jest koniecznem przygotowaniem do ra-
cjonalnego nauczania gramatyki. Naueczanie to musi
oprzeé sie na konkretnych zjawiskach jezykowych, zna-
nych juz uczniowi, na zestawieniu ich w pewne grupy
o pokrewnych szczegbtach gramatycznyeh i samodziel-
nem wnioskowaniu ueznia na podstawie analogji. Aby
jednak uczen mogl dojsé samodzielnie do takiego wnio-
sku, musi materjal jezykowy byé mu juz znany i zja-
wisko gramatyczne przedstawione mozliwie w najprost-
szej postaci; zjawisko to uczen powinien niejednokrot-
nie spotykaé, aby mial moznoéé wydania sagdu o niem.

W zwigzku z takiem postepowaniem nalezy zwré-
cié uwage na przytaczane czesto w podrecznikach do
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nauki jezykéw obeych opowiadania i opisy, majace stu-
zy¢é jako materjat jezykowy do poznania form grama-
tyeznych. Lektura, w ktérej nagromadzono pewne zja-
wiska gramatyczne, aby specjalnie zapoznaé z niemi
ueznidow, wskutek zgory zakreSlonego planu uwzgled-
nienia danej formy, traci na treSei, staje sie¢ nienatu-
ralng, sztuczng. Jezeli chodzi o pewne zjawiska np. de-
klinacje lub konjugacje, takie opowiadanie nie moze
daé wszystkich potrzebnych form, moze ono staé sie
jedynie punktem wyj$cia dla ich poznania i samodziel-
nego, niezaleznego tworzenia materjalu jezykowego,
oraz urabianego na tej podstawie paradygmatu dekli-
nacji lub konjugacji. Materjat jezykowy, stuzgcy do
obserwaeji i wysuwania wnioskéw droga refleksji, musi
byé gromadzony przez czas dluzszy, zanim siggniemy
po niego, aby go uszeregowaé i wysungé odpowiednie
wnioski. Przy czytaniu tekstu nalezy zwracaé uwage
na formy gramatyczne, aby utrwali¢ je w pamieci uez-
nia 1 powtdrzyé, dla nauczania za§ gramatyki pozytecz-
niej jest korzystaé¢ z materjatu obfitszego, niz go daje
pojedyiicze opowiadanie.

Przyswajanie i stosowanie regut gramatycznych.
Przy nauczaniu gramatyki odrézniamy dwa procesy
psychiczne: przyswajanie i stosowanie regut gramatycz-
nych. Metody nauczania gramatyki otrzymywaty roz-
maite nazwy: pofredniej 1 bezpo§redniej, analityecznej
i syntetycznej, indukeyjnej i dedukeyjnej. Ostatnie dwie
metody s3 najwiece] rozpowszechnione, na nie wige
zwrdeimy szezegblng uwage. Przy metodzie dedukeyj-
nej mamy najpierw regule gramatyczna, a potem przy-
kiady; odwrotny stosunek zachodzi przy metodzie in-
dukeyjne]: najpierw wzory zjawisk gramatycznyeh, a po-
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tem regula. Przyswajanie gramatyki winno harmoni-
zowaé z ogblnemi celami nauczania w szkole §redniej.
Poniewaz w szkole §redniej za cel wszelkiego nauczania
stawiamy sobie rozwdj intelektualny ueznia, zdolno&é
obserwacji i wysnuwania wnioskéw, przyswajanie wiec
gramatyki winno odbywaé si¢ zapomoca takiej metody,
ktéra uwzgledniataby te cele, t. j. zapomoca metody
indukeyjne].

Metoda ta, oparta na postrzeganiu analogji §réd
zjawisk jezykowych, wciggajaca ucznia bezposrednio
w §wiat tych zjawisk, zmuszajaca go do obserwacyj
i tworzenia sgd6éw, moze jedynie doprowadzi¢ do tego,
Ze uczen przyswoi sobie i zrozumie zjawiska grama-
tyczne. Zwolennicy metody bezposredniej -cheieliby
oprze¢ nauczanie gramatyki na zmechanizowaniu form
gramatycznych przez szereg wzordéw, bez wyrazania sa-
déw o tych formach, bez abstrahowania od zjawisk je-
zykowych, wogéle bez wyprowadzania regul. Twierdza
oni, Ze, poniewaz jezyka ojczystego ucza sie dzieci bez
gramatyki, a jednak wzglednie poprawnie nim wiadajs,
przeto, uczac jezykéw obcych metoda bezposérednia,
mozemy pomingé uogélnienia, éwiczge tylko ucznidéw
w poprawnem uzywaniu form przy jednoczesnem ich
mechanizowaniu. Zwolennicy mechanicznego przyswa-.
jania form bez uogélnien zjawisk zapomocg regul gra-
matycznych powoluja sie niestusznie na analogje z je-
zykiem ojezystym uczniéw, poniewaz warunki szkolne
sg zupeinie odmienne od tych, w jakich znajdowato
si¢ dziecko, uczac si¢ mowy ojezystej. Odktadajac do
innego rozdziatu roztrzgsanie réznic w przyswajaniu
mowy ojezystej 1 obeej, tutaj tylko zaznaczyé nalezy,
ze dziecko przychodzi do'szkoty juz wladajac mowg
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ojezysta, ze formy gramatyczne w swym jezyku juz §wia-
domie odréznia, ze w umysle jego sa juz pewne war-
tosei jezykowe. WartoSel te pozostajg w umysle ueznia,
pomnazaja sie dzieki pracy szkolnej i wywieraja wplyw
na wszelkie nowe warto$ci jezykowe, ktére cheemy do
umystu ueznia wprowadzié; posia§é przeto drugi jezyk
w taki sam sposéb, jak jezyk ojezysty, jest rzecza nie-
mozliwg.

Niewielka liczba godzin, jaka rozporzadza nauczy-
ciel jezyka obcego w szkole, sprawia, ze jezyk ojezysty
wpltywa destrukeyjnie na wszelkie nieu§wiadomione
zmechanizowanie form gramatycznych i powstajg wresz-
cie watpliwosei, czy dana forma w obeym jezyku jest
poprawna.

W jezyku ojezystym watpliwo§el takie maja spraw-
dzian w poczuciu jezykowem, czego w jezyku obeym
trudno wymagaé od ucznia w szkole Sredniej. Ujecie
pewnyeh form gramatycznych w regule, uogdlnienie
szeregu zjawisk jezykowych bedzie nietylko sprawdzia-
nem poprawno§ei przy uzywaniu ich, ale przyspieszy
$§wiadomie operowanie temi formami i wplynie dodat-
nio na rozwdj inteligencji ucznia.

Reguta nie jest jednak ostatecznym celem, lecz tylke
ogniwem Ilaczacem poznanie zjawiska gramatycznego
ze stosowaniem go w praktyce. PdZniej, po dostatecz-
nem przyswojeniu jezyka, uczen moze z ogniwa tego
wecale nie korzystaé, bedzie si¢ jednak do niego ucie-
kat w razach watpliwych. Wytaczanie tego ogniwa z na-
uczania w szkole Srednie] jest niebezpieczne, gdyz wiek-
szo§¢ uczniéw do niego uciekaé si¢ bedzie nawet po
skoneczeniu szkoly, ze strony za§ formalnej caly ten
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proces, polegajacy na obserwacji zjawisk, tworzeniu sa-
déw, a wreszecie precyzowaniu ich w mozliwie kroétkiej,
lecz doktadnej formie, jest ksztalcacym czynnikiem
w nauczaniu. Zmechanizowanie form gramatyecznych,
bez ich zrozumienia, prowadzi nietylko do bezmyS§lno-
§ci, ale nasuwa watpliwo$ei przy ich uzyeciu, nie mo-
wiac o tem, ze jest mniej trwate. Pozostawiajac domo-
wemu nauczanin metody latwe, lecz powierzchowne,
musimy w szkole dazyé do tego, aby uczen operowal
jezykiem moze mniej predko, ale zato pewniej, a pod
wzgledem formy gruntowniej go rozumiat. Na miejsce
latwego nauczania, tak bardzo reklamowanego, po-
stawmy nauczanie interesujace ucznia, a tatwos§é sama
przyjdzie, jezeli bedzie polaczona z przyjemna praca
1 widoeznemi jej rezultatami.

Pomimo zalozenia, ze gramatyka w szkole §redniej
nie jest gramatyka naukowa, uwazaé nalezy za celowe
podkre§lanie konstrukeyj gramatyeznych analogicznych
z konstrukejami w innych jezykach programu szkol-
nego; réwniez pozadanem byloby odwolanie sie do gra-
matyki historycznej danego jezyka, jezeli to utatwia
zrozumienie pewnych form; postepowanie takie, dzieki
asocjacji, utatwia zapamietanie danej formy."’

Wnioskowanie na podstawie analogji zjawisk jezy-
kowych najlepiej jest pozostawié ueczniom, poprawia-
jac jedynie lub uzupemiajac ich sady. Majac zawsze
na celu nauczanie jezyka, stusznem jest, aby reguty
w ostateczne] formie redagowane byly w.obeym jezyku,
co nie wyklucza, zdaniem naszem, mozno§ci oméwienia

17 Ginneken. Principes de linguistique psychologique, str. 43.
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reguly najpierw w jezyku ojezystym, zwlaszeza w trud-
niejszych 1 wigeej skomplikowanych wypadkach.

Przyswojenie sobie danego materjatu gramatycznego
jest dopiero pierwsza cze¢Scia nauczania gramatyki; po-
zostaje druga, réwnie wazna, a mianowicie moznos&é
uzywania go, stosowania nabytych wiadomog$ei w prak-
tyce.

Z rozmaitych éwiczel, uzywanych zwykle w celu
utrwalenia nabytych wiadomosei i stosowania ich
w praktyce, nalezy wymienié: zamiane o0sob, strony
czynne] na bierna, parafraze¢ zdan w mowie zalezne],
zamiane konstrukeji petnej na skrécona (imiesiéw, bez-
okolicznik), konjugowanie calych zdan, przerabianie ma-
terjalu w formie listu, tworzenie przez uczniéw nowych
przykladdédw, ilustrujaeych odnosng regule gramatyczna,
uzupelnienie zdafi, w ktérych opuszezono dang forme
lab postawiono zamiast niej inng, obja$nianie uzycia
formy gramatyeznej w jakim§ utworze, wreszeie prze-
ktad z jezyka ojczystego na obey z uwzglednieniem da-
nego zjawiska gramatycznego. Ostatni rodzaj éwiczen
lepiej jest stosowaé w klasach wyzszych pod kierunkiem
nauezyciela, co szerzej uzasadniliémy, omawiajac role
jezyka ojczystego przy nauczaniu jezykdw obeyeh.
Wiszystkie te rodzaje éwiczenn pobudzaja ucznia ‘do sa-
modzielnej, rozumnej pracy, $cifle lgczace] sie z samem
nauczaniem jezyka, i gramatyka przestaje wtedy byé
naukg nudng, oderwana od zycia. Na nizszym stopniu
nauczania nalezaloby przerabiaé formy gramatyczne,
najczesciej spotykane w tekScie; dopiero pdzniej, uzu-
pelniajae je i poglebiajac, przechodzié do zjawisk drugo-
rzednych. Stopniowanie trudnoSei i uzupetnianie szcze-
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gbtow nalezy do nietatwych, ale wdzigcznych zadan przy
nauczaniu gramatyki. Szczegdlty rzadko spotykane na-
lezatoby zupelnie pomingé, poniewaz rola nauczyciela
nie polega na tem, aby nauczyl wszystkiego, co mozna
umieé, ale raczej na wzbudzeniu zainteresowania ueznia
i daniu mu tyeh niezbednych wiadomoseci, ktéore mu sie
przydadza na kazdym kroku. Pewna dyscyplina nau-
kowa, jaka uczen posiadzie przy obserwacji zjawisk je-
zykowych i wyciaganiu wnioskdéw, pozwoli mu na uzu-
pelnienie swej wiedzy nowemi szezegblami, jezeli tego
zechce, w pbZniejszych studjach.

Streszezajac gtowne punkty, dotyezace nauczania
gramatyki w szkole §redniej, winni§my ustalié, ze:

a) gramatyka w szkole Sredniej ma charakter gra-
matyki praktycznej, pomocnicze]j przy nauce jezyka;

b) moze ona uwzgledniaé osobliwoéei danego jezyka
w porébwnaniu z jezykiem ojezystym i innemi znanemi
Juz uczniowi;

¢) proces przyswajania form gramatycznych winien
opieraé sie na obserwacji analogicznych zjawisk jezyko-
wych i1 wyprowadzania wnioskéw;

d) regula winna byé zakofiezeniem procesu przyswa-
jania i wstepem do stosowania w praktyce form gra-
matyeznych;

e) éwiczenia winne utrwali¢c nabyte wiadomosei
z gramatyki;

f) przechodzac od rzeczy tatwiejszych do trudniej-
szych, nalezy koncentrycznie wyczerpaé¢ materjat gra-
matyezny, unikajac przetadowania szczegétami, ktérych
uczen nie bedzie spotykal w zyciu.
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9. Cwiczenia piSmienne.

Wiadanie obcym jezykiem w piSmie. Celem naucza-
nia jezykéw nowozytnych w szkole §redniej jest nie-
tylko mdéwienie danym jezykiem, ale takze wyrazanie
swych mys§li w pi§mie. Aczkolwiek pozornie mogtoby sie
wydawag, ze méwienie jest juz dostatecznym warunkiem
dla wyrazania swych my§li na piSmie, w rzeczywistosei
sprawa jest daleko wiecej skomplikowana. Nauczenie
poprawnego pisania jest rzecza wazna i wymagajaca
specjalnych zabiegdw, nalezy mu wige poswiecié baczng
uwage i od pierwszych lat nauczania systematycznie
pracowaé¢ nad opanowaniem tej gatezi umiejetnoSei.
Niejednokrotnie spostrzegamy, ze osoby, biegle méwigce
danym jezykiem, maja wielkie trudnoSci w wyrazaniu
swych mysli na piSmie; te dwa procesy bowiem, prze-
biegajace czesto réwnorzednie, moga harmonizowaé ze
sobg i wzajemnie si¢ uzupeiniaé, podioza ich jednak
i elementy psychiczne sa zupelnie roézne.

Stosunek wyobrazen pisano-wzrokowych do wyobra-
zefi wymawianiowo-stuchowych. Cechg charakterystycz-
ng wyobrazeii wymawianiowo-stuchowyeh w stosunku do
wyobrazefi pisano-wzrokowych jest ich zmiennosé; kai-
dy wyraz styszany kilkakrotnie, aczkolwiek skiada sie
pozornie z tych samych diwigkéw, ma tyle cech ubocz-
nych, zaleznych juzto od narzadéw mowy, juzto od in-
tonacji, od akcentu, rytmu i t. d., ze mozemy twierdzié,
iz kazde poprzednie wyobrazenie wymawianiowo-stu-
chowe rdzni sie od nastepnego. Cechy charakterystyczng
wyobrazenia pisano-wzrokowego jest pewna statosé:
wyobrazenie to stale, przynajmniej w pewnej epoce, wy-
stepuje w tej samej postaci. Nieskofczenie mienigcej
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sie i zmiennej wartoSci elementéw wyobrazen wyma-
wianiowo-stuchowyeh i ich potgezefi odpowiada pewna
staloéé elementu wyobrazen pisano-wzrokowych. ,,Miedzy
elementami jezyka wymawianiowo-stuchowego, a -ele-
mentami jezyka pisano-wzrokowego istnieja tak giebo-
kie i zasadnicze réznice, Ze o nasladowaniu jednego
przez drugi mowy byé nie moze. Moze byé mowa o sta-
tych, §ciSle okres§lonych skojarzeniach wyobrazen wyma-
wianiowo-stuchowych i pisano-wzrokowych“.*® Jezyk mé-
wiony moze reprezentowaé pewng klase narodu, gro-
made ludzka danego zakatka kraju, nagina sie bowiem
latwo i1 wysubtelnia pewne odecienia; jezyk pisany jed-
noczy caty obszar etnograficzny danego narodu, jest
jednym 'z jego zewnetrznych wykladnikéw; pierwszy
ma tendencje do rézniczkowania, drugi do jednoczenia.
Pismo zjawia sie dopiero w pézniejszym okresie roz-
woju jezyka, jest zjawiskiem wtérnem, opartem na mo-
‘wie, na wyobrazeniach wymawianiowo - stuchowych,
przeto i stosunek jego do mowy wyraza sie¢ w sposéb
analogiczny: wyraz napisany wywoluje skojarzenia
z wyobrazeniami wymawianiowo-stuchowemi, podezas
gdy wyobrazenia wymawianiowo-sluchowe mogg nie wy-
wotywaé skojarzen z wyobrazeniami pisano-wzrokowemi
(analfabeci).

CzynnoSci, zwiazane z pisaniem, sg zupelnie inacze]
ustosunkowane, niz czynnosci mowy; wymagaja one nie-
tylko zrozumienia, ale ustnego odtworzenia, nastepnie
skojarzenia z wyobrazeniem pisano-wzrokowem, z wy-
obrazeniem ruchowem reki, subtelniej wiec analizujg

8 Baudouin de Courtenay. Charakterystyka psychologiczna je-
zyka polskiego. Encyklopedja Polska, str. 216.
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dany wyraz i daja pewne rekojmie wszechstronnego
i glebszego przetorowania drog skojarzen pomiedzy
wyobrazeniem jezykowem a wyobrazeniem pozajezyko-
wemn. ‘

Wewnetrzny proces pisania sktada si¢ z wyobrazen
pozajezykowych, wyobrazeh wymawianiowo-stuchowych,
wyobrazen pisano-wzrokowych i wyobrazen ruchéw
reki.

Poprawne pisanie wymaga wige: 1) doktadnego sty-
szenia poszczegélnych dzwiekéw; 2) skojarzenia wyo-
brazed wymawianiowo-stuchowych ze styszanym wyra-
zem (doktadne méwienie); 3) skojarzenia z wyobraze-
niem pisano-wzrokowem (odtworzenie obrazu, ktory
przedtem widzieliSmy w calo$ci lub cze§ciach); 4) wy-
obrazenia ruchéw reki (pisanie rzeczywiste lub pisanje
w powietrzu); 5) skojarzenia poszczegdlnych wyrazéow
w zespbt graficzny na podstawie regut jezykowyeh i or-
tograficznych.

- Pierwiastek fonetyczny pisowni. Pismo, jak juz wy-
zej zaznaczono, zjawilo si¢ pbéZniej, niz mowa i ma ono
za zadanie utrwalaé¢ zapomoca wyobrazen pisano-wzro-
kowych wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe. Wskutek
tego hgczenia jednego szeregu wyobrazei z drugiemi,
utarfo si¢ w mowie potocznej wyobrazenie nieSciste, ze
,,htery“ sa wyobrazeniami ,,dzmekow“, zapommanor bo-
wiem o tem, ze Sci§le ograniczony zakres ,liter nie
moze odpowiadaé catej skali réznorodnych i z samego
charakteru swego zmiennyeh brzmiert glosowych. Pismo
‘nie ma na celu przedstawienia w formie uméwionych
znakéw graficznyeh odno$nych dZzwigkéw, lecz moze je-
dynie wywolywaé juz dawniej nabyte wyobrazenia wy-
mawianiowo-stuchowe. To tez wyraz, przedstawiony
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w formie pisanej, moze byé réznie wymawiany w zalez-
noéei od epoki, osoby, okolicznosei i t. d., aczkolwiek
pismo jest do pewnego stopnia regulatorem wymowy
w danej epoce. W psychice naszej wyobrazenia pisano-
wzrokowe przebiegaja réwnolegle do wyobrazen wyma-
wianiowo-stuchowych, a dzigki czestym skojarzeniom
jedne wywotuja drugie, charakter jednak i powstawanie
tych dwoéch szeregéw sg zupeinie rézne. Jesli zwrécimy
uwage na wzgledna stalo§é pisma w przeciwstawieniu
do ustawicznej zmiennoSci dzwiekéw, to przyjdziemy do
wniosku, Ze poprawna pisownia nie moze byé oparta
Sci§le na pierwiastku fonetycznym.

Pierwiastek historyczny. Zmienno§é wymowy i da-
zenie do ustalenia pewnego stosunku pisma do brzmien
glosowych prowadza do upraszezania pisowni w niekté-
rych wypadkach i dostosowywania jej do wymowy.
Aczkolwiek pierwiastek fonetyczny nie moze mieé decy-
dujacego wptywu na pisownieg, powoduje jednak w niej
do$é powazne zmiany. Wymowa pewnych dzwigkéw
w danej epoce zmienia si¢ w zalezno$ci od wielu czyn-
nikéw, nabiera cech swoistych, pisownia za$, chcac byé
w zgodzie z ustalonemi zasadami korelacji liter i dZzwie-
kéw, réwniez musi dostosowywaé sie do panujace] wy-
mowy i podlega pewnym odchyleniom. Zmiany te sa
czasami tak powazne, ze pisownia danego wieku zupet-
nie rézni si¢ od pisowni wieku poprzedzajacego i na-
stepnego. Poprawna pisownia nie jest wigc $ciéle oparta
na pierwiastku historyeznym.

Pierwiastek etymologiczny. Zmienny element, cechu-
jacy wymowe, oddziatywa na staly element pisma w tym -
kierunku, Ze zmusza go niekiedy do przystosowywania
sig¢ do nowych warunkéw, do zmian radykalnych, cze-
Kwiatkovv}ski: Dydaktyka. 7
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sto do zatracania cech, charakteryzujacych pochodzenie
wyrazu. Stosunki z innemi narodami, wzajemne prze-
nikanie pojeé i wyrazéw przy rdznej korelacji wymo-
wy i pisowni w danym jezyku z jednej strony, potrzeba
zachowania pewnych zasad stosunku grafem do fonem
z drugiej strony, zmuszaja nas czesto do pomijania
pierwiastku etymologicznego. GdybySmy cheieli $cisle
stosowaé pisownie opartg na pierwiastku etymologiez-
nym, bylihyémy w zupelnej sprzeeznoéeci z wymows, lub
musielibySmy wprowadzié caty szereg nowych stosun-
kéw pomiedzy roznemi grafemami i fonemami; pierwia-
stek etymologiczny wige réwniez nie moze byé wylaczna
podstawa poprawnej pisowni.

Poprawna pisownia opiera sie na tych trzech pier-
wiastkach, dowolnie jednak kombinowanych, uwzglednia
je 1 taezy na podstawie pewnego kompromisu, jest wige
pisowniag konwencjonalng, obowigzujaca jedynie w da-
ne] epoce i, jako taka, ulega zczasem pewnym po-
prawkom i zmianom. Od uezniéw naszych musimy wy-
magaé réwniez pisowni konwencjonalnej, ktéra jest
uznana za poprawng w danej epoce.

Podstawy psychologiczne nauczania poprawnej pi-
sowni., Wyszedlszy z zalozenia, zZe poprawna pisownia
nic jest konsekwentnie oparta na pierwiastku korela-
¢ji fonetyeznej, ani na pierwiastku historyeznym eczy
tez etymologicznym, ze postuguje sie wszystkiemi temi
pierwiastkami 1 dowolnie tworzy z nich pewne kombi-
nacje, obowigzujace w danym czasie, zastanéwmy sie,
w jaki sposéb nauczyé mozemy uezniéw w szkole §red-
niej tak skomplikowanego procesu, charakterystyecz-
nego dla danej epoki rozwoju jezyka. Wnioskowanie
na zasadzie analogji moze czesSciowo tylko stosowaé sie
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do pierwiastku korelacji fonetycznej, poniewaz pierwia-
stek etymologiczny i historyczny sa ueczniowi szkoty
§redniej bardzo czesto niedostepne ze wzgledu na maty
zakres wiadomo$ei jego z tych dziedzin. Pierwiastek
fonetyezny jest jednak tak zmienny, a pisownia ope-
ruje czesto ze wzgledu na etymologje lub historje tak
réznemi znakami, odnoszgcemi si¢ do podobnych
brzmien, Ze o kierowaniu si¢ jaka$ stata zasada analo-
gicznego wnioskowania nie moze byé mowy. Naucza-
nie pisowni musi si¢ oprzeé na obserwacji, na wyobra-
zeniach pisano-wzrokowyech, rzadziej mozemy wniosko-
waé na podstawie analogji lub regut jezykowych (gra-
matyeznych).

Juz nazwa sama ,wyobrazenia pisano-wzrokowe*
charakteryzuje te elementy, na ktére zwrdcié musimy
uwage przy nauczaniu pisowni. Proees pisania, a wige
ruchy rgki i wyobrazenia wzrokowe — odtwarzanie li-
ter, skladajgeych dany wyraz, odgrywaja tu najwai-
niejsza role. Obok tych dwoéch elementéw istotnych
i niezbednych przy pisaniu, bardzo wazng role odgrywa
analiza dZwiekéw, sktadajacych wyraz, i umiejetno§é
doboru znakéw-liter, bedacyech w statej korelacji z temi
dzwiekami. Doktadna analiza zespotu styszanych dzwie-
kéw jest mozliwa jedynie przy daleko posunigte] samo-
obserwacji, przy umiejetnem styszeniu dzwigkéw i do-
ktadnem wymawianiu, co juz szerze] omoéwiliSmy przy
nauczaniu wymowy. Wyze] wymienione warunki po-
prawnej pisowni winny byé jeszeze uzupetnione pew-
nemi regutami, nakazami jezykowemi, obowiazujacemi
w danym czasie, a zaleznemi ezyto od miejsca, jakie
zajmuje wyraz w zdaniu, czyto od jego stosunku do
innych wyrazéw i t. d. Streszezajge wiec podstawy psy-

-
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chologiczne i warunki, na ktérych opiera si¢ naucza-
nie poprawnej pisowni, wymienimy je w kolejnym po-
rzagdku: 1) dobre styszenie i wymawianie; 2) doktadna
analiza styszanych diwigkéw; 3) korelacja dzwigkéw
1 liter; 4) wyobrazenie wurokowe danego wyrazu;
5) wyobrazenia ruchéw reki; 6) stosowanie regul gra-
matyeznych i ortograficznych.

Sposoby nauczania poprawnej pisowni. Przy eczy-
taniu i méwieniu mamy do czynienia z wyobrazeniami
wymawianiowo-stuchowemi, ktére, dzigki skojarzeniom,
wywoluja wyobrazenia pozajezykowe; przy pisaniu wy-
stepuja tez same czynniki, z ktéremi jeszcze tgczymy
wyobrazenia ruchéw reki. Te ostatnie wyobrazenia
winny byé mozliwie zmechanizowane, aby nie absorbo-
waly uwagl uecznia przy pisaniu; oddaje to nastepnie
powazng przystuge w razach watpliwych, kiedy zme-
chanizowany ruch reki staje sie poniekad sprawdzia-
nem poprawnej pisowni. Sam proces pisania winien i§é
w kierunku bezpos§redniego - przekazywania impulséw
woli, opartyech na wyobrazeniach pisano-wzrokowyech,
ruchom reki, ktére poczatkowo opieraja si¢ na refleksji
i przypominaniu, nastepnie za$, prawie bezwiednie, od-
twarzaja dany wyraz. Dazenie do poprawnego odtwo-
rzenia wyrazu zmusza ucznia do wiecej krytycznego
stosunku i gruntowniejsze] analizy styszanych dZwie-
kow.»®

Z posréd éwiczen, stosowanych zwykle w szkole §red-
niej w celu nauczania poprawne] pisowni, wymienimy:

1®  Baudouin de Courtenay. Charakterystyka psychologiczna je-

zyka polskiego. Encyklopedja Polska, str. 209. ,,W stosunku do
Jezyka, t. j. do mySlenia jezykowego i jego uzewnetrzniania, psy-
chika ludzi piémiennych rézni si¢ od psychiki ludzi niepiémiennych.
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przepisywanie, dyktando, éwiczenia ortograficzne i gra-
matyczne, éwiczenia ze zmiang oséb, czaséw lub liezby,
odpowiedzi na pytania, streszezanie rzeczy przeczyta-
nych.

Ze wzgledu na kolejno$é tych éwiczen najpierw wy-
padnie nam zastanowié si¢ nad przepisywaniem. Nie-
stusznie ten rodzaj éwiczer spotyka sie z surowg kry-
tyka niektérych nauczyecieli: przypuszezaé nalezy, ze
chodzi im nie o samo przepisywanie, ale raczej o bez-
myS$lne przepisywanie. Sam proces przepisywania, ze
wzgledu na warunki psychiczne przyswojenia sobie po-
prawnej pisowni, jest niezbedny i zupelnie usprawie-
‘dliwiony; im wiece] bowiem skojarzert taczymy z pew-
nem wyobrazeniem, tem wyobraZzenie to jest trwalsze.
Wyobrazenie pisano-wzrokowe i ruchy reki odgrywaja
w tym wypadku doniosta role i lekcewazyé ich nie
mozna. Po szeregu ¢éwiczei w wymowie, kiedy wyobra-
zenia wymawianiowo - sfuchowe dostatecznie zostaty
utrwalone, faczymy je z kategorjami wyobrazen pisano-
wzrokowych, gdy np. nauezyciel pisze wyraz na ta-
blicy, a uczniowie przepisujg go do swych zeszytéw.
Jest to wlasnie pierwszy stopiefd przepisywania, kiedy
wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe wchodza w pe-
‘wien zwiazek z wyobrazeniami pisano-wzrokowemi. Na
tym stopniu wszelkie objasniania pisowni sa zbyteczne,
uczenn kopjuje wyraz, nie zaprzatajac sobie gtowy pra-
widlami korelacji diwigkéw i liter. Dopiero pézniej,
zebrawszy do§é obfity materjat graficzny, na zasadzie

Réznica ta objawia si¢ w réinym sposobie objektywizacji wyobra-
zen jezykowyeh. Uzewnetrzniajge w Swieecie fizycznym swe wyobra-
zenia jezykowe, czlowiek piSmienny widzi je przedewszystkiem w for-
mie graficznej, w postaci liter®.
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wnioskowania indukeyjnego, ustalamy razem z uczniami
pewne zasady pisowni, wprowadzamy pierwiastek re-
fleksyjny; odwrotne postepowanie, od regut do mate-
rjatu jezykowego, a czasami nawet od wyobrazed pi-
sano-wzrokowych do wyobrazefi wymawianiowo-stucho-
wyeh, czyli uczenie, ze ,litera taka wymawia sie tak®,
jest niewlaSciwe i sprzeczne ze wspoétezesnemi zasadami
psychologji mowy. Ze wzgledu na wymowe metoda taka
przynosi wiecej szkody, niz pozytku przy nauce jezyka
obcego: z wyobrazeniami pisano-wzrokowemi bowiem
zwykliSmy laczyé szeregl wyobrazen wymawianiowo-
stuchowych w jezyku ojezystym, nastepuje wiec pewne
uleganie tym dawnym skojarzeniom, pewne upodabnia-
nie dZwigkéw obcej mowy do diwigkéw mowy ojczystej.
Im wiecej réznig sie litery obcego jezyka od alfabetu
jezyka ojezystego, tem mniej jest utatwiony proces asy-
milacji dZwiekowej, tem poprawniejsza moze byé wy-
mowa, poniewaz wyobrazenia pisano-wzrokowe i ich sko-
jarzenia, nabyte przez ucznia przy nauce jezyka ojczy-
stego, mieé¢ beda mniej destrukeyjnego pierwiastku.

Pierwszym etapem nauczania poprawnej pisowni
jest przepisywanie, t. j. kopjowanie wyrazu widzianego
bezposrednio, za nim moze nastepowaé pisanie tegoz
wyrazu z pamieci i sprawdzanie péZniej poprawnej pi-
sowni. Ten ostatni rodzaj éwiczen, polegajacy na prze-
czytaniu wyrazu napisanego lub wydrukowanego (z po-
czatku racze] napisanego) i pisaniu go przy zamknie-
tej ksiazce 1 jednoczesnem wymawianiu, jest zewszech-
miar godny polecenia: tu bowiem z wyobrazeniem pi-
sano-wzrokowem taczymy ruchy reki, poglebiamy ana-
lize wyobrazen wymawianiowo-stuchowyeh, jednem sto-
wem wprowadzamy caly szereg skojarzen, niezbednych
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przy nauczaniu poprawnej pisowni. Sprawdzenie napi-
sanego przy otwartych ksigzkach wzbudza zaintereso-
wanie uezniéw i utrwala w nich pewnosé siebie. Unikaé
jednak nalezy przy przepisywaniu pracy bezmyS$lnej,
kopjowania catych stronic tekstu; lepiej bowiem utrwa-
lié gruntownie i wszechstronnie drobna cze§é materjatu,
niz przej$é wiecej pobieznie i powierzchownie.

Dyktando moze byé stosowane z korzyScig dopiero
wtedy, kiedy uczniowie posiadajg pewien zaséb utrwa-
lonych wyobrazen pisano-wzrokowych i wyrobili w so-
bie pewng krytyezna samoobserwacje. Na nizszym stop-
niu nauczania nalezy czeSciej stosowaé dyktando po-
uczajace, aby uezniowie spokojnie i gruntownie utrwa-
lili nabyte wiadomos$ei w poprawne] pisowni. Dyktando
sprawdzajace, aczkolwiek nie posiada tveh zalet, co po-
wyzsze, jest takze dodatnim ezynnikiem w nauczaniu
pisowni, winno jednak uwzglednia¢ dwa warunki:
1) opieraé¢ 'si¢ na wyobrazeniach pisano-wzrokowych
Juz znanych badZz w caloSci, badz: eze§ciowo; 2) nie po-
zostawiaé uczniéw w watpliwodei co do popemionych
btedéw w pisowni. Pierwszy warunek wymaga, aby
tekst skladat si¢ z wyrazé6w znanyeh lub takich, ktére,
czyto na zasadzie samodzielnej analizy, czy tez analo-
gJ]1 uczen moze poprawnie napisaé; drugi za§, aby tekst,
napisany jako dyktando, mozliwie na tej samej lekeji
zostal ponownie napisany bez bledu, lub tez przynaj-
mniej w formie poprawnej przedstawiony oczom ucz-
niéw, dzigki czemu unikniemy utrwalania sig¢ w umys§le
ueznié6w btednej formy. Wyszukiwanie tekstéw trud-
nych, petnych zasadzek, nie majacych zwiazku z nabyta
juz wprawg, odkladanie poprawienia dyktanda na pare
tygodni nie jest pedagogicznie uzasadnione.
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Przedmiotem piSmiennych éwiczefi gramatyeznych
jest stosowanie pewnych regul ortograficznych i spo-
kojniejsze, oparte wiece] na refleksji, traktowanie for-
malnych zagadnienn jezykowych. W éwiczeniach tych
najezeScie] zwracamy uwage jedynie na stosowanie tej
reguty, ktéra w danym momencie jest aktualna, pozo-
staly za$§ materjat zwykle dajemy w formie gotowej.
Od czasu do czasu pozadane jest daé pewien przeglad,
powtérzenie nabytych wiadomosei w celu utrwalenia
regut 1 stosowania ich w praktyce. Do éwiczedl tych
nalezy zaliezyé takie, jak zmiana osdb, liczb, czaséw
w opowiadaniu, przerabianie opowiadania w formie za-
leznej 1 t. d. Cwiczenia takie, nieraz bardzo zblizone
do przepisywania, posiadaja te zalete, ze zmuszaja ucz-
nia do czynnej uwagi i przegladu form juz znanych.

Po. éwiczeniach w przepisywaniu, kiedy uczen ma
dany wyraz przed oczyma, po ¢éwiczeniach w dyktan-
dzie, kiedy wuczei na podstawie analizy styszanych
dzwiekéw 1 wyobrazen wzrokowych odtwarza dany wy-
raz, nastapi¢ moze trzeci stopiefl éwiczent piSmiennych,
wiece] samodzielny, oparty na reprodukeji wyobrazein
wymawianiowo-stuchowych 1 pisano-wzrokowych. Uczefi
na podstawie analizy wilasne] mowy i wspomnien pisze
¢wiczenie w jezyku obeym, czyto w postaci pytan i od-
powiedzi, czy tez w formie catkowitego opowiadania,
listu i t. d. W tych éwiczeniach znajomosé jezyka splata
sie Scifle z zewnetrzng forma, reguly gramatyczne
i ortograficzne znajdujg zastosowanie 1 wigza sie w je-
den zesp6t, wyobrazenia wymawianiowo-stuchowe i pi-
sano-wzrokowe idg réwnolegle i wzajemmie na siebie
oddziatywaja. Poprawna pisownia przy bogactwie stow-
nika i zwrotéw jezykowych przy pewnosei w uzyeiu
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regut gramatyecznych i ortograficznych staje sie wtedy
wazkiem S$wiadectwem znajomo$ei i §wiadomego sto-
sunku ucznia do jezyka obecego.

10. Lektura.

Lektura przy nauczaniu jezykéw nowozyinyeh od-
grywa bardzo wazna role i, w zaleznoSci od stopnia na-
uczania, moze staé sie nawet doskonalym Srodkiem
wzbogacania stownika uezniéw, zaznajamiajac ich jed-
nocze$nie, dzieki tresci swej i formie, z kulturg obeego
narodu. Wzgledy na cele, jakie sobie postawilismy przy
nauczania jezyka nowozytnego, 1 na metode pracy zmu-
szajg nas do odmiennego traktowania lektury na mniz-
szym, §rednim i wyzszym stopniu nauczania.

Przy wyborze lektury nalezy mieé na wzgledzie za-
s6b wiadomoéei ucznia. Za trudna lektura hamuje po-
stepy uecznia, moze wywotaé zniechecenie. Zbyt trudny
wyjatek wymaga nadmiernych objagnien, nie nadaje
sig do przerabiania, opowiadania, czesto jest niezrozu-
miaty nawet w ojezystym jezyku.

Lektura na stopniu nizszym. Na nizszym stopniu
nauczania czytanie winno byé odsuniete na plan drugi,
ustepujac pierwszefistwa wyobrazeniom wymawianiowo-
stuchowym, a wiee mowie. Postepowanie takie jest
wskazane ze wzgledu na konieczno$é utrwalenia naj-
pierw wyobrazen wymawianiowo-stuchowych; pozosta-
wienie uczniowi kilku tygodni czasu na przyswojenie
sobie dZzwiekéw mowy obce] jest pozadane, poniewaz
rozpoezynanie od tekstu czytanego, od wyobrazen wzro-
kowych, moZe znieksztatecié wymowe ucznia, uzaleznia-
jac ja od wymowy w jezyku ojezystym. Niebezpieczen-
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stwo to jest bardzo powazne, poniewaz uczen przywykt
w mowie ojezyste] tgczyé pewne wyobrazenia wyma-
wianiowo-stuchowe z odpowiednim zespotem liter; na-
byte juz zdolno$ci kojarzenia tych elementéw uczen
przenosi na elementy obce] mowy 1 bezwiednie zaczyna
wymawiaé obce wyrazy tak, jak je wymawia w jezyku
ojezystym. Stosowanie jakich§ regut wymowy w zalez-
noéei od grafem wraz z konieczno$eia przytaczania wy-
jatkdw jest rzeczg mato celowa, zwlaszceza na nizszym
stopniu nauczania, i winno byé zaniechane; pozostaje
wiee jedyna droga, polegajaca na naSladowaniu wy-
mowy na pierwszych lekejach bez uciekania sie¢ do wy-
obrazein wzrokowych, t. j. do czytania.

Czytanie na stopniu nizszym ma za gléwne zadanie
utrwalenie w pamigei ucznia tych wyrazéw i zwrotéw,
ktore juz przyswoil sobie w mowie, oraz pewna bieglo§é
w laczeniu grafem z odpowiedniemi fonemami, ktora
uczen nabywa z poczatku na gruncie pod$wiadomych
nawyknien. Materjal, nabyty w ten sposbéb, moze byé
dopiero poéiniej ukladany w pewne kategorje, stuzy#
do obserwacji §wiadome] zjawisk jezykowych-oraz do
tworzenia zasad ,,wymawiania‘“ na podstawie wniosko-
wania indukeyjnego.

Po przeczytaniu wyjatku przez nauezyciela, kiedy
uczniowie czytaja, nietylko nauczyciel zwraca uwage
na wymowe i akecent, ale 1 inni uczniowie moga czynié
swe uwagi. Poprawianie winno nastgpowaé jednak do-
plero po przeczytaniu zdania, aby nie przerywaé czy-
tajacemu.

W zwigzku z materjalem jezykowym, przerabianym
na tym stopniu, pierwszenstwo mieé beds opisy przed-
miotéw, opisy ezynnoSei i -zajeé ucznia w szkole 1 w do-
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nu, na wsi, w miefecie i t. d. Czytanie nastepowaé winno
po ustnem przerobieniu materjatu, jako pewnego ro-
dzaju powtérzenie. Wierszyki, drobne opowiadania,
a nawet anegdoty winny opieraé si¢ na tym samym pra-
wie zasobie materjatu, ktéry uczen juz posiadl. Mate-
rjat narracyjny, podawany w formie powiastek, lepiej
jest podaé przy zamknietych podrecznikach, przerobié
go w formie pytan i odpowiedzi, a nastepnie dopiero
przeczytaé z ksigzki; zawsze bowiem powinniSmy mieé
to na wzgledzie, Ze na nizszym stopniu nauczania musi
byé zachowana przewaga zywego stowa nad pisanem
lub drukowanem.

Lektura -na stopniu $rednim. Na §rednim stopniu
nauczania wartosé lektury nabiera zwolna cech innych
i powoli wyobrazenia wzrokowe zaczynaja przewazac,
wysuwaja sie na plan pierwszy jako podstawa do wzbo-
gacania slownika uczniéw i przyswajania form jezyko-
wyech. Zaséb wiadomoSci, ktdre uczen posiadt na stopniu
nizszym, pozwala mu na wzgledne orjentowanie sig
w nowym tekscie, majacym juzto charakter opisowy,
juzto narracyjny. Poczatkowo na stopniu nizszym, grun-
‘towniej juz na stopniu §rednim uezen winien zaznajo-
mié sie ze stownikiem i korzystaé z niego w sposéb ra-
cjonalny. Stownik z tlumaczeniem na jezyk ojezysty
i stownik z objasnieniami w jezyku obcym mogg byé
tym §rodkiem pomocniczym i nieodstepnym, utatwiaja-
cym uezniowi wzbogacanie jego wiadomosei. Aczkolwiek
punkt wyjécia zmienia si¢ 1 materjat jezykowy, ktorego
nam dostarcza lektura, jest tem tworzywem, wzboga-
cajacem zas6b wiadomoS$ei ucznia, nalezy w dalszym
ciaggu zwracaé uwage na wyobrazenia wymawianiowo-
stuchowe i1 ustawicznie dbaé o to, aby przerabiaé¢ ustnie
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dany tekst, w formie pytai i odpowiedzi, objasniania
form jezykowyeh i zwrotéw, wreszcie streszezen i opo-
wiadail. Zabiegi na tym stopniu nauczania maja na celu
opanowanie jezyka obcego w takim zakresie, aby uczei
mégt z pomoca nauczyciela orjentowaé sie w tekScie
cokolwiek trudniejszym, zaczerpnietym czyto z geogra-
fji, historji, czy tez z zycia codziennego. Przy koricu
nauczania na stopniu §rednim uwaga ucznia skupia sie
juz nie na trudno$ciach jezykowych, ale raczej na sa-
mej treSei lektury. Odpowiednio dobrany materjat po-
zwoli uczniowi na tym stopniu nieznacznie zaznajamiaé
si¢ z kulturg materjalng obecego narodu przez czytanie
opiséw geograficznych i wyjatkéw, traktujacyeh o roz-
woju historycznym i ustroju spotecznym obeego narodu.
Drobne chociazby ustepy i wyjatki z autoréw beda go
wprowadzaty w te kulture i przyzwyczajaty do gruntow-
niejszego wnikania w tre§é tekstu czytanego, tworzac
przejécie do stopnia wyzszego, gdzie poznanie kultury
obcej winno byé celem réwnorzednym z nauczaniem
jezyka.

Lektura na stopniu wyzszym. Lektura na stopniu
WyzZszym nauczania wysuwa sie¢ na pierwsze miejsce,
jako §rodek do doskonalenia si¢ ucznia w jezyku i do
poznania obecej kultury. Dotad uwazano za. korone na-
uczania jezyka obcego w szkole §redniej tak zwang hi-
storje literatury, polegajacy do&é czesto jedynie na po-.
bieznym przegladzie autoréw dane] epoki, ich biografji,
na suchem wyliczeniu utworéw przez nich napisanych
i powtérzeniu utartej formuiki o ich znaczeniu w lite-
raturze.

Tego rodzaju nauczanie jest malo celowe, poniewaz
obcigza nadmiernie pamieé ucznia wiadomoS$ciami ency-
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klopedycznemi, przynoszac wielce problematyczng ko-
rzy$§é dla jego umystu. Historja literatury, jako zbidr
wiadomoéei o pewnych przejawach kultury, jest bardzo
pozadana, nie tworzy ona jednak catego obrazu tej kul-
tury, gdyz poza nig sa inne przejawy jej rozwoju, jak
historja polityczna, historja ustroju spotecznego, histo-
rja cywilizacji i t. d. To tez historji literatury nie na-
lezy traktowaé jako odrebnego i wytacznego dzialu, za-
znajamiajacego ucznia z kulturg obcego narodu, lecz
wlaczyé ja do og6lnych wiadomo$ei z historji cywili-
zacjl. Tresé ustepéw z lektury uczniéw na stopniu wyz-
szym winna byé zaczerpnieta z réznych dziedzin Zycia
danego narodu, a wiee z zycia politycznego, spotecznego,
z literatury pieknej i t. d. Tekst nie powinien byé na-
jezony trudnoéciami nawet w klasach wyzszych, uczen
winien mieé moznosé czytania go z pewna pomoca, ale
nie byé zmuszony do tlumaczenia prawie kazdego wy-
razu, gdyz to utrudnitoby mu podazanie za treScig wy-
jatku.

Lektura utworow literackich. Ostatnia dziedzina, li-
teratura piekna, wymaga specjalnego zwrdcenia uwagi.
Literatura piekna bardzo cz¢sto informuje nas daleko
doktadniej o tem, co byto i jest w duszy narodu, niz wy-
darzenia zewnetrzne jego historji, a nawet obraz jego
urzadzen spotecznych i obyczajéw. Aby si¢ dowiedzied,
jak nardéd postrzega rzeczy, jak je sobie wyobrazia,
w jaki spos6b laczy swe wyobrazenia i pojecia, w jaki
sposOb rozumuje, jak czuje i chce, musimy badaé te
bardzo wazne, a prawie bezwiedne S§wiadectwa, ktéremi
sa utwory jego poetéw i mySlicieli. A $wiadectwem ta-
kiem jest nietylko tresé, ale i forma utworu. Czyz mo-
zemy zrozumieé i odezué dusze narodu przez lekture
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po$pieszna, powierzehowna, bez przygotowania i wyja-
$nienia, bez dokladnego wnikniecia w' jej tres¢ 1 forme?
Rozumieé utwér literatury pieknej a peu prés to nie
jest rozumied go w znaczeniu literackiem; jezyk wiel-
kich pisarzy cenimy przedewszystkiem za jego bogactwo
1 subtelne odcienia; dzigki temu wiaénie jest on pelen
wyrazu i mienigcych si¢ barw, zupelnie odmienny od
Jezyka, ktoérego uzywamy codziennie. Nalezy jednak byé
ostroznym, aby nie opieraé lektury w wyzszych klasach
jedynie na utworach klasykéw-poetéw. Specjalny jezyk
tyeh autoréw, czesto rézniacy sie od jezyka codziennego,
nie powinien stanowié wylacznego materjalu jezyko-
wego.

Lektura . powierzchowna juz nie wystarcza, trzeba
czego§ innego, trzeba pewnego wysitku, aby wniknaé
w glab tekstu, zrozumieé go i odezué, a to dopiero da
nam mozno$é uchwyecié odcienia mysli poety i jego uczu-
cia. Nalezy zrozumieé taki tekst gruntownie, nie & peu
prés, poniewaz ,a peu prés* znaczy ,nic* w tym wy-
padku; malezy zrozumieé¢ istotng tre§é wyrazdw, zwro-
tow, nawet rytm zdania, poniewaz to wszystko odgrywa
doniosta role, to wszystko tworzy istotna wartos§é lite-
rackg utworu literatury pieknej. Stawiamy uecznia wo-
bec tekstu dobrze przemys$lanego, pieknie napisanego.
W tekécie tym uczefi znajdzie caly szereg faktow, ktdre
winny byé przezei dobrze zrozumiane; musi on przyj-
rzeé sie im zbliska i w szezegdtach; fakty te nie beda
dla jego pamieci balastem, dla jego postrzezefi szmerem
wyrazoéw, predko zapomnianych, lecz istotnym pokar-
mem dla umystu, poniewaz zdobedzie on je wysitkiem,
na podstawie lektury tekstu, ktéry mu ukaze ludzi ezynu
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i zycia. Przy lekturze takiej potrzebny jest wysitek, nie-
raz mocowanie sie ciezkie z tekstem, aby go dokladnie
zrozumiec¢; tu nie wolno przechodzié obok, nie zdajac
sobie doktadnej sprawy z drobnych nawet odcieni, tu
nalezy czesto nawet uciekaé sie do ttumaczenia na jezyk
ojezysty, aby tekst nalezycie odezué. Jezyk obey na-
biera w tych utworach specjalnego znaczenia, tworzac
razem z tre§cia cato§é nierozerwalng; na podiozu je-
zyka dany utwoér nabiera swoistych cech, staje sie Swia-
dectwem, pomnikiem uczué i my$li danego narodu.
Tak opracowany tekst staé sie moze punktem wyj-
Scia dla udzielenia uczniom pewnyech wiadomosei z hi-
storji literatury. W utworach kazdego z poetéw i pisa-
rzy odnaleZé mozemy krétki wyjatek o wielkiej warto-
Sei artystyeznej, ktory charakteryzuje doktadnie autora
1 dany kierunek literacki. Gruntowne opracowanie ta-
kiego wyjatku, wskazanie cech charakterystycznych dla
autora 1 epoki, staé sie moze punktem wyjScia dla uzu-
petnienia i ujecia w calo§é tworeczosei literackiej danego
pisarza. Konkretny fakt literacki, jakim jest wyjatek
z utworu, lepiej przedstawi uczniowi znaczenie danego
pisarza, niz nauczenie si¢ szczegbtowej biografji 1 wy-
szczegblnienie dziel, przez niego napisanych. Postepo-
wanie takie bedzie zresztg zgodne z tem zatozeniem,
ze nalezy od zjawisk poszezegélnych przechodzié do ich
uogdlnienia; ze oceniaé¢ autora nalezy wedlug najeen-
niejszej spuscizny, jaka nam pozostawil, od dziet jego.
Nie nalezy obawiaé sig, ze, w ten sposdb postepujae,
nie damy uczniom caloksztattu historji literatury, gdyz
to nie powinno byé naszym celem w szkole Sredniej;
zapoznajmy go z kilku autorami réznych epok, aby daé
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mu ogolny zarys historji literatury, dajmy mu mozno$é
krytycznej oceny utworu literackiego, dajmy mu me-
tode poznawania arcydziel; reszte uczen sam sobie musi
zdobyé i-zdobedzie.
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