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WSTEP

Pod]qlem sie opracowanza rzeczy, ktérej jadro stanowi problem
przyswojenia dziecku poprawnego stylu wypowiadania sie ustnego
i pi$miennego jako jednego z na]trudme]szych i najbardziej meto-
dycznie delikainych probleméw wspolczesne] szkoly powszechnej:
z zakresu nauczania jezyka ojczystego. Do opracowania tego pro-
blemu sklonily mnie kilkuletnie obserwacle i doswiadczenia, po-
czynione w dziedzinie ¢wiczeni stylistycznych bezposrednio przy
warsztacie pracy nauczyczela od chwili wejicia w Zycie nowych
programéw nauczania. Poczynione przeze mnie obserwacje i podjete
préby sprowadzajq sie do stwierdzenia nieuniknionego faktu, ze éwi-
czenia stylistyczne w szkole powszechnej sq jeszcze niewatpliwie
bardzo dalekie od metodycznej poprawnoéci, czy doskonaloéci oraz
sktaniajq mnie do wysuniecia generalnego wniosku, ze przyczyna tego
faktu lezy glownze w konstrukcji dawniejszych programéw, ktére nie
dosé wyraznié, jasno i realnie sprawe te pod wzgledem metody, za-
kresu, celowosci i formy ‘postawily, a co za tym idzie — zrodzily
naturalne Zjawisko, ze nauczyciel polski przez kilkanascie lat z rzedu
blqdzil po omacku i wiasciwie w zasadzie nie wyrobil sobie zdecydo-
wanego pogladu na niq w swej praktyce szkolnej. Kto za$ sprébowat
wej$é na inng droge metodyczna, uczynil juz nawez‘ krok naprzéd,
a przy tym przekonal sie, jak trudne to sq sprawy, ten niejedno-
krotnie machnql reka i wrécil do dawniejszych metod nauczania;
albowiem nie znalazl w sobie na tyle sily i samozaparcia, aby sie
wewnetrznie przelamaé, wytrwaé na obranej drodze i przekonaé sie,
Ze droga ta jest co prawda zmudme]szq i trudniejszq do opanowania
i pokonania, ale niewaqtpliwie bardziej skuteczng. O ile konserwatyzm
pedagogiczny z jednej strony w okre$lonych dziedzinach dzialania
pedagogicznego jest uzasadniony i istotnie niekoniecznie kwalifikuje
si¢ do zastapienia go zgubnym nieraz i nieskutecznym nowatorsiwem
pedagogzcznym, o tyle z drugiej — pokutujqc w innych dziedzinach —
wywiera wyraznie szkodliwy. wplyw na prace i staje sie przeszkodq
nie do przezwycieienia. Naprawde podziwiaé nalezy, jak trudno
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przychodzi nauczycielowi oderwaé sie od réinych szablonéw, sche-
matéw, czy nalogéw postepowania dydaktycznego, przyswojonych
czy to w dawniejszych zakladach ksztalcenia, .czy tei narzucanych
przez opinig¢ publicznq na réinych ,lekcjach wzorowych®, konferen-
cjach, kursach i tym podobnych formach wspétiycia zawodowego.
Szésty rok realizacji nowych programéw przekonal mnie o tym nie-
zawodnie, a zarazem pozwolil mi nabraé przekonania, e jeszcze duzo
wody w Wisle uptynie, zanim duch i litera nowych programéw znajda
‘wlasciwq interpretacje, zrozumienie, oraz realny oddiwiek przy war-
szlacie pracy. Dziedzina éwiczeri stylistycznych ustnych i pismiennych
niestety nalezy wilasnie do tych nielicznych dziedzin, ktére z racji
swych wlasciwosci metodycznych kwalifikujq sie typowo do mefo-
dycznego zakonserwowania i zasklepienia w praktyce szkolnej. Jedno
nieopatrzne slowo, rzucone przykladowo tytulem wyjasnienia meto-
dycznego jakiej§ kwestii wchodzacej w zakres ¢wiczer stylistycznych
przez osobe kompeteninq z racji swej funkcji urzedowej, staje sie
momentalnie aksjomatem postepowania i osiega wrecz odwrotny
skutek: zamaskowanq ucieczke przed postepem. Blichtr zewnetrzny
pokrywa nadal dyskretnie sterestypowq i niezgodnq z nowym pro-
gramem przestarzalq metode. Wystarczy tylko siegnqé cokolwiek
w glab, aby dokonaé tego przykrego odkrycia.

Jeden 'z . ngjwybitniejszych autorytetéw pedagogiki polskiej
dr Juliusz Saloni wypowiada tego rodzaju poglad na omawiang
przeze mnie dziedzine'): ,,J ednq z najbardziej zamedbanych dziedzin
.nauczania jezyka polskiego jest dziedzina pisania. W szkotach po-
wszechnych wyrodnieje nauczanie pisania skutkiem tego, ie gérujq
w nim problemy techniczne i orfograficzne i one stanowiq podstawe
systemizowania pracy. ,Pisanie samo w sobie” staje sie tu celem
nauczania, nie ustanowiono jednak dla dziecka dostatecznie zrozu-
miafego motywu pracy, skutkiem czego zatraca sie w ogéle mozliwosé
nalezytego ksztalcenia tej sprawnosci. Szkola $rednia obejmuje
dzieci w zakresie pisania Zle przygotowane, wiec wysitki jej dotych-
czasowe idq znowuz po tych samych drogach opanowania gléwnie
trudnej ortografii. Poza tym pisanie swobodne ucznia, nie okreslone
dokladme] programoivo, obejmowalo dotychczas w klasach nizszych
tematy narzucone, z dzieckiem nie zwiqzane, a w klasach wyiszych
tematy, zwiqzane gléwnie z lekturq. ,Nauczanie” pisania jest
dzi$ na podstawie utartych zwyczajéw wlasciwie identyczne z natu-
ralnym rozwojem tej sprawnoéci ucznia, nie doznajgcego ze strony

') Patrz: ,Polonista”. Zeszyt IV. R, 1933. Wypracowania pismienne w szkole
powszechnej,
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szkoly zadnej pomocy ‘pozytywnej, podlegajacego tylko Frytyce.
Wszelkie dyskusje nad reformq w tej dziedzinie ujmujq najczeiciej
drobne szczegély, zajmujq sie przede wszystkim zagadnieniem spo-
sobéw poprawiania przepisowych klaséwek, tworzenia ciekawych
(pieknych) ,tematéw” itp., nie dotyczq natomiast prawie nigdy samej
istoty zagadnienia, nie prébujq wyjsé z utartych tradycjonalnych
szablonéw; rozwiqzanie formalne, spelnienie obowiqzku poprawiania,
przeprowadzenie techniczne korektum (na marginesie! czy popra-
wiono wszystkie bledy?) goéruja tu ponad wszystkim innym i nie
pozwalajq na reforme".

Podobnq opinie wyraza réwniez dr Janina Helm-Pirgowa!),
stwierdzajqc, e ,Cwiczenia stylistyczne w latach ubieglych mialy
charakter dorywczy i teoretyczny...” ,Jedynq formaq ujmowania
calosci jakiego$ zagadnienia . byly tzw zadania czyli wypracowania
szkolne i domowe. Technika tych ,zadan wyglada tak: nauczyciel za-
daje temaf, w najlepszym razie objasnia go wespél z uczniami
w klasie, ilumaczy watpliwosci (ale to nie zawsze), uczniowie piszq
w domu lub w szkole, nauczyciel poprawia, stawia stopnie, czy pisze
oceny. Tak, czy owak, zadania te majq.przede wszystkim charakter
sprawdzajqcy”... ,Je$li mimo fo uczniowie robiq postepy, a nie-
ktérzy z nich (niewielu) osiqgajq dostatecznq latwosé w postugiwaniu
si¢ slowem pisanym, to jest to raczej wynik ogélnego. poglebienia
oraz intuaicyjnego podswiadomego -asymilowania zdobyczy literac-
FRich”... ,,Szkola, nowoczesna, szkofa aktywna, szkola pracy prze-
rzuca nacisk z zaklfadu i egzaminu na nauczanie metody pracy. Nau-
czyciel rzadziej wystepuje w roli egzeminafora, czesciej i przede
.wszystkim w roli kierownika pracy uczniowskiej. To nastawienie
odbilo si¢ takie na podejiciu do zagadnienia zadar pi§miennych
w szkole. Tracq oné charakter sprawdzajacy, zyskujq charakter
ksztafcqey™.

Obie przytoczone przeze mnie opinie odnoszq sie co- prawda
czesciowo do szkoly $redniej, jednakie w calej rozciaglosci cha-
rakferyzujq one réwniez zasadnicze bolqczki szkoly powszechnej
w dziedzinie éwiczeri stylistycznych. Solidaryzuje sie z nimi catko-
wicie, a zwlaszcza z opiniq dra Saloniego z r. 1933. Chociaz opinia
ta siega czaséw, kiedy w dziedzinie nowych programéw stawialismy
dopiero pierwsze kroki, to jednak nie stracila ona wg mnie nic ze
swej ostroéci i aktualnosci. Od tego czasu niewiele posunelismy
sie naprzéd. Zracjonalizowanie metod pracy w dziedzinie éwiczert
stylistycznych widoczne jest zaledwie tu i o6wdzie. Tymczasem

1) Patrz: ,Polonista”, Zesz. L, R. 1936, Cwiczenia redakeyjne,



stwierdzamy inne. zjawisko: -moie ‘w ziadnej z- réinych dziedzin
dzialania pedagogicznego nie ukazalo sie takie ‘mnéstwo artykuléw
dyskusyjnych, jak wlasnie w dziedzinie ¢wiczeri stylistycznych,
a w szczegélnosci — (wiczeri pismiennych w szkole powszechnej.
Przekonywujqcym dowodem zainteresowania sfer nauczycielskich tq
kwestiq jest pewne zestawienie bibliograficzne!), ktére obejmuje ni
mniej ni wiecej, jak 131 réinych prac z dziedziny éwiczeri pi$mien-
nych, z czego okolo 30 przypada na dziela, ¢zy dzietha pedago-
giczne, a reszta na luZne artykuly, opublikowane na tamach réino-
rakich czasopism pedagogicznych. Obok zdecydowanych i godnych
szacunku pedagogéw wigkszego pokroju w stylu Drzewieckiego,
Szobera, Saloniego, Jeleriskiej, Daricewiczowej, Linkego, Kikena itd.,
spotka¢” tam mozemy calq plejade pomniejszych autoréw fteorety-
kéw czy nauczycieli-praktykéw. Wszyscy usilujq rzucié wiecej $wia-
tla na -zagadnienie ¢wiczeri pismiennych.. Wadq prawie wiekszodci
tych -opracowari auforéw drugiej kategorii jest jednostronne spojrze-
nie na zagadnienie ¢wiczen stylistycznych wylqcznie ze stanowiska
¢wiczeri pismiennych, podczas gdy-kapitalng sprawq sq réwniez éwi-
czenia w moéwieniu, jako ich logiczna podbudowa. Poza tym u fych
autoréw pomniejszego pokroju moina wyczué pewnq sugestie; jako-
by wlaiciwie w istocie swej zagadnienie ¢wiczen stylistycznych zo-
stalo juz do tego stopnia poglebione, ie godne sq jeszcze tylko
uwagi szczegoly metodyczne. W artykulach tych réini autforzy do-
tykajq jednak tej istoty luznie i raczej przypadkowo, tu i éwdzie,
jakby w obawie, zZeby sie nie potknaé¢ nieostroinie ... Jezeli nato-
miast chodzi o autoréw w stylu Saloniego, Dancewzczowe;, Szysz-
kowskzego, Hefm-Pirgowej,: Balickiego, to" trzeba nadmieni¢, ie nie
utkneli na martwym punkcie, od tego czasu doszli ewolucyjnie pra-
wie do pewnej syntezy w latach 1933—1937, tj. w latach wzmozonej
tworczoéci pedagogicznej. Chociaz wspomniani auforzy w syntezie
swej pozostajq w pewnym zwiqzku ze swymi pogladami z lat
1921—25, jednak staneli daleko od swego punkti wyjscia. Poglady
tych autoréw brzmiq bardziej wyraznie, uzasadnione sq glebiej psy-
chologicznie, przepojone sq wzgkszq dozq przekonania i praktyczno-
$ciq, sfowem sq bardzze] nowoczesne i §wieze. Od r. 1925 minelo juz
lat Rilkanaicie, a Ww~#ym czasie przeciez znéw ukazalo sie mnéstwo
prac dotyczqcych zagadnienia éwiczeti stylistycznych, mozie druga
fransza w rozmiarze pierwszej, a moze i wigksza. O ile, jak juz po-
przednio naznaczono, w feorii zblizamy sie prawie do pewnej syn-
tezy w dziedzinie metodyki éwiczen stylistycznych, to w praktyce

1) Patrz: Dodatek do Dz. U. Kur, Okr, Szk, Wol. N 9 z r, 1935,
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dreptamy prawie w miejscu. Przyczyny tego zjawiska nalezy, moim
zdaniem; gléwnie szukaé w niewzruszonym fakcie: ie $wiat nauczy-
cielski w latach 192533 nie umial naleiycie wyzyskaé bardzo cen-
nych niejednokrotnie i na wskro§ nowoczesnych pogladéw niekté-
rych auforéw, jak Szobera, Czapczynskiego i Szycéwny, ktére to
poglady pozostaly niestety martwq literq. W dziedzinie ¢wiczefi sty:
listycznych wytworzyl si¢ w praktyce zupelnie jednostronny szablon,
ktéry dotychczas pokutuje. Dopiero z chwila, gdy w Zycie weszly
nowe programy nauczania, w ktérych dos$é czesto spotkaé mozemy
poglady thwiqce genealogicznie w twérczosci pedagogicznej starszej
czy mlodszej generacji pedagogéw, naiiczyciel-praktyk przyparty zo-
stal do muru i jui na szczescie nie mozie sie wydobyé z ,progra-
mowej matni”, Musi sie w niej twérczo znale#é, bo musi go do fego
rodzaju stanowiska skloni¢ wrodzone poczucie odpowiedzialnosci.
Chodzi tylko o to, aby mu kto$ dopomégl zrozumieé ducha, litere
i intencje programu stanowiqcego, moim -zdaniem, doskonalq syn-
teze twoérczych pogladéw pedagogicznych. Pomoc ta potrzebna jest
szczegdlnie w dziedzinie éwiczen stylistycznych, albowiem wg moich
sposirzezen dziedzina ta stanowi jeden z. najtwardszych orzechéw
do zgryzienia. Metoda éwiczen stylistycznych musi byé jak najpre-
dzej unowoczes$niona i w praktyce zracjonalizowana, jesli szkota po-
wszechna ma dziecku przyswoié umiejetnosé poprawnego wypowia-
dania sie ustnego i pismiennego.

Te wlasnie glownie wzgledy pobudzily mnie- do zebrania do-
tychczasowych doswiadczen i spostrzeieri w zakresie realizacji no-
wego programu jezyka polskiego, opracowania ich synietycznego
i opublikowania. Chcialbym po prostu dopoméc nauczycielowi, ktéry
dotfychczas daremnie szuka jakiego$ podrecznego przewodnika me-
todycznego, dostownie boryka sie z réinymi trudnosciami oraz cze-
stokro¢ nieekonomicznie zuiywa czas, kiéry w zakresie jezyka pol-
skiego idzie przeciez na wage zlota. Nadajqc swej pracy tytul
wCwiczenia stylistyczne w szkole powszechnej, mialem na uwadze,
aby objqé nim tak éwiczenia ustne, jako tez pismienne. W isfocie
tez oba rodzaje ¢wiczen traktuje réwnolegle jako organicznie z sobq
zwiqzane. Uwazam, ze odrebne fraktowanie obu rodzajéw ¢wiczer
stylistycznych nie jest wskazane ze wzgledéw zasadniczych.

Za punkt wyjécia: do wszelkich rozwazarni postuzyl mi program
jezyka polskiego dla szkélt powszechnych III stopnia organizacyj-
nego, jako ten podstawowy program, z kiférego logiczne wynikajq
programy jezyka polskiego dla szkéf II i I stopnia jako dia szkél
o mniej lub wiecej ograniczonym materiale nauczania. Zdaje sobie
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sprawe z tego, ze nie bede mdgl w calej pelni zadowolié¢ tych
wszysthich pracownikéw pedagogicznych, dla ktérych w praktyce
szkolnej problem nauki w klasach fqczonych oraz nauki cichej i glos-
nej, zwlaszcza w szkolach I stopnia o jednym nauczycielu, stanowi
gléwny przedmiot pedagogicznej troski. Jest_to bezsprzecznie niedo-
maganie niniejszej pracy. Prosze jednak wziqé pod uwage okolicz-
noéé, ze w dotychczasowej praktyce administracyjnej od chwili wej-
§cia w Zycie nowych programéw utrzymywalem wylqcznie kontakt
ze szkotami III stopnia, Ze zatem nie moge posiadaé¢ zadnego kon-
kretnego materialu doswiadczalnego ze szkél I stopnia.

Dlatego tez zagadnienie ¢wiczeni stylistycznych w szkole I stop-
nia traktuje tylko teoretycznie, ograniczajqc sie do pewnych suge-
styj w zwiqzku z wlasnq kilkuletniq prakiykq w. szkole o niiszym
stopniu organizacyjnym, kiéra to prakiyka oczywiscie w tym wy-
padku postuzyé moze tylko za podloie emocjonalne rozwazar.

Poza programem dla szkétl III stopnia organizacyjnego, ktéry —
jak jui wyiej zaznaczylem — stanowi dla mnie podstawowy punkt
wyjécia do. wszelkich rozwazar, opieram sie gléwnie na przykladach
praktycznych, zaczerpnietych bezposrednio z izby szkolnej oraz na
niektérych teoretykach i praktykach pedagogicznych, ktérych pogla-
dy pozwolily mi zglebi¢ zagadnienie; przy czym zagadnienie to roz-
patruje w czeéci drugiej klasami, majqc znéw na uwadze przydat-
no$¢ pracy dla celéw $cisle praktycznych nauczyciela.

Na marginesie éwiczen stylistycznych rozpatruje réwniez inne
kwestie zwiqzane z gléwnym trzonem opracowania bezposrednio czy
posrednio, jak: zagadnienie pracy domowej ucznia, ortografii i gra-
matyki, zeszytu pracy ucznia, samodzielno$ci, ekonomii czasu, planu
dydaktycznego itp. Rozpatruje je tylko w takim zakresie, w jakim to
jest potrzebne, aby nie zejié z gléwnego -traktu, jakim dla mnie
jest problem ksztalcenia stylu ustnego i pis$miennego wypowiadania
sie ucznia.

Podejmujqc- sie tego rodzaju pracy mialem réwniez na mysli,
aby poglebié metodycznie pewien odcinek realizacji nowych progra-
méw w szkole powszechnej jako podstawowej bazy organizacyjnej
ustroju szkolnego, a zwlaszcza programowej podbudowy gimnazjum
ogélnoksztalcqcego opartego na jej drugim szczeblu. Powierzchowny
chociazby wglad w ducha i litere programu gimnazjum nowego typu
pozwala zorientowad sie, jak wyraznie program ten organicznie wy-
nika z programu\'irugzego szczebla szkoly powszechnej, jak zatem
wazne jest, aby program szkoly powszechnej realizowany byl do-
kladnie i skutecznie, jeieli szkola powszechna ma spelnié¢ jedno
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z najwazniejszych zadan, wyznaczonych jej ustawq o ustroju szkol-
nictwa z dnia 11 marca 1932 r. Powszechny ped spoleczeristwa do
szkoly powszechnej III wzglednie Il stopnia, jaki w ostatnim czasie
zaczyna sie przejawiaé jako przekonywujacy dowéd, ie spofeczeri-
stwo -—— dopingowane wymogami iycia — zaczyna coraz wigcej do-
ceniaé znaczenie szkoly powszechnej o wyiszym stopniu organiza-
cyjnym, powinien pobudzi¢ do intensywnej pracy nad podniesieniem
poziomu szkolnictwa powszechnego wszystkich ludzi dobrej woli,
zwiqzanych bezposrednio czy posrednio ze szkolq powszechnq. Za- .
interesowanie to powinno przede wszystkim znalezé pozytywny od-
diwiek w duszy nauczyciela szkoly powszechnej, ktéry nigdy nie
przestanie byé podstawowym czynnikiem realizacyjnym ustawy
ustrojowe;j.

Na koniec trudno mi powstrzymaé sie od wyrazenia serdecznego
podziekowania wszystkzm tym, ktérzy mi w jakikolwiek sposéb przy-
szli z pomocq w opracowaniu ,,Cwiczeri stylistycznych w szkole po-
wszechnej”. Przede wszystkim zobowiqzany jestem uczyni¢ to pod
adresem P. T. Nauczycielstwa miasta Poznania. - Blisko pigcioletnia
wspélpraca z Nim na niwie praktyki i teorii pedagogicznej pozwolila
mi zebraé mnéstwo aktualnego materiatu tak w postaci praktycznych
przykladéw zwiqzanych z warsztatem pracy, jako tez pedagogicznie
wartoéciowych opinii, przekonari i pogladéw, wypowiedzianych przez
Nie przy réinych okazjach w zakresie problemu éwiczer stylistycz-
‘nych.. Niejeden ciekawy przyklad, niejedna zdrowa my$l i niejeden
rozsqdny glos krytyczny znalazly miejsce na tamach niniejszego
opracowarnia.

W szczegdlnosci za$§ koniecznie wypada mi serdecznie podzie-
kowaé. Kierowniczce publicznej szkoly powszechnej nr 27 p. Czesla-
wie Szczerbowej oraz Gronu Nauczycielskiemu tej szkoly w osobach
pp. Soboléwnej, Liberskiej, Kierczyriskiej, Wojtasiakéwnej i’ Necha-
jewiczéwnej za sympatycznq i twérczq wspélprace. W tej wlasnie
szkole danym mi bylo zebraé najwiecej materiafu tak w zakresie
koncepcyj i pomystéw realizacyjnych, jako tei w zakresie podsta-
wowych zalozerr metodycznych, priywiqzanych programowo do za-
gadnienia ¢wiczer: stylistycznych. Trudno mi wreszcie nie wymienié
wlasnej Malzonki, na 'kitérej konto zapisaé musze zdecydowanq
wiekszo$¢é opracowanych przykladéw, objetych klasami: 111, IV i V.
Dziekuje Jej réwniez serdecznie za okazanq wydatnq pomoc.

AUTOR.
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A. PODSTAWOWE ZALOZENIA
METODYCZNE

1. ANALIZA PROGRAMU JEZYKA POLSKIEGO.

I. CELE NAUCZANIA.

+Jezyk polski w szkole powszechnej._ jest przedmiotem ognisko-
wym o wielostronnych i rozmaitych celach poznawczych, fo‘r'mal-nych
i wychowawczych. Nauka tego przedmiotu ma da¢ mlodziezy tak
podstawowe dobre kulturalne, jak znajomos¢ i opanowanie mowy
ojczystej, a wiec zespél nieodzownych $rodkéw wypowiadania sig
i porozumiewania, pracy umystowej i dalszego ksztalcenia si¢ Iacz-
nie z bogatym zasobem odpowiedniej tresci poznawczej, glebokim
podlozem uczuciowym i oddziatywaniami‘na wole. W ciagu siedmiu
lat pracy w tym zakresie dziecko powinno si¢ nauczy¢ méwi¢ jasno
i poprawnie jezykiem warstw wyksztatconych, wspélnym dla calej
Rzeczypospolitej i wszystkich Polakéw mna kuli ziemskiej, czyta¢
w tym jezyku przystepne utwory prozaiczne i.poetyckie ze zrozu-
mieniem i odczuciem i wypowiadaé sie za pomoca pisma ksztaltnego
i ortograficznego w sposob prosty, jasny i logiczny z uwzglednie-
niem w szczegblnosci potrzeb zycia praktycznego™ .. ... ,Korzy-
stajac ze znacznego wymiaru czasu, z obfitosci wlasnych §rodkéw
metodycznych i z wynikéw osiggnietych w innych  przedmiotach
nauczania, nauka jezyka polskiego moze wprowadzi¢ nowe wiado-
mosci, o$wietla¢ i ulepszaé odmiennymi szczegolami zwlaszcza
o charakterze humanistycznym fakty, gdzie indziej pozname, uswia-
damiaé i wyjasnia¢ najwazniejsze wartosci, przekazywaé dobre tra-
dycje i wpajaé tidealy narodowe i panstwowe.”. .. ,Zdobywanie
umiejetnosci, nalezacych do wlasciwego zakresu' jezyka polskiego,
oraz opracowywanie dla celéw poznawczych i wychowawczych ma-.
terialu ‘rzeczowego, w szczegélnosci zas: odpowiednie éwiczenia stow-
nikowe, obejmuja oczywiscie: ksztalcenie intelektu, a wiec: umiejet:
no$ci rozrozniania, poréwnywania, rozumowania itd.” Przytoczylem
z rozdziatu zatytulowanego ,Jezyk polski, Cele nauczania” w uwa-
gach do calosci programéw poszczegélnych przedmiotow!) te wy-
jatki, kiore wiaza si¢ logicznie bezposrednio z zagadnieniem stylu

Y) Patrz: Program nauki w publ, szk, powsz, IIT stopnia. Str, 246—248,
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wypowiadania si¢ ustnego i pismiennego. Wynika z nich przede
wszystkim, ze z jezykiem polskim zwigzane sa cele poznawcze, for-
malne i wychowawcze, ze nauka tego przedmiotu powinna daé mlo-
dziezy zespdl nieodzownych srodkéw wypowiadania sie i porozumie-
wania, ze w ciagu 7 lat nauki pracy dziecko winno sie nauczyé
mowi¢ jasno i poprawnie jezykiem warstw wyksztalconych, wypo-
wiadaé sie za pomocq pisma ksztaltnego i ortograficznego w sposcb
jasny, prosty i logiczny. Korzystajac z obfitosci wlasnych srodkow
metodycznych i z wynikéw, osiaghietych w innych przedmiotach
nauczania, nauka jezyka polskiego ma traktowaé humanistycznie
fakty, gdzie indziej poznane. Jezyk polski ma miedzy innymi przy-
swajaé pewne umiejefnosci, do osiagnigcia ktérych winny glownie
postuzyé odpowiednie éwiczenia sfownikowe.

Postuchajmy, jak na te sprawy zapatruja sie niektérzy autorzy.
Moze ta droga uda nam si¢ lepiej zrozumieé intenicje programu.

St. Szober, powolujac si¢ w swych ,,Zasadach nauczania jezyka
polskiego” na filozofa wloskiego Benedotto Croce, idac dalej za jego
pogladami, twierdzi, Ze ,mys$l rodzi sie¢ przez forme. Najlepsza
przeto szkola pracy myslenia sa éwiczenia w $cistym i obrazowym
wypowiadaniu sie, przede wszystkim w wypowiadaniu sie¢ pismien-
aym'.,, ,,Wypracowania pi$mienne sa jednym z najskuteczniejszych
srodkéw ksztalcenia zdolnosci umiejetnego myslenia, ale zeby te
zadania mogly w nalezyty sposéb spelniaé, musza byé wytworem
pracy samodzielnej*'?). , :

Poglad ten mogliby$my dzi$§ uzupelnié¢ w tym sensie, Ze chcac
ucznia zaprawié¢ do samodzielnego wypowiadania sie pi§miennego mna
jaki§ temat, musieliby§my mu uprzednio przyswoié¢ umiejetnosé diuz-
szego wypowiadania si¢ ustnego na tem sam, czy na inny temat.
W przeciwnym razie uczed nie rozporzadzalby odpowiednim zapa-
sem $rodkéw wypowiadania sie pis$miennego. ,Potrzebe éwiczett
w moéwienii udowodni¢ mozemy przede wszystkim jako komieczny
srodek do osiagniecia poprawnego, bieglego, - jasnego i bogatego
a przy tym samodzielnego, a zatem réwniez indywidualnego wyraza-
nia si¢ w mowie'?).,  Przytoczone mysli wypowiedziane zostaly co
prawda jeszcze dawniej, przed reforma ustroju szkolnego, jednak
trudno obu autorom nie przyznaé racji i dzisiai. Wynika z tych
pogladéw jedno, co dla nas w tej chwili jest najwazniejsze: w nau-.
czaniu jezyka polskiego pamigtaé trzeba o tym, aby uczniowi przy-
swoi¢ forme wypowiadania sig¢ ustnego (Czapczynski) i pismiennego
(Szober), czyli innymi stowy — trzeba mieé¢ stale na uwadze cele
formalne. Jeszcze dokladniej w tym duchu wypowiada si¢ W. Szysz-
kowski?), ktéry w nauczaniu jezyka polskiego stawia wyzej forme
od tresci, z zastrzezeniem oczywistym, Ze ,nie mozna jednak tresci
lekcewazyé, albowiem cheé wypowiedzenia sie ustnego a zwlaszcza
pis$miennego powinna wynikaé z potrzeby psychicznej wychowanka",

1) Patrz: Str. 70—71 wym, dzieta. Wyd, II.
2) Patrz: T, Czapczyiiski: ,Cwiczenia w méwieniu”, Str. 14—15,
3) Patrz:. ,Muzeum"”, Rocznik XLV. Rok 1930. Str, 42—61.
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«Nalezy zawsze pamietaé, ze w Ewiczeniach pisSmiennych chodzi
przede wszystkim o forme, nie o fresé i unikaé wszelkich trudnosci
tresciowych”. Dalsze rozwiniecie tej tezy znajdujemy w pogladach
Daticewiczowej!), ktéra stwierdza, ze ,,jezyk jako srodek porozumie-
wania sie jest jednym z mnajwazniejszych czynnikéw, umozliwiaja-
cych wspétzycie jednostek i zbiorowosci ludzkich”. W dawnej szkole
wypowiedzenie si¢ ustne czy piSmienne (gtéwnie fo ostatnie) stuzylo
gléwnie za srodek sprawdzenia'i ewentualnie utrwalenia wiadomosci.
Nowa szkola stawia sobie za cel wyrobienie umiejetnosci wypowia-
dania sie ustnego i pi$miennego. Jednakie zadanie, jakie ma spelni¢
w szkole nauczanie moéwienia i pisania, to nie tylko wyrobienie
sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem. Réwnie waznym jest roz-
wijanie zdolnosci duchowych tkwiacych w jednostce, bowiem sto-
pieri umiejegtnosci wypowiadania si¢ w znacznej mierze zalezy od
stopnia rozwoju psychicznego jednostki i odwrotnie. Ta wzZajemna
zaleznoéé wyraza si¢ w praktyce tak, ze w parze ze wzbogaceniem
sie slownika czynnege idzie wzrost zasobow wyobrazen, pojec
i uéwiadamianie sobie réznorodnych zwiazkéw miedzy mimi; na od-
wrét — bogactwo tresci psychicznej i wzrastajaca $cistosé myslenia
wyrazaja sie¢ w wigkszej jasnosci, dokladnosci i precyzyjnosci mo-
wy"”. W ostatnich zdaniach miesci si¢ — uwazam — doskonata in-
terpretacja tekstu programu,.okreslajacego w.celach nauczania je-
zyka polskiego, ze do zadar jezyka polskiego nalezy réwniez ksztal-
cenie intelekiu, a wiec umiejetnosci rozrézniania, poréwnywania,
rozumowania itd., o .czym byla mowa na wstepie, Daricewiczowa
w pogladach swych zbliza sie bardzo wyraznie do pogladow dra J.
Saloniego; wyrazonych najdobitniej w artykule ,,O celach nauczania
jezyka polskiego™2).

“Tresé tego artykulu przytaczam prawie in extenso, aby niczego
nie uroni¢ z wiazapki pogladéw, ujmujacych w- sposéb niezwykle
przejrzysty zagadnienie celéw mnauczania jezyka polskiego nastepu-
jaco: ,,Czego mamy uczyé na lekcjach jezyka polskiego? Najprost-
sza odpowiedZ polonisty bedzie jednak zawila sama w sobie: ,Mam
uczyé jezyka polskiego”. Jezyk polski za$§ jest pewna forma zew-
netrzna, stuzaca ludziom do wyrazenia ich tre§ci wewnetrznych.
Czyli- treéciq nauczania g tej najprostszej odpowiedzi jest forma
jezykowego wyrazania treici wewnefrznej. Jezyk polski jako sposob
‘wyrazania tresci wewnetrznej jest zjawiskiem. niezmiernie zr6znicz-
kowanym. Obejmuje rézne rodzaje gwar, dialektow i zZargonow,
w obrebie tego zréznicowania stuzy rozmaitym celom, jest zalezny
od stanéw psychologicznych i intelektualnych. W tej rozmaitosci
okréslenie dokladne zakresu nauczania jezyka polskiego jako érodka
wyrazania tresci nie jest mozliwe. Mozna tylko ogélnie okreslié, ze
zadaniem szkoly jest uczenie jezyka polskiego warstw wyksztatco-

1) Patrz: ,Nowe prady w metodyce wypracowasn”, Encyklopedia Wychowania,
Tom II. Zeszyt IV. Dydaktyka méwienia i pisania jako dzialu nauczania jezyka
ojczystego, ‘

2) Patrz: ,Polonista”, Zeszyt IV. Rok 1936,
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nych w “jego postaci ‘kulfuralfej™.’ ...,Szkotd ma przygotowac do
postugiwania si¢ jezykiem w dwoéch znaczeniach: wyrazenia tresci
i zrozumienia”. Postugiwanie si¢ jezykiem w Zyciu codziennym za-
chodzi pod dwoma postaciami: méwienia i pisania. Obie postacie —
tak jezyk méwiony jako tez pisany — sa w jednakowej mierze po-
trzebne w zyciu. Na tle podstawowego zaltozenia, ze szkola ma przy-
gotowaé do postugiwania sie jezykiem w dwéch znaczeniach: 1. wy-
razania tresci i 2. rozumienia tresci — uwypuklaja sie cztery spraw-
nosci, ktérych osiagnigcie powinien sobie postawi¢ za cel nauczyciel
jezyka polskiego:
I. sprawno$é: nauczyé moéwié jezykiem warstw wyksztalconych,
IL 1 1" pisa¢ T BT 1
I, " rozumieé jezyk méwiony " "
IV- 1] 1] ¥ ‘Pi‘Sa'nY 1" 1

Miedzy nauczaniem jezyka polskiego, a nauczaniem innych
przedmiotéw nauczania (udzielanych réwniez w jezyku polskim) za-
chodzi réinica, bo w kazdym innym przedmiocie nauczanie jezyka:
1. jest rzecza drugorzedna, albowiem najwazniejsza rzecza jest tresé
wypowiedzi i 2, odbywa sie dorywczo, obejmujac zakresy narzucone
przez ires¢ rzeczowa.  Natomiast w jezyku polskim jako w przed-
miocie nauczanie jezyka: 1. jest rzecza gléwna, zagadnieniem naj-
wazniejszym, podczas gdy tre$é jest rzecza drugorzedna, dowolna
i 2. odbywa sie systematycznie wg pewnego planu, okreslonego stop-
niowaniem w opanowaniu formy jezykowej. ,,Z charakteru humani-
stycznego jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania wyplywa, ze
najodpowiedniejsza trescia - jest to wszystko, co dotyczy zycia we-
wnetrznego czlowieka, jedo uczué, woli, myéli; Zycia zbiorowego
i zorganizowanego, wytwordéw jego dzielnosci i inteligencji, stowem
tego wszystkiego quod humanum est.” Osiag mnauczania w nowych
programach jest stusznie Polska i jej kultura, przy czym szkola
powszechna obiera sobie za baz¢ operacyjna dziatania pedagogiczne-
go wspoélczesnose, a gimnazjum — przesztosé. W dalszych rozwaza-
niach dr Saloni zwraca uwage na mozliwosci oddziatywania wycho-
wawczego, jakie tkwia w jezyku polskim. Do tych mozliwosci i ko-
niecznosci nalezy: rozbudzenie sfery emocjonalnej i ksztalcenie uczué
estetycznych, etycznych (przez doskonalo$é form wypowiedzenia),
ksztalcenie sfery intelektualnej i urabianie $wiatopogladu, wreszcie
zaprawianie do rozumowania indukcyjnego {(na materiale ' bliskim,
ukochanym i przystepnym). ,,Oto zakres, ktéry w dobrym rezultacie
zlozyé sie¢ moze na stworzenie pelnego, doskonatego cztowieka.” Wy-
wody dra Saloniego stanowia, jak widzimy, $wietne naukowe rozsze-
rzenie. postulatéw programowych, okreslonych celami nauczania w od-
niesieniu do dziedziny ustnego i pis$miennego wypowiadania sie
ucznia.

W ten sposéb dr Saloni stara sie¢ zlagodzié zasadnicze nieporo-
zumienie, - jakie istnieje w sferach nauczycielskich, Ze mianowicie
nauczyciel jezyka polskiego ma przede wszystkim uczyd ipask
ma uczy¢ dziecko méwié i pisaé jezykiem warstw yf
oraz rozumieé¢ jezyk moéwiony i pisany tych warstw.
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et orbi wiadomo, ze jeszcze dotychczas zdecydowana wigkszos§é nau-
czycieli jezyka polskiego przyswaja dzieciom wylacznie wiadomosci
rzeczowe, pomijajac prawie catkowicie forme. Dowodem tego sa po-
wszechnie realizowane stereotypowe ujecia tematéw lekcyjnych w ro-
dzaju: o piesku, o kotku, domu rodzinnym, kosciél, poczia, d-vwor.zec
kolejowy, Zycie na ulicy, nasze géry, o Wisle, Morze Battyckie, pol-
ska flota, L. O. P. P., Boze Narodzenie, wigilia, Wielkanoc, Jozef
Pilsudski, Maria Curie-Sklodowska, nasze miasto, zniwa itd. itd.,
zamiast: rozmowa — swobodne wypowiadanie sie — uklfadanie opo-
wiadania, czy samodzielne ukladanie i zapisywanie zdari o kotku,
o piesku, o naszym mieécie, o wigilii, albo — opis modelu okretu
na podstawie bezposredniej obserwacji, opis hangaru lotniczego na
podstawie wspomnieri (z wycieczki), opis krajobrazu gérskiego na
podstawie obrazu, opowiadanie zbiorowe o Jézefie Pitsudskim, Marii
Curie-Sklodowskiej, czy opowiadania jednostkowe, omawianie tresci,
streszczenie takiej czy innej czytanki, zbiorowe ukladanie sprawo-
zdania, ukladanie planu przeméwienia, opowiadania, opisu, sprawo-
zdania z uroczystosci szkolnej itd. itd. W praktyce szkolnej zaprze-
paszcza sie prawie zupelnie forme, wzglednie pod$éwiadomie przy-
swaja sie jedng — jaka$ blizej nieokreslong forme, ktéra nosi gene-
ralne miano (w pisaniu) ,,wypracowania” (domowego czy klasowego).
Zapomina sie o tym, ze zamiast uczyé o kotku, nalezy uczyé moéwic,
czy pisaé o kotku, Ze zamiast zaznajamiaé dzieci z dziecifistwem
Jézefa Pilsudskiego, nalezy nauczyé dzieci ulozyé opowiadanie na
ten temat, ze zamiast dawaé wiadomosci o polskiej flocie, trzeba
uczyé dzieci opisywaé ustnie i piémiennie okrety wojenne, port, kuter
rybacki, czy statek pasazerski, ze zamiast dopytywaé si¢ dzieci, czego
sie dowiedzialy w czasie uroczystosci szkolnej, nalezy je uczyé skta-
daé sprawozdania. W zwiazku z bogactwem form wypowiadania sie
ustnego. czy pi$miennego przewidzianych programem w réznych kla-
sach, mozna by tych analogii przytoczy¢ mnéstwo. Inaczej mozna by
ten zasadmiczy ‘blad postepowania  dydaktycznego nazwaé zaprze-
paszczeniem celéw formalnych nauczania jezyka ojczystego na rzecz
celéw materialnych i wychowawczych. Realizacja tych celéw formal-
nych programu jezyka polskiego, jak juz we wstepie zaznaczono, na-
lezy do najtrudniejszych zadad nauczyciela jezyka polskiego. Poza
powierzchownoscia w ujmowaniu tematéw lekcyjnych, ktora wyzej
scharakteryzowano przykladowo, powszechnie spotka¢ mozna réw-
niez brak planowosci w przyswajaniu form. Ten brak planowosci wy-
nika z dwéch przyczyn: z braku zdawania sobie sprawy z tego,
jakie formy stylistyczne nalezy dziatwie na danym poziomie przy-
swajaé oraz z braku poglebienia naukowego tych form jako $§rodkéw,
prowadzacych do wyrobienia poprawnego stylu. Stad pojawiaja sie
w pracy szkolnej tego rodzaju bledy dydaktyczne, jak: streszczenie
czytanki w kl.- II (sic!) lub III, uktadanie planéw w kl. IV, opisy
w kL. I (sic!) lub II, wypracowania na podstawie lektury w kl. IV,
charakterystyki w kl. VI, opisy ze wspomniern w k1. III lub IV, ,wy-
pracowania klasowe’ w kl. II lub III (nota bene nie posiadajace nic
wspélnego z opowiadaniem jako podstawowa forma wypowiadania
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sie w tej klasie), sprawozdania w kI IIl i IV i rézne inne. Poza tym —
¢ ile w danej klasie przewidzianych jest kilka form wypowiadania
sie — forsuje sie najpierw trudniejsze formy, pézZniej latwiejsze, za-
miast odwrotnie, osnowy rzeczowej do réznych form nie dobiera sie
z uwzglednieniem - zasady stopniowania trudnosci, ktéra to zasada
szczegolnie w tej dziedzinie powinna byé pieczolowicie przestrzegana.
Np. w kL III opisuje si¢ obrazek o skomplikowanym ukladzie, pre-
destynowany z tej wlasnie przyczyny do kl. VI lub VII. Jesli nad-
to zwazymy, Ze takie zaloZenia metodyczne programu, jak: ukla-
danie form zbiorowo lub jednostkowo, albo wyprzedzanie form wy-
powiadania si¢ pi§miennego takimi samymi formami wypowiadania
sie ustnego mna przestrzeni dwéch sasiadujacych ze soba klas
(zwlaszcza II 1 III, III i IV oraz IV i V) i w obrebie jednej kla-
sy — nie sa rowniez respektowane, to automatycznie musimy dojs$é
do. wniosku, Ze w dziedzinie éwiczen stylistycznych nie ma peda-
gogicznego tadu, I tak tez miestety jest. Nie ma w tym zreszta nic
specjalnie dziwnego, bo wydaje mi si¢, Ze racjonalne i skuteczne
realizowanie éwiczen stylistycznych nie malezy do latwych zadan
nauczyciela.

Z dotychczasowych. rozwaziari wynika, ze przedmiotem specjal-
nej troski nauczyciela jezyka polskiego powinien byé sam jezyk
polski jako taki, albo inaczej — forma wypowiadania sie (jezyk
mowiony lub pisany) tym jezykiem. Tre$é schodzi na dalszy plan.
Nie znaczy to jednak, ze ta treéé jest obojetna. Znaczy naltomiast,
Ze nie jest najwazniejszq. . '

Za okolicznoscia, Ze tre$é nie jest obojetna, przemawiaja wzgle-
dy natury poznaweczej, a przede wszystkim wychowawczej albo ina-
-czej — obowiazek realizowania celéw poznawczych i wychowaw-
czych poza celami formalnymi. Przy dobrej woli i odrobinie hu-
manistycznej intuicji mozna znakomicie wszystkie cele ze soba po-
godzi¢, sprowadzié je do wspélnego mianownika i ta droga urabiaé
obywatela-czlowieka bez naruszenia zasady, ze forma dominuje
nad trescia. Jezeli np. w kl. VI mnauczyciel przerabia opis modelu
okretu wojennego na podstawie ‘bezposredniej obserwaciji!) i robi
to umiejetnie, to: o o

1. realizuje cele formalne, a wigc przyswaja mlodziezy forme
opisu i wzbogaca czynny slownik (np. rufa, gniazdo bocia-
nie, poklad, dziéb, mostek kapitanski, torpeda, mat, bosman-
mat, wezel, wyporno$é, steruje, pruje morze, stalowy, po-
tezny, syrena, gong, rozbrzmiewa, Zycie tetni itd.);

2. realizuje cele poznawcze, wzbogacajac umyslowosé o pe-
wien zaséb pojeé (ktérym réwnoczesnie nadaje nazwy) i da-
jac  wiadomosci (moze mp. przypomnieé¢ uczniom nazwy
gléwnych jednostek polskiej floty wojennej);

3. realizuje cele wychowawcze, wigzac ucznia z zagadnieniem
obronnosci Paristwa przez dobér tematu i zabarwienie tego
tematu w toku pracy réznymi uwagami natury wychowawczej.

) Ten sam temat mozna w sposéb przystepniejszy (zasada stopniowania trud-
nosci) przerobi¢ w klasie IV (korelacja z geografia). '
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Podobnie mozna by kwestie t¢ zilustrowaé na innych przykla-
dach, jak: opowiadanie dzieci na tematy na podstawie czytanki ,K.
0. P.”, ulozenie prosby o przedluzenie obowiazku szkolnego, opo-
wiadanie na podstawie ‘cyklu obrazkéw ,,Grzeczna Zosia”, samo-
dzielne ukladanie i zapisywanie zdan o karmieniu ptaszkéw itd.
Tresé zabarwia forme wychowawczo i nasyca ja elementami po-
znawczymi. Pogladowo mozna by zasade te uzmystowié kotkiem
zakreskowanym (barwa wychowawcza) i wypelnionym drobnymi
koteczkami (elementy poznawcze). _

forma stylistyczna

elementy poznawcze

. barwa wychowawcza

Elementy poznawcze i kierunek wychowaweczy wytkniete sa
programem, ktory je w poszczegélnych klasach wyraZznie precyzuje
w dziale , Tematy ¢wiczeri w moéwieniu, czytaniu i pisaniu” (na I
szczeblu nauczania) i.,,Tematy w czytaniu, méwieniu i pisaniu” (na
Il i III szczeblu npauczania). Podane tematy jako pewne osrodki
nauczania stanowia dla nauczyciela obfite zrédlo do rézmego ro-
dzaju éwiczen, ktére powinny si¢ w toku pracy organicznie ze soba
wiazaé.. W tych tematach przejawia sie wyraZnie zasadnicza o
programu ,,Polska i jej kultura”, w swej tresci wewnetrznej dostro-
jona do rozwoju psychicznego dziatwy na danym poziomie od kl. I
do VII. Jest rzecza maturalna, Ze elementy poznawcze czy wycho-
wawcze moga si¢ w niektérych tematach lekcyjnych uwypuklié sil-
niej, w innych slabiej. Zjawisko to uzaleznione jest od doboru te-
matu jako osnowy rzeczowej dla wybranej formy stylistycznej oraz
od indywidualnosci i pomystowosci- nauczyciela jako gltéwnego mo-
toru dzialania pedagogicznego. o

W postepowaniu dydaktycznym nauczyciela — zwlaszcza jesli
chodzi o ¢wiczenia stylistyczne — musi si¢ uwydatniaé. humanizm
w znaczeniu ksztalcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
warstw wyksztalconych w mowie. i pismie i udostepniania zrozu-
mienia tego jezyka, : , :

Lekcja jezyka polskiego, ktéra tych pierwiastkow jest pozbawiona,
nie jest wlasciwie lekcja jezyka polskiego, lecz lekcia historii, geografii,
przyrody (rzadziej, bo to jest znacznie trudniejsza sprawa dydak-
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tyczna) gorszego gatunku, czy wreszcie ,,przedmiotu nijakiego”
A przeciez do udzielania nauki w zakresie tych przedmiotéw prze-
znaczonme sa inne godziny w planie tygodniowym (za wyjatkiem
I szczebla nauczania, na ktérym jezyk polski zawiera w sobie wybrane
elementy tych przedmiotéw). Godziny jezyka polskiego musza by¢
przeznaczone ha nauczanie jezyka. W przeciwnym razie powszechnie
sp!otyka:ne narzekania, Ze tych godzin jest stanowczo za mato (a lekcyj
zaje¢ praktycznych jest 4 tygodmowo'] musimy uznaé za pozbaw'lorne
rzeczowych podstaw. Nauczmy sie najpierw racjonalnie zuzywaé go-
dziny jezyka polskiego na nauczanie fego jezyka i dopiero z chwila,
gdy naquz1emy przekonania, Ze pracuiemy par excellence metodycznie
poprawnie (osad tego rodzaju moze byé jednakze zby‘t subiektywny,
a co za tym idzie — ]ednostronny'), zastanéwmy s1e nad osigganymi
rezultatami, skonfrontujmy ije z ,,wynikami nauczania” w danej klasie
i wydajmy orzeczenie: godzin nauczania jezyka polskiego w danej
klasie fest wystarczajaca ilosé;, wzglednie — godzin tych jest za
malo. ProwadZmy przy tym klase przez kilka lat z rzedu od I kl.
poczawszv, wzglednie — majpéziniej od II dobrze przygotowanej do
kl, V—VI czy VII. Warunek ten jest komieczny, bo chodzi o to,
aby$my nie mieli podstaw do narzekania na kiepska robote naszych
poprzednikéw, co si¢ niestety dos¢ czesto w praktyce zdarza,

Wszystkie dotychczasowe rozwazania streéci¢ moina nastepujqco:

Z pogladéw wspolczesnych pedagogéw polskzch na nauczanie
gzyka polskiego wynika, ie obiekfem nauczania w tej ‘dziedzinie
powinien byé sam jezyk lako taki, a celem — przyswo;eme dziecku
umiejefno$ci postugiwania sie tym jezykiem w mowie i piSmie oraz
udostepnienie mu zrozumienia jezyka warstw wyksztalconych. Po-
glady te sq calkowicie zgodne z celami nauczania, wytknietymi w obo-
wiqzujqcym programie. Z tego podstawowego zalfozenia wynika zasada
postepowania dydaktycznego, ie staraniem nauczyciela jezyka pol-
skiego w zakresie éwiczert w méwieniu i pisaniu w szkole powszechnej
powinno byé przyswajanie dzieciom form wypowiadania sie ustnego
i pi$miennego, przewidzianych dla kaidej klasy w materiale i w wy-
nikach nauczania. Przyswajana forma wypowiadania sie powinna byé
dydaktycznie doskonalona przez realizowanie éwiczent sfownikowych,
prowadzqcych do wzbogacenia - czynnego stownika dzieci. W fen
sposéb na czofo nauczania jezyka polskiego wysuwajq sie cele for-
malne jako najwainiejsze, a zarazem najfrudniejsze do zrealizowania.
Nie naleiy jednak w toku pracy lekcewaiyé celéw poznawczych
i wychowawczych Pizyswajana forma wypowzadanla sie powinna
mieé swoistq barwe wychowawczq i zawieraé swoiste elementy
poznawcze. Tak kierunek wychowawczy, jako tei cele poznawcze
wskazane sq programem w tematach. W przyswajaniu form powinna
sie przejawiaé planowo$é tak .na przestrzeni jednej klasy, ]ako tez
calej szkoly, a wyrazem zewnetrznym tej planowosci powinien byé
odpowiednio skonstruowany plan dydaktyczny (wzgl. rozklad mate-
riafu). Ta planowo$¢ musi byé wyraznie przepojona zasadq stopnio-
wania trudnoéci tak w dziedzinie méwienia, jako tez pisania.
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Obie dziedziny wypowiadania si¢ muszq byé ze soba organicznie
zwiqzane. Osiagane rezultaty pracy uzaleinione sq w wysokim stopniu
od stosowanej metody pracy, ktéra réwniez musi byé $ciSle oparta
na zasadach: stopniowania trudnoéci i samodzielnosci. W praktyce
szkolnej zasady fe powinny sie uzewnetrznia¢ w odpowiednim kon-
struowaniu tematéw lekcyjnych, w doborze tych tematéw i w ich
metodycznym przebiegu realizacyjnym na przestrzeni jednej klasy
i ‘calej szkoly. Ze sprawaq tq wiqie sie organiczne zagadnienie ‘pracy
domowej ucznia na odcinku éwiczen stylistycznych.

II. MATERIAL I WYNIKI NAUCZANIA W ZAKRESIE
CWICZEN STYLISTYCZNYCH.

Material nauczania, dotyczacy scisle zakresu éwiczeni. stylistycz-
nych, jest dosé obfity i réznorodny. Obfitosé i réinorodnosé éwiczer
wzmaga sie w sposéb widoczny na pierwszy rzut oka od kl. I do
ki. VII. Formy éwiczen najbardziej charakterystyczne dla danej
klasy, czy to w dziedzinie méwienia czy pisania wymienione zostaly
przez autoréw programu w sposéb .catkiem zdecydowany, aby czy-
telnik-nauczyciel, wyraZnie zdawal sobie sprawe z tego, co ma robié
w danej klasie. Mimo to czesto zdarza sie w praktyce pedagogicznej,
ze nauczyciel ich nie widzi, chociaz do programu faktycznie zaglada
i ma miewatpliwie cheé i dobra wole, aby:go sumiennie i dokladnie
realizowaé. Zjawisko to thwi poniekad réwniez w nawyknieniach
staro-programowych, wzglednie w matogach dydaktycznych zwiaza-
nych z pojeciem dawniejszego wypracowania ,klasowego” wzglednie
,domowego”, ktére to wypracowanie pod wzgledem formy styli-
stycznej przewaznie pozbawione bylo wyraZnego oblicza. Sugestia
dawniejszych metod postepowania jest jeszcze ciagle tak silna, ze
czesto uporczywie przestania to, co w programie jest naprawde
$wieze, nowe, wyrazne, odmienne, a zarazem — dydaktycznie dosé
trudne do zrealizowania. Poza tym w praktyce pedagogicznej po-
szczegolne formy mie sa jeszcze naukowo opanowane przez ogét
nauczycielstwa, a w zwiazku z tym — realizowane sa niedokladnie.
Dotyczy to zwlaszcza tego rodzaju form, jak: opis a opowiadanie,
streszczenie a sprawozdanie, sprawozdanie a protokét, opowiadanie
a wypowiadanie si¢ dzieci na tematy, opowiadanie a streszczenie itd.
Na tym tle widoczne sa nieporozumienia naukowo-pedagogiczne i brak
dydaktycznej wyrazistosci w codziennej pracy szkolnej. Tymczasem
kaida z przewidzianych programem form wypowiadania si¢ ustnego
czy piSmiennego ma swoje specyficzne ujecie i miejsce w materiale
nauczania poszczegélnych klas, a. ¢wiczenia na nich oparte maja
spelni¢ okreslong funkcje pedagogiczna, ktérej efektem ma byé
pewna przyswojona dziecku umiejetno$é, wymieniona konkretnie
w wynikach nauczania. Kazda z form przechodzi przez doskonale
pomys$lana ewolucje na przestrzeni calej szkoty.

. Sprébujmy sprawe te zobrazowaé schematycznie w odniesieniu
do form najczesciej spotykanych: opowiadania, opisu, streszczenia
i ukladania planu,
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1. Opowiadanie.

K L A S A

Materiat:
1| m | w | \ | I Vil
Moéwienie: — | Préby | Zbiorowe | Jak w kl. | Samodzielne | Jak w kl.| Opowiadanie
zbio- | i jedno- I opowiadania v dzieci na te-
rowe- | stkowe : dzieci maty zaczer-
go |ukladanie na tematy pniete z zycia,
‘ukia- | krétkich zaczerpniete ponadto na tle
dania opo- z Zzycia ksigzek oraz
opo- | wiadan i lektury odpowiednio
wia- dobranych
dan wycinkéw
Z pism
i dziennikéw
Pisanie: — | — Préby | Krétkie |Opowiadania|Jak w kl.| Jak w klasie
k ' samo- samo- z zycia v ViVl
dzielnych| dzielne | biezacego
krétkich opo-
opo- wiadania
‘wiadan
Czytanie: — | — — — — — —
Wyniki: — | — Umie- Umie- | Umiejetnos$é | Jak wkl.| Umiejéetnosé
é.) méwienie: ietnoéc:: jetnos§é poprawn'ego v - zwiez‘lego '
' ; wypowia-| wypo- wypowia- wypowiadania
dania si¢ | wiadania | dania sie sie w mowie
w formie {  sie w formie i piSmie
krétkiego | w formie { opowiadania |
opo- opo- ’
wiadania | wiadania
b) pisanie: —_| — — Umie~ | Umiejetnos¢ | Umie- —
’ jetnosé napisania jetnosé
napisania| fatwego |mnapisania
krétkiego| wypra- | opo-
ilatwego| cowania | wiadania
opo- w formie ‘
wiadania | opowiadania
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K 'L A S A
Materiat: - v
: (1 111 3% \4 VI VII
Méwienie: — | Zbiorowe | Jak w kl. Opisy Opisy Jak w kl.
i jedno- 1iI przedmiotéw przedmiotow, Vi
stkowe i sytuacji 0s6b, sytuacji
ukladanje ukladane | i krajobrazow
krotkich zbiorowo na podstawie
opiséw i jednostkowo | bezposredniej
na podstawie | obserwacji
bezposredniej | i wspomnief
obserwaciji
i wspomnien
Pisanie: — —_ Proby Opisy Jak w kL. V | Jak wkL
opisé6w | na podstawie ' ViVl
obserwacji
i wspomnien
Czytanie: — — — — — —
Wyniki: — - — Umiejetnosé | Jak w kL V
a) méwienie; poprawne go
wypowia- Umie~
dania sig - jetnosé
w fo.rmie zwiezlego
opisu wypo~
wiadania
! -sie
b) pisanie: . — — — Umiejetnosé | Umiejetnosé | W mowie
napisania napisania i pi$mie
latwego krétkiego
opisu opisu
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3. Ukladanie planu.

Materiat: ’ K L A S 4
- 1| v l \ VI Vil
Moéwienie: —_ - = Pierwsze Porzadko- | Ukladanie | Ukladanie
préby ukia- | wanie oma- planéw planéw,
dania planu wianego opowiadan, | opowiadan,
odbywaja sie | materialu, | opiséw itd. opiséw,
droga zbioro- | jako wdra- przeméwiefi
wej pracy zanie do ‘
uczniéw ukladania
i polegaja, planu
na porzad-
kowaniu wy- .
powiedzen
dzieci
(na tle czyta-
nek, pisemek
i ksigzeczek)
Pisanie: — = = — — Ukladanie | Ukladanie
’ i zapisywa- | i zapisywa-
nie planéw, | nie planéw
opowiadan, | opowiadan,
czytanek itd. | czytanek,
przemo6wien
’ itd:
Czytanie: —_— =] = — Tworzenie | Dzielenie | Jak w k1 VI
planu dluzszych
w zwiazku | utworéw na
Z omawia- | wyodrebnia-
niem {reSci | jace sie
czytanych czesct,
utworéw | a w zwigzku
z tym two-
rzenie planu
Wyniki: - = — — -_ — Umiejetnosé

a) méwienie:

b) pisanie:
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dania sig
w mowie
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4. Streszczenie.

a) méwienie:

poprawnego
wypowia-
dania sie
w formie

sprawozdania
z lektury

b) pisanie:

Umiejetnoéé
napisania
sprawozdania

: ) K L A S A
Materiat: _
: I | 11 | v v VI VII
Mowienie: — | — | Streszczenia | Streszczenia Zwiezle Zwiezle
latwiejszych | odpowiednio | streszczenia | streszczenia
tekstow dobranych | odpowiednio | odpowiednio
utworéw dobranych dobranych
z lektury utworéw ksigzek,
z lektury artykuléw
Pisanie: — | —- — Streszczenia Zwiezle Jak w ki, VI
' przeczy- streszczenia
tanych przeczytanych
krétszych calo$ci
calosci
Czytanie: — | — — — — —
Wyniki: — | — - - Umiejetnosé

Umiejetnosé
zwiezlego
wypowia-
dania si¢ -
w mowie
i piSmie
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Z tych orientacyjnych zestawied wynika w sposéb przekony-
wtjacy jedna z kardymalnych zasad nauczania: zasada stopniowania
trudnoéci w nauczaniu, a nadto doskonale dydaktycznie skonstruo-
wany $cisly zwiqzek logiczny miedzy ¢éwiczeniami w méwieniu i ¢wi-
czeniami w pisaniu oraz zwiqzek tych éwiczeri z wynikami nauczania.
Zwiazek ten ksztaltuje si¢ planowo na przestrzeni kilku po sobie
nastepujacych klas. Na zjawisko to staralem si¢ zwrécié specjalna
uwage przez wyréznianie charakterystycznych dla danej klasy réznic
w sposobie ujecia danego rodzaju éwiczenia stylistycznego w porow-
naniu ze sposobem ujecia tego samego ¢wiczenia w klasie poprzedniej
wzglednie nastepnej. Jesli chodzi o dzial czytania, to w tym dziale
materialu nauczania niektére rodzaje éwiczen nieé sa zupelnie repre-
zentowane, " jak' np. opowiadanie lub opis. Tymczasem w praktyce
szkolnej dosé czesto spotkaé mozna tego rodzaju zapisy wdziennikach
lekcyjnych, jak: opis krajobrazu, osoby czy sytuacji ma podstawie
takiej czy innej czytanki z adnotacja ,,éwiczenie w méwieniu”, albo
sopowiadanie czytanki” réwniez z ta sama adnotacja, ktére w rze-
czywisto$ci ani nie jest opowiadaniem na fematy zaczerpniete z tej
czytanki, ani streszczeniem tej czytanki jako jednym z trudniejszych
éwiczei w méwieniu, Poza tym. szczegblnego znaczenia nabieraja
okreslenia wskazujace na #Zrédlo albo inaczej punkt wyjscia dla
danego rodzaju ¢éwiczenia. I tak np. tematy opowiadand pisanych
nalezy wylacznie czerpa¢ z zycia biezacego albo punktem wyjscia
do streszczenia najpierw ma byé latwy tekst (kl. IV), pézniej lektura
(kl. V i VI), wreszcie ksigzka lub artykul., Jest to sprawa dos¢ wazina
z tych wzgledéw, ze i tutaj przejawia sie¢ dobitnie zasada stopnio-
wania trudnosci. Wszystkie rodzaje éwiczeri stanowia w materiale
nauczania wszystkich klas organicznie powiazany kompleks, w ktérym
kazda z form ma na danym poziomie rozwoju psychicznego mtodziezy
odegraé swoista role. Jest to réwnies rzecz pierwszorzednej wagi, bo
nauczyciel jezyka polskiego tylko wéwczas moze zasadniczo spelnic
produktywnie swoja funkcje wychowawcza, jezeli sobie a priori zda
sprawe” z trzech programowych postulatéw: 1. skad nalezy czerpa¢
material do éwiczen stylistycznych w danej klasie, 2. jakie formy
éwiczeri nalezy w danej klasie systematycznie uprawiaé i 3. jaka

metoda pracy jest do poszczegélnych rodzajow ¢wiczedr w danej
klasie przywigzana. Inaczej mozna by powiedzie¢, ze,K nauczyciel
musi wiedzie¢, jak ma w zakresie jezyka polskiego w danej klasie
wychowywaé przez dobér materiatu nauczania i wybor odpowiedniej
metody w danym momencie swej pracy wychowawczej. I-jeszcze
jedno: mnauczyciel musi koniecznie wiedzie¢, jaki zwiazek istnieje
pomiedzy formag a, w klasie I, a forma a, w klasie II, a; w kL. IV
czy a, w kl. VII. Tak samo musi wiedzie¢, jaki zwiazek wzajemny
- istnieje miedzy forma a,, a b, czy ¢; w kl. I oraz formami a,, b,, c,
czy d, w kl. II itd. Swiadomoéé roli, jakq ma dany rodzaj cwiczenia
odegra¢ w danej klasie ze wzgledu na takie czy inne rodzaje ¢wiczer,
przewidziane w klasie nastepnej czy ostatniej, powinna by¢ nie-
ustajgcym motorem dzialania pedagogicznego nauczyciela w kaidym
momencie jego pracy. Jest to jeden z podstawowych warunkéw
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powodzenia w pracy., Swiadomosé tego, jaki zwiazek zachodzi miedzy
éwiczeniem ,a"” w kl. I a éwiczeniem ,,c¢” w kl. VII, staje si¢ dosko-
nalym podtozem psychicznym dla twoérczej roboty.

W dalszych rozdziatach, a zwlaszcza w czesci II zwréce szcze-
golng uwage na te elementy programu z zakresu éwiczen stylistycz-
nych, ktére sa charakterystyczne dla danej klasy. Tam réwniez znaj-
da Czytelnicy praktyczne wskazéwki, co 1 jak w danej klasie robi¢.

2, PODSTAWOWE ZAL.OZENIA METODYCZNE,

Przechodze do sprawy zasadniczej tj. do zagadnienia metody
pracy w dziedzinie éwiczen stylistycznych. Jest to sprawa, ktéra
w swej istocie byla juz niejednokrotnie przedmiotem rozwazan ze
strony czolowych metodykéw nauczania jezyka polskiego jeszcze dosé
dawno przed wejsciem w zycie nowych programéw. Znalezé u nich
mozemy niejédng zdrowg mysl i niejedno zasadnicze przykazanie na-
tury metodycznej, niestety nie docenione jeszcze dotychczas nalezy-
cie przez ogét Nauczycielstwa, chociaz znalazto sie w calej swej wy-
razistosci w tekécie nowego programu jezyka polskiego. W dalszej
fazie przytocze rowniez glosy kilku nowszych metodykéw, bardziej
juz dostrojone -do ducha i litery nowego programu jezyka polskiego.
Ten zwiezly przeglad pozwoli nam w syntezie stwierdzié, jakie pro-
blemy metodyczne uwypuklajg si¢ jako majbardziej istotne w zakre-
sie ¢éwiczen stylistycznych, o ile wysunigte przez poszczegélnych au-
toré6w postulaty sa zgodne z podstawowymi zalozeniami programu,
a wreszcie poglad ten — skonfrontowany ze spostrzezeniami zaczer-
pnigtymi przy warsztacie pracy — powinien daé jasna i wyrazna od-
powiedZ na zasadnicze pytania: co stanowi kwintesencje w metodyce
¢wiczen stylistycznych,

I. PRZEGLAD LITERATURY.

Konrad Drzewiecki w swym ,,Zarysie metodyki jezyka polskie-
go"'1) rozréznia sze$é metod mozliwych do zastosowania w dziedzinie
wypracowan i ¢wiczed stylistycznych, a mianowicie:

wa) Metoda przepisywania. Metoda jedna z najstarszych i dzi$
jeszcze?®) dla ,mnabycia stylu” zaleca sie odczytywanie pisarzy wzoro-
wych, a jeszcze lepiej przepisywanie: ,kto raz przepisze, to jakby
trzy razy przeczytal”. Jezeli uczen nie przepisuje wyrazu po wyra-
zie, lecz jako zrozumiala calos¢, tedy moze byé¢ pozytek pod wzgle-
dem stylowym. Samego przepisywania nie uprawiaja dzisiaj w szko-
tach jako ¢wiczenia stylowego, lecz w postaciach zmienionych np.
kiedy chodzi o zastapienie kreski wyrazem, ktérego dzieci domyslaja
si¢ z kontekstu, kiedy pisza odpowiedzi na pytania, poniewaz w py-

1) Wyd, 111, Naklad Gebethnera i Wolffa, Str, 132—135,
2} Rok 1921—22,
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taniu zawiera si¢ najczesciej odpowiedz, kiedy maja na zasadzie da-
nego tekstu odpowiedzie¢ na zadane pytania itp. Przepisywaniem
tez wlasciwie jest skracanie i przerabianie ustepéw z ,,Wypisow".

b). Metoda zapamietywania wypracowania polega na tym, ze
uczniowie wspélnie z rnauczycnelem uklada]a‘ tekst, ucza sie na pa-
mie¢, a nastepnie pisza z pamieci. Ma si¢ rozumieé, Ze sposéb ten
pojety i przeprowadzony literalnie za malo pozostawia samodzielnosci
uczmom, a sta]e sie xbardz1e1 sprawa pamieci, niz sprawa stylistycz-
nego ¢wiczenia i ustepuje innym sposobom, choé¢ nie jest bez pozy'tku
Zmodytikowany w ten sposéb, ze nauczyciel wraz z uczniami opra-
cowuja tylko kanwe, to znaczy grupuja i klasyfikuja material,
a uczniowie -zapisuja tak cwmzeme, jak kazdemu cmdyw:ldualrme
w glowie si¢ ufozy, moze i musi byc nawet stosowany na stopniu
nizszym. Za naturalng moZna uwazaé metodq dyktowama wzorowych
wypracowan. Zblizona ona jest do tego, co si¢ zdarza w zyciu.

c) Metoda notowania najwazniejszych punktéw (po niemiecku:
die Methode der Merkend-Schlagwérter) polega na tym, ze ucznio-
wie oddzuelrny:m:l wyrazami netuja cale zdania lub ustepy wypraco-
wania. Jest to sposéb zbhzony do tego, co nazywamy wypracowa-
niem z planem, Nadaje sie do reprodukowania przeczytanych ustg-
pow. Pozostawia dosé wielkie pole do samodzielnosci.

d) Metoda wypracowania z planem. Mamy bezwzglednych zwo-
lennik6w wypracowan z planem i przemwmkow tejze metody
Zwolennicy nalezq do ,starej” szkoly, przeciwnicy do nowej nte-
formatorskiej”. W gruncie rzeczy przeciwienstwo istnieje tylko mie-
dzy kranoowm przedstawicielami tych kierunkow. Literalnie trzy-
manie-si¢ opracowanego wspdlnie z nauczycielem planu krepuje. za-
nadto swobode, szczegolme] jezeli chodzi o opowiadanie fakiéw,
ktére juz przez to, Ze nastgpuja po sobie w chronologicznym porzad-
ku, zawieraja tad, plan wewnetrzny. Natomiast w opisach. plan Po-
myslany i ulozony naturalnie moze okazaé wielka pomoc. W gruncie
rzeczy nie jest on niczym innym, jeno przejrzystym przegladem tego,
co zamierzamy napisaé i z tego wzgledu jest zawsze do zalecenia.

e) Metoda wzoréw typowych. Nalezy ja rozumie¢ w ten sposéb,
ze dla pewnego rodzaju opiséw (czy w ogéle wypraoowan] ustala
sie szanlorny Dzieci ucza sig tych szablonéw i wedlug nich pisza
swoje wypracowania. Takimi szablonami postugujemy sie mniej wie-
cej wszyscy.

Nie mozemy tej metody zalecaé bezwzglqdme Przy swoich wa-
dach, w niektérych wyrpadkach Z uczniami, posmdaja‘cynn trudna in-
wencje, moze oddaé ustugi i dlatego o miej wspominamy.

f) Metoda samodzielnego opracowania — oznacza przede wszyst-
kim powrét do wiekszej naturalnosci. Wypracowanie musi by¢ samo-
dzielne pod wzgledem formy i pod wzgledem tresci. Jezeli uczen
opowiada tylko, co wyczytal, lub co mu zostalo opowiedziane, to éwi-
czenie jest samodzielne pod wzgledem formy, lecz nie jest samo-
dzielne pod wzgledem tresci. Ta sama mniej wiecej uwaga odnosi
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sie do opiséw przedmiotéw znanych dzieciom. Nalezy zwréci¢ tylko
uwage, ze swobodnie dzieci moga opisywaé tylko to, co znaja lo‘c"l
dawna. Najwieksze trudnosci przedstawia, jezeli uczed ma wynalezé
tre§é i zarazem forme. Zdarza sie stysze¢ zdanie, Ze tego rodzaju
éwiczenia w szkole powszechnej sa miepotrzebne, e piszemy tylko
wtedy, kiedy mamy co pisaé, ze zatem wynajdywanie materii jest
rzecza zbyteczna, Lecz w gruncie rzeczy mie chodzi tutaj o wynaj-
dywanie, lecz raczej o wybér z przezytych przygéd lub domowych
wrazenn materialu odpowiedniego. Ma si¢ rozumieé, ze i w tym wy-
padku nie ograniczy sie wypowiedzeniem tylko tematu, nie tylko wy-
tworzy ,,odpowiedni nastréj”, lecz i pokieruje tym nastrojem.”

Na marginesie tych pogladéw Drzewieckiedo na ¢wiczenia sty-
listyczne uwazam za -wskazane zwrécié jeszcze uwage na jedno
postawione przez miego samego pytanie: ,,Czy wypracowania maja
byé przepisywane ma czysto?” Drzewiecki odpowiada na nie tak:
. Tak sie dzieje miemal powszechnie. Szczegélniej to potrzebne na
stopniu nizszym, chociazby juz ze wzgledu na ulatwienie nauczycie-
lowi poprawiania. Lecz na stopniu $rednim, tudziez wyZszym prze-
pisywanie ma ogromne znaczenie dydaktyczne. Dopiero przepisujac
na czysto, uczeri spostrzega wiele nieré6wnosci stylowych i poprawia
niedokladnosci. Lepiej by bylo, zeby przed przepisywaniem na czysto
nauczyciel pobieznie choéby przegladal éwiczenia i kazal przepisywaé
tylko najbardziej udane. Bltahych w tresci lub nieudanych nie warto
utrwalaé w pamieci przez przepisywanie’,

Na tle przytoczonych dostownie rozwazan metodycznych Drze-
wieckiego uwypuklaja si¢ nastepujace aktualne problemy: przepisy-
wanie gotowych tekstow stylistycznych jako wzoréw godnych nasla-
downictwa, przepisywanie elaboratéw pierwotnych, pisanie wypraco-
wan pi$miennych z planem lub bez planu, uktadanie formy stylistycz-
nej wspélnie z uczniami, przyswajanie uczniom pewnych szablonow
postepowania w zakresie okreslonej formy stylistycznej np. opisu,
kwestia interpretacji pojecia samodzielnosci, wreszcie — poérednio —
problem sprawdzianu. Zostawmy je na razie w zawieszeniu, a tym-
czasem postuchajmy, co jeszcze inni o tych sprawach pisza.

-Wg Anieli Szycownej') ,przygotowanie do wybranego samo-
dzielnie lub podanego przez nauczyciela tematu sktada sie¢ z dwoch
pierwiastkéw: z zasobu pojeciowego i jezykowego, ktéry uczen -po-
siada w chwili, gdy wypracowanie zostalo zadane, oraz z dobrego
uswiadomienia sobie catosci 1 wszystkich szczegéléw wybranego te-
matu., Pierwsze stanowi przygotowanie posrednie ...., drugie przy-
gotowanie bezposrednie”. Jesli chodzi o przygotowanie posrednie, to
pierwszorzedna role odgrywa czytanie dobrych wzoréw, ktére pro-
wadzi do uswiadomienia wartosci stylowej wyrazéw i zwrotéw, oraz
rozbudza i rozwija poczucie piekna stylu. Przygotowanie posrednie
obejmuje réwniez - éwiczenia ustne, ktére powinny i$é réwnolegle
z pi$miennymi, a wiec: a) w wieku 9—11 lat: éwiczenia stownikowe,
zdawanie sprawy- z tresci-obrazkéw, a zwlaszcza odtwarzanie histo-
ryjkri ‘w obrazkach, opowiadanie zdarzer i przezyé osobistych, wreszcie

‘1) Patrz: ,Metodyka wypracowan pi§miennych”, Cz. IL. Str. 65—80,
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opowiadanie tresci czytanych utworéow; b) w wieku 12—14 lat: éwi-
czenia slownikowe, ustne zdawanie sprawy ze swych wrazen i spo-
strzezenn oraz zdawanie sprawy z czytania domowego; c) w wieku
14—18 lat: éwiczenia slownikowe, sprawozdania rzeczowe, sprawo-
zdania z utworéw przeczytanych, dyskus;e referaty z dyskusja, opo-
wiadania i odczyty popularne oraz przeméwienia. Zas przygotowanie
bezposrednie formuluje nastepujaco: ,,Kazde wypracowanie jest wy-
powiedzeniem si¢ tj. ujeciem w stowa tresci, ktéra juz istnieje w umy-
§le. Napisanie musi wiec byé poprzedzone uswiadomieniem sobie tej
tresci i obmysleniem formy, w kiérej ma byé podana’.

W rozwazaniach Szycéwny spotykamy kilka nowych problemow:
temat moZe byé wybrany samodzielnie- przez ‘ucznia lub podany
przez nauczymela, przygotowanie do mapisania tematu moze byc¢
posrednie i bezposrednie. W zakresie przygotowania pbsredmego
specjalna rola przypada ¢wiczeniom ustnym lacznie z Ewiczeniami
stownikowymi i czytaniu odpowiednio dobranych utworéw, nasyco-
nych wartosciami us’tyhstycznynu Jeszcze ZWJQZle] mozna by te po-
stulaty U]qc w ]edno zdanie: éwiczenia pismienne powinny byé po--
p:nzedzone éwiczeniami przygotowujacymi ustnymi. Jest to lOrdkrycie
dosé wazne, chociaz — je$li chodzi o wspomniane przygotowanie
posrednie i bezposrednie — to sposéb. ich interpretacji masuwa na
tle wspolczesnych pogladéw, a przede wszystkim programu pewne
watpliwosci i zastrzezenmia, Nic w tym dziwmego, bo przecnez od
wydania zna,kom1te] w swoim czasie ,Metodyki wypracowan pis-
miennych” Anieli Szycowny minelo lat kilkanascie.

‘Nieco wyrazniej i prodciej, wydaje mi sie, ujmuje te sprawe
Tadeusz Czapczynskﬂ), stw1erdza]a,c po prostu, ze wZwiazek éwiczen
“w méwieniu z éwiczeniami pismiennymi jest moze nalsc:tsle]szy, pod

- wzgledem tresci uzupelniaja sie wza1emn1e i wyrecza]a,, réznia sie
tylko forma, bardzo za$ czesto ¢wiczenia pismienne sa przygotowa-
" niem do ustnych”, Intryguje mnie tylko to ostatnie zdanie, blizej
‘przez autora niestety mie rozszerzone i nie poparte jakimi§ przykla-
.dami, Ten sam autor daje jeszcze inng bardzo cenna wskazéwke
metodyczng: ,,Oparcie si¢ na materiale specjalnie zebranym czy wy-
branym, na wyrwa.nych z calosci choéby na1p19,kme]szych zdaniach
i przykladach, sprawia¢ musi zawsze wraZenie sztucznosci, nie po-
zwala nigdy na zrozumienie zupelne konkretnej wartosci poszczegél-
nych elementéw styhs’cycznych ktére 1stortnego znaczenia nabieraja
dla mlodziezy na tle pewnej calosci;, zawierajacej jaki§ obraz, akcie,
mys$l czy odtwarzajacej jakie$ uczucie lub nastréj. Dopiero ze sta-
nowiska caltosci utworu czy ustepy, jako pewna calosé skompono-
wanego, sadzié¢ moze uczef czy uczennica ¢ wartosci danego §rodka
stylistycznego, ocenié jego wartos¢ logiczna; malarska, czy uczucio-
wa. Tak zreszta ujmuja zjawiska i doroéli, dla ktérych stowo czy
zdanie jest tylko czescia iobrazu, akcji, rozmowy, traktatu, a nigdy

1) Patrz: ,Cwiczenia w méwieniu”, Przyczynek do metodyki jezyka polskiego.

Warszawa, 1922 r., str, 18 i tego samego autora ,Metodyka éwiczen stylistycznych
w szkole powszechnej i sredniej”, Lwoéw, 1929, Str, 12—13,
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zjawiskiem oderwanym. Na tym jedynie tle nastapi¢ mozZe zrozu-
mienie celowosci wyrazéw, wyrazen, zwrotéw, przenosni, poréwnat,
akcentu logicznego czy uczuciowego itp. Raz beda one wywolane
checia jak najplastyczniejszego odtworzenia akcji czy obrazu, innym
razem wyrazy te czy zwroty dobierane beda celem oddania mysli jak
najbardziej zrozumiale, to znéw poddane beda pewnemu uczuciu czy
nastrojowi, by wywolaé uémiech czy smutek, to chodzi¢ im bedzie
o dosadnos$é charakterystyki lub nawet o poprawnosé stylu, nigdy nie
beda jednak istnialy same tylko dla siebie, nigdy nie skoricza swej
roli w zdaniu, ktére jesli nawet wystgpuje samoistnie, to tylko jako
domys$lna czastka pewnej wiekszej calosci. Oparcie si¢ zatem na
pewnej konkretnej, a calkowitej tresci, to pierwsza, podstawowa
wskazowka metodyczne, ktéra stosowaé nalezy zawsze i wszedzie,
na kazdym stopniu éwiczed stylistycznych”,

Te sama zasade (oparcie ¢wiczenia stylistycznego na jakiej$ ca-
losci myslowej) uznaje réwniez w calej pelni J. Bilinski'), stwier-
dzajac jeszcze dokladniej, ze , w éwiczeniach stownikowych chodzi
w bardzo wysokim stopniu o zbieranie i porzadkowanie $rodkéow
stylistycznych, za pomoca ktérych twércy dziel literackich wyrazaja
pewne tresci”, a ja dodalbym — przy pomocy ktérych uczen w szkole
powszechnej ma pod kierunkiem nauczyciela wzglednie samodzielnie
skomponowaé czy zbudowaé jakas catostke stylistyczng ustnie czy
pi$émiennie, aby ta droga nauczyé¢ si¢ poprawnie stylistycznie méwié
i pisa¢. Wedlug tego samego autora®) ,do wypracowan pi$miennych
nalezy przygotowywaé nie jak dawniej, przez oméwienie samego
tematu, lecz przez éwiczenie ustne, zbierajace przez czas dtuzszy
material obserwacyjny i jezykowy, ktéry ma znalezé zastosowanie
w wypracowaniu®. ... ,,Uczeft musi byé¢ na lekcjach jezyka polskiego
w ogéle wychowywany w poczuciu odpowiedzialnosci za wyraz.”

Odnosze wrazenie, ze w docieraniu do jadra rzeczy posunglismy
'si¢ znéw o krok maprzéd. Stwierdzamy bowiem zgodnie z intencja
albo z opinig, wyrazona przez ostatnich dwéch autoréw, ze: pierw-
szorzedna rola w zakresie éwiczen stylistycznych przypada éwicze-
niom stownikowym, kiére staé si¢ maja srodkiem do osiagniecia celu,
ze material stownikowy nalezy gromadzi¢ w ramach pewnych ca-
tosci myslowych dla ich mozliwie poprawnego stylistycznego wyraze-
nia, Ze wreszcie zerwaé powinni§my z tzw. omawianiem wypracowa-.
nia pismiennego jako przygotowaniem do jego napisania, a po prostu
przygotowaé je przez ¢wiczenie ustne w formie zbierania i porzadko-
wania potrzebnego materiatu obserwacyjnego i jezykowego.

Potrzebe przygotowania wypracowania pismiennego éwiczeniem
ustnym uznaje réwniez Stanistaw Szober3), zalecajac, ze ,,w kazdym
razie jest rzecza bardzo pozadana, a w okresie poczatkowym nauki

1) Patrz: Tegoz autora ,Cwiczenia stownikowe”, 1937, Str, 14,

2) Patrz: ,Nauczanie jezyka polskiego w nizszym gimnazfum i w wyzszych
klasach szkoly powszechnej”, Poznan, 1929, Str, 161—162.

" %) Patrz: Tegoz autora ,,Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoly.
powszechnej i gimnazjum nizszego”., Wyd. II. Lwow—Warszawa, 1923.. Sty 115.
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nawet n1ezbednq, azeby po nagromadzeniu materiatu i ustaleniu planu
dzieci, zanim si¢ zabiora do pisania wypracowania, powtdrzyly je raz,
a w razie potrzeby mawet kilka razy, ustnie. Podczas takiego ustnego
odtwarzania nauczyciel ma jeszcze sposobnos¢ tu i éwdzie dorzucié
swoja uwage, podac wskazowke 1 skorygowa¢é niejedna niewlasciwosé
lub btad jezykowy”. W zwiazku z powyzszym zalozeniem mnasuwaja
si¢ jednak pewne wa‘tphwoscn dydaktyczne, ktére Stanistaw Wiacek!)
wyraza tak: ,Nie moZe by¢ jednak nigdy takiej sytuacii, -ieby na
pracg pismienng da¢ ten sam temat, ktéry byt przedmiotem éwiczen
w-méwieniu, bo wtedy wykonaniu pracy pismiennej nie bedzie towa-
rzyszyto zainteresowanie ze strocny dzieci”. Ten sam autor w innym
miejscu?), powolujac si¢ wyrazZnie na program, zaleca we wskazéwkach
mebo-dycznych zbiorowe ustne ukladanie opowiadad, opiséw i sprawo-
zdan, éwiczenia stownikowe, umiejetne wyzyskiwanie wymeczek ilek-
tury. Biorac pod uwage owo ,,zbiorowe ukladanie ustne” dopatruje sig
u Wiacka calkiem wyraZnej sprzeczno$ci z opinig poprzednio wyra-
7zona, bo z faktu ustnego zbiorowego ukladania jakiejs formy wypo-
wiadania si¢ wynika, zZe opracowany temat bedzie ]ednohty dla
calej klasy. Czyzby zatem Wigcek nie uznawat pfogla‘du, ze fen sam
temat opracowany a priori ustnie zbiorowo moze by¢ pézniej zadany
do opracowania pi$miennego? Czyzby wiec na ustnym zbiorowym
ukladaniu jakiej§ formy dokota pewnego tematu nalezalo prace za-
koriczyé? Poza tym Wiacek niestety mie naswietlil dokladnie miejsca
éwiczeri stownikowych, a w szczegolnosci nie udzielit konkretnej od-
powiedzi na pytanie, jaki jest zwiazek pomiedzy ¢wiczeniami stow-
nikowymi, a zbiorowym ustnym ukladaniem opowiadas, opiséw, spra-
wozdari itd., co — moim zdamiem — jest sprawa kapitalna, ]ezell'.l
chodzi o metode pracy w dziedzinie éwiczen s*tyhstyoznych Ale wréc-
my do Szobera. -Szober daje nam jeszcze inng bardzo cenna wska-
zéwke: w éwiczeniach styhstycznych nalezy pod wzgledem meto-
dy!(:znym wyraznie rozrézni¢ stadium poczatkowe pracy i jej poz-
niejsze fazy. Stanowisko to znalazlo zreszta wyraz w doborze
i sposobie ujecia poszczegdlnych form wypowiadania sie ustnego
i pi$miennego w materiale nauczania réznych klas w nowym pro-
g-rami'e jezyka polskiego.- Sadze, ze Szober mial rowniez w tym:
czasie (r. 1923) na uwadze racjonalne stosowanie zasady stopnio-
wania trudnosci w obrebie jednej uklwsy, ktéra to sprawa zalezna jest
w wybitnym stopniu od pomysfowosci i doswiadczenia samego nau-
czyciela jako w duzej mierze niezalezna od brzmienia tekstu programu.

Poza tym Szober zaleca jeszcze mastepujaca metode: ,Po
poprawieniu wypracowan nalezy lepsze z mich przeczytac w klasie,
a jesli mozna znalezé odpowiednie opracowanie literackie, dobrze
]esrt zestawi¢ je z wypracowaniem dzieci, azeby pokazaé, jak oma-
wiane tematy zostaly ujete przez ludzi, umne]qcych patrze¢, czué,

s 6

mysleé i pnsac .

_ 1) Patrz. St. Wiacek: ,,Prace pismienne dazieci w szkole”.  Tom- 20; Str, -7.-
Jak realizowaé nowe programy.

?). Ibidem, Str, 53.
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Pewne pokrewieristwo z ostatnia wskazéwka Szobera znalaziem
w artykule W1t Szyszkowskiegol), ktéry powiada, ze ,wazna role
w organizacji éwiczenn usinych i piémiennych odgrywa réwniez
celowosé. Dwie nasuwajag sie tutaj mozliwosci: albo wypracowanie
ucznia stanowi pewna forme przygotowania materialu, ktéry ma by¢
przedmiotem lekcji, albo tez stuzy do utrwalenia wzglednie zastoso-
wania praktycznego wynikéw osiagnietych na lekcji. Cwiczenia
takie stosowane jak najczesciej, odczytywane i oceniane w klasie
uwazane sg obecnie., . nie tylko za §rodek pomocniczy w nauczaniu
literatury, ale takze za jeden z bardzo pozytecznych srodkéw w wy-
rabianiu wprawy w logicznym porzadkowaniu i rzeczowym wyraZaniu
mysli.” Spotykamy tutaj — jak widaé — mys$l nowa, ktéra znajdzie
jeszcze glebsze rozwiniecie u innych autorow. '

Szersze rozwiniecie -pogladéw autoréw dotychczas przytoczo-
nych, nalezacych jeszcze do ,starszej gwardii” (z wyjatkiem przy
koricu wspomnianych Wiacka i Szyszkowskiego), jako tez bardziej
wyrazne zwiazanie wyrazonych pogladéw z duchem i litera nowego
programu jezyka polskiego, znalezé mozemy u kilku nowszych au-
toréw, wymienionych juz zreszta w poprzednich rozdziatach. Jeden
z nich, dr J. Saloni, ktéry — jak wynika z licznych jego publika-
cyj — interesuje sig.szczegélnie problemem éwiczen stylistycznych,
wysunal w r. 1933 na lamach ,Polonisty’’?}) miedzy infiymi nastepu-
jace tezy do dyskusji: ,Nalezy na kaidym poziomie nauczania sy-
stematycznie uczyé pisaé”.... ,Dzi§, kiedy zrozumieliémy potrzebe
systematycznego nauczania méwienia, nie mozZemy pozostawi¢ pisa-
nia w zaniedbaniu i musimy zdazaé do stworzenia systemu, opartego
na silnych psychologicznych podstawach” (teza I). ,Natczanie pi-
sania powinno zdazaé do tego, by uczen umial wypowiedzieé za
pomoca pisma swoja tresé wewnetrzna w formie odpowiadajacej
poziomowi inteligenciji i wyksztalcenia w danym stopniu”.... ,,Obo-
wiazek polonisty polega ma zajeciu si¢ poza tym strona jezykowa
tych wypowiedzi tak, by odpowiadala oma tresci wypowiedzen.
ten sposéb okreslony zostal stosunek do tzw. tematéw literackich.
Literatura stanowié¢ moze temat wypracowan, o ile stanowi rzeczy-
wiste przezycie, réwnorzednie z wszelkimi innymi zainteresowaniami
mlodziezy; nie jest natomiast celem mauczania pisania jednostronne
ksztalcenie w (pseudo) krytyce literackiej” (teza II}. Zakres nau-
czania pisania powinien odpowiadaé potrzebom okreslonym przez
zycie tj. objaé dziedzine notatek i wypowiedzi o pelnym sformulo-
waniu stylistycznym, Pisma uzywamy w Zyciu dla wlasnego uzytku
albo do porozumienia si¢ indywidualnego lub zbiorowego. Dla wlas-
nego uzytku wystarcza notatki, porozumienie si¢ indywidualne na-

1) Patrz: W. Sz.: ,Z praktycznych zagadnieri metodyki wypracowan pi§mien-
nych”, , Polonista”. Zeszyt I i II, Rok 1931, Artykul ten odnosi si¢ co prawda
do szkolnictwa $redniego, jednakze zawiera duzo zdrowych mysli, ktére moga byé
z pozytkiem zrealizowane w szkole powszechnej. '

2) Patrz: Tegoz autora: ,Wypracowania piSmienne w szkole powszechnej",
«Polonista”, Rok 1933, Zeszyt IV,
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stepuje przy pomocy listu, a zbiorowe — przy pomocy komunikatu,
odezwy, ogloszenia, artykulu lub ksiazki.

Dr Saloni rozréinia dwie grupy pisania: 1) pisania w mniepel-
nym sformulowaniu skrétu, zapisywania surogatu mysli i 2) pisania
pelnego, zrozumialego powszechnie, opracowanego pod wzgledem
lormy wszechstronnie. Wrynikaja stad nastgepujace wskazania pod
adresem nauczyciela: 1) nauczyciel powinien na kazdym stopniu
uczyé uczniow prowadzenia notatek w zwigzku ze zjawiskami zy-
ciowymi i lektura i 2) nauczyciel winien ksztalcié¢ uczniow w wypo-
wiadaniu si¢ pelnym, sformulowanym. Praca ta nie powinna ujmo-
waé wylacznie zewnetrznych postaci, wymienionych powyzej (uczyé
pisa¢ listy, komunikaty itp.), lecz ujmowaé sprawe istotnie tj. éwi-
czyé w wypowiadaniu tresci wewnetrznej, pouczajac co najwigcej
.0 wymienionych postaciach jako o szablonach zewngtrznych. Kazdy
uczenn powinien si¢ nauczy¢ w ciggu studiéw w szkole powszechnej
i -$redniej odpowiednio do swego poziomu umyslowego: strescié,
zdaé sprawe, opowiedzie¢, opisaé, scharakteryzowaé; skonstruowaé
rozprawke w zakresie materialu opanowanego, bliskiego sobie, prze-
zytego (w szkole s$redniej — méj przyp.); wypowiedzieé¢ swa tresé
uczuciowa, ktéra chce sie podzielié z otoczeniem; mapisaé pismo
urzedowe, oficjalne. (teza III). Nauczanie pisania powinno si¢ odby-
waé przez: 1) ¢wiczenia z pozytywnym punktem wyjscia; 2) pisa-
nie wolne ucznia;. 3) éwiczenie z megatywnym - punktem wyjscia
" (korektum). Ad 1. ,Cwiczenia te powinny byé z reguly zespolowe,
jednolite dla catej klasy, a polegaja na pelnym opanowaniu tematu.
Celem ich jest nauczyé metody pracy nad wypowiedzeniem sie pis-
miennym. Za pomoca nich uczeri powinien u$wiadomié sobie, ze
w wypowiedzeniu si¢ piSmiennym odgrywa role poglebiona znajo-
mo$¢ rzeczy, opanowanie materialu (obiektywnego lub subiektyw-
nego zaleznie od tematu), rozporzadzanie odpowiednim zapasem
stownikowym, umiejetno$é wlasciwego operowania ta trescia i forma,
w znaczeniu rozplanowania tresci, poprawnego uzywania wyrazéw
itp., opanowania techniki pisania.. Za pomoca éwiczen uczniowie
winni nabieraé wprawy w powyzszych dzialach i umieé je nalezycie
stosowaé.” Ad 2. ,Wartosé zastosowanych éwiczern okazuje" sie
w pisaniu wolnym ucznia. Przez pisanie wolne zrozumieé nalezy
wypowiadanie si¢ piSmienne ucznia na tematy dobrze znane, prze-
zyte, w ktorych uczen swobodnie wykazuje stopieri sprawnosci osiag-
nigtych. przez éwiczenie.” Uczen musi posiadaé cheé wypowiedzenia
si¢ piémiennego, ktéra w duzej mierze uzalezniona jest od zapewnio-
nej mu swobody w doborze tematu, Ad 3. ,Btedy popelnione przez
ticznia w pisaniu wolnym, powinny stanowié¢ punkt wyjscia do omé-
wienia z nim niedomagan i ustalenia form poprawczych. Analogicz-
nie btedy typowe sluza jako punkt wyjscia dla éwiczen z caly klasa.
Praca ta odpowiada dzisiejszemu korektum.” (Teza IV.)

Na tle tych niezwykle wnikliwych rozwazan dra J. Saloniego
uwypuklaja si¢ nastepujace problemy jako najbardziej dydaktycznie
$wieze: kwestia prowadzenia motatek, ktére moga (ale nie musza)
postuzyé za platforme do pelnego ujecia formy, wypowiedzenia sie
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pi$miennego, éwiczenia zespotowe, jednolite dla calej klasy, polega-
jace ma pelnym opracowaniu jednego (wspélnego) tematu, problem
doboru tematu — subiektywnego czy obiektywnego i zwigzane z tym
problemem pisanie wolne, sprawa nowoczesnego korektum, albo- ina-
czeéj éwiczenia poprawczego, wreszcie — rozplanowanie, R-O\ZWI?Ja:
‘nie pozytywne tych probleméw prowadzi do przyswojenia uczniowi
metody pracy jako podstawowego celu. Zespolowe opracowanie wy-
branego dla calej klasy tematu powinno uczniowi dostarczyé odpo-
wiedniego materiatu stownikowego dla jak najlepszego wypowie-
dzenia si¢ przez mniego tresci wewnetrznej. Poprzednio jednak uczeri
musi juz wiedzieé, co ma pisaé, czyli musi mieé opanowany material
I'ZECZOWY. ‘

Na podstawowych zatozeniach dra J. Saloniego oparte sa lo-
gicznie poglady dr Jaminy Helm-Pirgowej, wypowiedziane réwniez
na tamach ,Polonisty”,’) Streszczaja sie one nastepujaco: ,Nowo-
$cia w programie (gimnazjalnym — moj przyp.) sa éwiczenia stow-
nikowe i tzw. éwiczenia redakcyjne 1j.: ,,opracowywanie wspélne
w klasie krétkich wypracowan lub ich fragmentéw pod wzgledem
ukladu tresci, poprawnosci jezykowej i doboru wlasciwych srodkéw
stylistycznych”. ... ,Nie moga sie¢ one zaczynaé zbyt wczesnie. W
szkole powszechnej, z wyjatkiem moze klasy ostatniej, bylyby nie
na miejscu. Potwierdza to z wielka stusznoscia Schneider w ksiazce
.Deutscher Stil- u. Aufsatzunterricht”.” ,,W tym czasie nalezy wszel-
kimi $rodkami rozbudzié¢ w dziecku cheé i odwage do wypowiadania
sie pismiennego, wszelkie zalecanie ostroZnosci w doborze stow dzia-
taloby hamujaco, a wigc niekorzystnie”, ,,Cwiczenia redakcyine mu-
sza zapoznaé mlodziez z wymaganiami, jakie stawiamy dobremu
radaniu i zaprawié¢ praktycznie do stosowania sie do tych wyma-
gai”. ,Dla metodyki éwiczeri redakcyjnych wazne sa nastepujace
zagadnienia: wybér tematu, osadzenie tematu w toku lekeji, analiza
tresci zadania, uporzadkowanie tej tresci czyli plan, wlasciwa re-
dakcja — budowa zdaf, ugruntowanie zdobytej umiejetnosci®. ...
wTemat ¢wiczen redakcyjnych musi byé dobrany odpowiednio, moz-
liwie obiektywny, nie subiektywny, a wiec streszczenie, sprawozda-
nie, opis $cisly, charakterystyka zewnetrzna, zwiezle syntetyczne
ujecie zasadniczej mysli jakiego$§ artykulu czy rozdziatu ksigzki.
Tylko tam, gdzie istnieje mozliwo$é wspolnej obserwacji, gdzie
wspélnym wysitkiem rozumowania, dyskusji dochodzi sie do pew-
nych uogélnieri,- tam wspélna redakcja ma podstawe psychologiczna .
nwLorganizowane i standaryzowane wspolne przezywanie jest potwo-
rem psychologicznym”. ... ,Formalny temat ¢wiczenia musi byé do-

ze osadzony w toku lekeii... ., to znaczy, musi sie zjawié potrze-
ba zajecia si¢ zagadnieniem, jak to zrobi¢”, Dr Helm-Pirgowa po-
rusza poza tym kwestie notowania materiatu dyskusyjnego wzglednie
redakcyjnego i proponuje notowanie zdah urobionych stylistycznie
wspélnie w dyskusji. Pojedyncze, zanotowane zdania moga jeszcze
ulec pewnym zmianom redakcyjnym w trakcie komponowania calo-

) Patrz: Dr J. H, — P.: ,Metodyka éwiczen redakcyjnych”, ,Polonista®,
Zeszyt 1. Rok 1936,
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Sci, Wg tej autorki éwiczen w moéwieniu nie da sie oderwaé od Ewi-
czeri w pisaniu. W éwiczeniach redakcyjnych tkwia naturalnie éwi-
czenia stownikowe podobnie jak éwiczenia gramatyczne w stylistyez-
nych. Moga one jednak niekiedy pojawié¢ sie samoistnie w zwiazku
z lektura, z ilustracjag mimiczna, z éwiczeniami w omoéwieniu itp.
Cwiczenia redakcyjne maja gléwnie stuzyé za srodek do $cistosci’
i poprawnosci wypowiadania sie, nigdy nie moga stanowié¢ celu sa-
mego w sobie.

W pogladach dr Janiny Helm-Pirgowej uderza pewna nowosé:
autorka wprowadza ‘pojecie tzw. éwiczeri redakcyjnych, kiére pole-
gaja na wspdlnym opracowywaniu pod wzgledem stylistycznym
w klasie krétkich wypracowan lub ich fragmentéw, Na terenie szkoly
powszechnej moga one mieé wg autorki zastosowanie tylko w klasie
najwyzszej (tj. VII). Musimy jednak od tej rady odstapié, albo-
wiem wskazana wtasnie przez autorke metoda pracy polecona jest
obowiazujacym programem jezyka polskiego dla szkét powszechnych
juz w nizszych klasach, co wynika bezsprzecznie z materialu nau-
czania i z uwag ogélnych do programu jezyka polskiego, o czym be-
-dzie mowa pézniej. Autorka radzi nadto stosowaé zalecana przez
siebie metode tylko w odniesieniu do $cistych form wypowiadania
sie ucznia, metoda ta mie powinna natomiast mieé miejsca w zakre-
sie temat6éw, opartych na wspélnym przezywaniu, bo to ,standary-
zowane wspélne przeiywanie byloby potworem psychologicznym”,
Jesli chodzi o program szkoly powszechnej, to opinia ta nie moze
byé dla nas wiazaca, gdyz program przewiduje réwniez ,zbiorowe
ukladanie opowiadan”, opartych ma wspélnych przezyciach, Abstra-
hujac od tego zastrzezenia, musimy jednak przyznaé, Ze opinia au-
torki w tej sprawie ma bardzo gleboki sens, Ze trzeba bedzie z niej
skorzysta¢ pézniej w fazie zastanawiania sie, jak robié to, <o
w programié¢ nosi miano ,zbiorowego ukladania opowiadan”, azeby
robota ta nie stala si¢ ,,potworem psychologicznym”, Na razie auto-
matycznie nasuwa sie problem, jak daleki zasiag powinna mieé¢ me-
toda ¢éwiczenn redakcyjnych w odniesieniu- do poszczegélnych form
wypowiadania sie. Poza tym nasuwaja si¢ réwniez inne problemy,
a mianowicie: w jaki sposéb pomiesci¢ ¢wiczenia stownikowe w éwi--
czeniach stylistycznych w szkole powszechnej, kiedy one beda miaty
zastosowanie w innych dziedzinach jezyka polskiego, jak w praktyce
powinien zaznaczyé sie zwiazek Ewiczerh w moéwieniu z éwiczeniami
w pisaniu (o czym juz czesciowo wypowiedzieli sie poprzedni au-
torzy), wreszcie w jaki sposéb éwiczenia redakcyjne maja spelnié
role érodka, prowadzacego do $cistosci i poprawnosci wypowiadania
sie. To sa — moim zdaniem — problemy istotne, godne ze wszech
miar tego, aby je poglebi¢ i oswietlié¢ na tle praktyki pedagogiczne;j.
Stanowia one doskonale uzupelnienie uwag i postulatéw wysunie-
tych przez dra Saloniego.- Uzupelnienie to nazwalbym ,,skonkretyzo-
waniem"’,

Czy jednak ,éwiczenia redakcyjne’ nie zawieraja w sobie zad-
nych elementéw dydaktycznie niebezpiecznych? Na to pytanie odpo-
wiada bardzo ciekawie Stefan Balicki réwniez na tamach ,Polo-
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nisty” 1), Autorowi przede wszystkim nasuwa sie refleksja, czy
‘w ogéle istnieje temat obiektywny i jak go wynaleZé. 'P-o*{szagdek wra-
seri doznawanych przez zespél uczniéw czy ludzi w tej samej sy-
tuacji zyciowej (np. ma wycieczce) jest rzecza mocno problematycz-
na. Scistosé, wilasciwe przyleganie stowa do tresci, wtedy jest pelne,
gdy jest wyrazem czyjego$ zorganizowanego i"w%asn_esgo do korica
przezycia. Lacznosé i scistosé wlasnie dlatego ciagle si¢ rwa, Pozo-
staje wiec co najwiecej konsekiwencja przezyé¢ nauczyciela. Opis
$cisty istnieje tylko dla fachowca, ale mie dla ucznia, poszukujacego
wlasnego wyrazu dla tresci. Dla polonisty wartos¢ maja takie
obiekty, ktére moga daé obraz a nie schemat. Rezygnujemy z su-
chej konstrukcji na rzecz barwnosci. W koricu artykulu autor nad-
mienia, ze .,moglo by sie wydawaé, ze celem tego artykulu jest
zwalczanie éwiczeri redakcyjnych w kl. I i II (gimnazjum nowego
typu — méj przyp.). Nic podobnego oczywiscie! Przez wskazanie
duzych trudnosci chcialbym szczegélnie poprzeé postulat dr Helm-
Pirgowej, aby éwiczenia redakeyjne w kL. I i II przybraly charakter
naprzéd kilka indywidualnych redakcyjnych zadas, a potem dopiero,
po odebraniu pewnej calosci przez uczniéw, staly sie wspélnym éwi-
czeniem redakcyjnym. Tylko, ze wedlug p. dr Helm-Pirgowej ten
sposob jest wlasnie wskazany dla kl. IV, mnie sie za§ wydaje, Ze
jest to forma, ktéra powinnismy przyjaé na state dla kl. T i II".
Idac dalej za tokiem mysli autora, wyrazonych przy koricu, mozna
by je dedukcyjnie zaokraglié, ze metoda éwiczerr redakcyjnych
wskazana przez dr Helm-Pirgowa powinna odpowiadaé szkole po-
wszechnej, jesli w kL. T i IT gimnazjum racje bytu maja éwiczenia
redakcyjne wspélne, oparte na indywidualnych redakcjach po-
przednio opracowanych. Zadaniem szkoly powszechnej bylo by za-
tem miedzy innymi przyswojenie uczniowi odpowiedniej metody
pracy, o ktérej pisal dr J. Saloni, azeby uczer umial sobie pora-
dzié z ta ,indywidualng redakcja” w kl. I gimnazjum. Praca w tym
kierunku musialaby mieé szczegélne nasilenie ma II szezeblu nau-
czania, jako podbudowie gimmazjum ogélno-ksztalcacego. Do tego
rodzaju wniosku sktania mnie wzglad na zasade stopniowania trud-
nosci, bo przeciez tatwiej jest uczniowi znalezé sie w tego rodzaju
sytuacji dydaktycznej, Ze wspélnie ze swymi kolegami redaguje szate
stylistyczng jakiego§ tematu, (redakcja wspolna), anizeli sytuacja,
w - ktoérej musi polegaé przewaznie na wlasnych sitach (redakcja
wlasna — indywidualna) w tym celu, azeby klasie dostarczyé¢ mate-
riatu dyskusyjnego do redakcji wspélnei. Céz jednak zrobié¢ z tym
nieszczesnym tematem obiektywnym? Wstrzymajmy 'sie” na razie
z komentarzami. Moze uda nam sie wyjéé z impasu po wystuchaniu
opinii jeszcze innego autora.
- Mam na mysli ,Dydaktyke moéwienia i pisania jako dziatu

nauczania jezyka ojczystego” J. Darcewiczoweij?), w ktérej autorka

1) Patrz: Stefan Balicki ,,O niebezpieczeristwie éwiczeri redakcyjnych”, ,Polo-
nista”, Zeszyt V. Rok 1936,

?) Patrz: J. D. ,Dydaktyka méwienia { pisania jako dzialu mauczania jezyka
ojczystego”. Encyklopedia Wychowania, Tom II Zeszyt IV, Str, 293-—298,.
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ujmuje syntetycznie nowoczesne poglady na problem éwiczen stylo-
wych: ,Kiedy dawniej ustalano z klasa w szczegélach tres¢ wypra-
cowania, jego plan, dostarczano z géry potrzebnych wyrazéw
i zwrotéw, szkola dzisiejsza rozumie stosunek miedzy moéwieniem
a pisaniem w inny sposéb. W éwiczeniach w méwieniu wystepujg
wprawdzie te same formy wypowiadania si¢ co w éwiczeniach w pi-
saniu, ale nie s one doraZnym przygotowaniem materiatu, formy
i zasobéw jezykowych dla okreélonego wypracowania pismiennego,
ktére bezposrednio po tym przygotowaniu ma nastapié, lecz wystepuja
jako samodzielna, tatwiejsza odmiana éwiczeri wdrazajacych, Wzbo-
gacenie stownika czynnego, praca nad stylem przybiera réwniez
forme éwiczen w moéwieniu, a z tych éwiczen wyrasta éwiczenie
w pisaniu’, ,,Dobér tematu nie jest obojetny”. , Tresé wypracowan
musi albo wyplywaé z przezyé wypowiadajacj sie jedmostki, albo

tez — jezeli dana jest obiektywnie — musi byé przyswojona we-
wnetrznie, tzn. musi staé sie zupelnie jasng w swojej istocie 1 w po-
wiazaniu szczegélowym”. ,,Nowoczesnym pogladom na wartosé mé-

wienia i misania odpowiadaja przede wszystkim tematy wolne,
osobiste. Tematy te pozwalajg w catej pelni na samodzielna postawe
ucznia tak wobec tresci wypowiedzenia jak i wobec jego formy
jezykowej”. Sa to tzw. tematy subiektywne, ktére nie wdrazaja do
wyrazenia f{reéci oderwanej, abstrakcyjnej. Przeciwwage dla mnich
stanowia tematy obiektywne oparte gléwnie na obserwacji. Poczatki
obserwaciji siegaja w szkole dzieci 10-cioletnich 1).

/Pomimo przewagi obiektywizmu w tematach opartych na obser-
wacji znajduje w nich takze uwzglednienie samodzielnosé i osobowosé
jednostki. Srodkami, ktore do tego celu prowadza, sa: dostosowanie
tematu do zainteresowania i Zvozeri klasy, oraz okreslenie w temacie
tylko pewnych ram, wséréd ktérych uczerni moze sobie swobodnie
umie$cié swoj wlasny szczegétowy temat”... Umiejetnosé wypowia-
dania sie moZna ksztalcié i rozwijaé przy pomocv odpowiednio
dobranych srodkéw i sposobéw. Zebv dobrze wypowiadaé sie ,,trzeba
mieé¢ tresé i forme”. ,/Tresé wypowiadania sie czerpie jednostka ze
swoich spostrzezeri, mysli i przezy¢, dostarcza jej $wiat zewnetrzny
i Zycie wewnetrzne. Bogactwo przezyé zalezy w pierwszym rzedzie
od umiejetnosci spostrzegania. Zatem ksztalcenie obserwacji posiada
zasadnicza warto$é dla umiejetnoéci wypowiadania sie.” , Przy obser- .
wacji wylania sie pofrzeba nazwania spostrzeganych orzedmiotéw,
bo rzecz utrwala si¢ w pamieci przez nazwe. W ten sposéb obserwacja
staje sie¢ podnieta do poszukiwania wyrazen, co w pracy nad mé-
wieniem i pisaniem mosi miano éwiczen stownikowych”. ;,Cwiczenia
stownikowe i stylistyczne stanowia niezmiernie wazne ogniwo w pracy
nad moéwieniem i pisaniem. Materialu do 6éwiczerd slownikowych
dostarcza $wiat otaczajacy, przezycia rzeczywiste i ksiazka. Zadaniem
¢wiczeri stownikowych jest, obok wzbogacenia materialu stowniko-
wego, takze wyrobienie wrrazliwosci na warto§é wyrazen w zwiagzku
z kontekstem",

- 1) W kl, III pojawiaja sie w dziale méwienia ,,préby opiséw",
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o,Nie ma wyraznej granicy miedzy éwiczeniami slownikowymi,
a stylistycznymi.” ,Gdzie si¢ zaczyna wartosciowanie wyrazeri, tam
juz mamy do czynienia z ¢wiczeniami stylistycznymi.” ,Z &wiczen
stownikowych czerpia material jezykowy éEwiczenia w méwieniu
i pisaniu. Skutecznosé tych éwiczeri zalezna jest od planowego uktadu
i opracowania.” ,Tematy wynikaja najczeéciej samorzutnie, badz
w zwiazku z aktualnymi zyciowymi zainteresowaniami uczniéw, badz
z caloksztaltu nauczania. Uczniowie sami proponuja tematy, albo tez
nauczyciel, stwierdzajac kierunek zainteresowari uczniéw, daje temat,
pozwalajacy na wyladowanie tego zainteresowania; Dlatego bardzo
czesta forma sa tematy ramowe. Tematy do wyboru, oparte na pro-
pozycjach uczniéw, powinny by mieé zawsze jaki§ moment wspélny
iuz to w tresci, juz to w formie. Jest to konieczne dla dalszej pracy.
O ile w materiale tresciowym i jeso ujeciu uczed ma duza swobode,
to w planie organizacji pracy musi byé okreslona forma wypowiadania
si¢ (opis, sprawozdanie itp.}, ta bowiem strona jest gtéwnie przed-
miotem pracy.” ,Wypowiadania poszczegélnych uczniow .staja sie
przedmiotem pracy calei klasy, ktérej celem jest nie krytyka stowna,
lecz ulepszenie wypowiedzenia sie, doprowadzemie go do postaci
najlepszei. Jest to praca pozytywna, kiéra staje sie mowym &wi-
czeniem dla wszystkich uczniéw, Ta sama forma pracy pojawia sie
w zwiazku z méwieniem jak i pisaniem, a przedmiotem jej beda
¢wiczenia wdrazajace i sprawdzajace. Wskutek tego zmienia sie
forma poprawy zadad. Znika omawianie indywidualne wypracowar
przez nauczyciela; wypracowania calej klasy dostarczaja zagadnienia,
zwiazanego z biegiem pracy w zakresie wypowiadania sie. Wyltania
sie to na tle kilku wypracowan lub ich urvwkéw. a winno zmierzaé
w kierunku usuniecia typowych dla danej formy brakéw wigkszosci
wypracowati, Praca ucznia polesa i tu na fworzeniu rzeczy dobrej,
a nie tylko krytykowaniu bledu lub ustaleniu jego charakteru.”
Jak wynika z rozwazan J. Daricewiczowej, autorka podkresla

w swej ,Dydaktyce” znaczenie obserwacii, ktéra ma sie staé punktem
wyiécia do opracowania tematéw obiektywnych. Tematv obiektywne
radzi ujmowaé ramowo tak, aby uczeri mial pewna swobode wyboru
- w materiale tresciowym przy zachowaniu wyznaczonej formy wypo-
wiadania sie. Obok tematéw obiektywnvch moga mieé zastosowanie
tematy wolne — subiektywne, w ktérych uczesi nie jest skrepowany:
ani doborem tresci, ani forma. Z éwiczeniami stylistveznymi sa
organicznie zwigzane éwiczenia stownikowe jako ich niezbedny ‘czlon
dydaktyczny, sine qua non... Dlatego nie da sie przeprowadzié
wyraznej granicy pomiedzy Ewiczeniami stownikowymi a stylistycz-
nymi. Cwiczenia w méwieniu maja wprawdzie charakter przygoto-
wawczy do éwiczet w pisaniu, ktére po nich moga (ale nie musza)
nastapi¢ 1), ale przede wszystkim glownym zadaniem ich jest wdra-
zanie ucznia do poprawnosci wypowiadania sie ustnego, Sa to istotnie

1) Dowodem tego jest zjawisko, Ze mnie kazda forma wypowiadania sie, wy-

stepijaca w materiale nauczania danej klasy w dziale moéwienia, powtarza sie
w dziale pisania.
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postulaty par excellence nowe. Sadze, ze dzigki niezaprzeczalnej wni-
kliwosci autorki udato nam sig¢ znéw posunaé o krok maprzod.

‘Dokonujac powyzszego przegladu opinii zainteresowanych auto-
16w w kwestii éwiczen stylistycznych na K. Drzewieckim poczawszy,
a skoriczywszy na J. Daricewiczowej, mialem na uwadze, aby naswie-
tli¢ mozliwie jasno ewolucje metody pracy w ostatnich kilkunastu
latach. Opartem sie oczywiscie tylko na tych autorach, ktorzy
w sprawie éwiczen stylistycznych wypowiadaja sie konkretnie i wy-
raznie. Zdaje sobie sprawe z tego, Ze moge sie narazié na zarzut,
iz przeglad ten byl w ogéle zbyteczny, jesli w tej chwili w zakresie
¢wiczenn stylistycznych -obowiazuja wskazania metodyczne obowiazu-
jacego programu jezyka polskiego, wskazania — nota bene — bardzo
doktadne i obszerne. Byé moze... Osobiscie uwazam jednak, ze
przytoczone poglady, zwlaszcza pedagogéw swiezszej daty, stanowia
wlasnie doskonala interpretacje obowiazujacego programu i dlatego
w calej pelni zastuguja na uwage. Czy ta — w przytoczonych pogla-
dach pedagogow Swiezszej daty — wyrazona interpretacja zgodna
jest z duchem 1 litera nowego programu jezyka polskiego, o tym sie
zaraz przekonamy.

Oté6z najwazniejsza — moim zdaniem — wskazéwka programowa
zawiera. sie w slowach nastepujacych: ,,Przygotowaniem do wypra-
cowan pismiennych sq cwiczenia. stownikowe i zbiorowe ustne ukla-
danie sprawozdan, opowiadan, opiséw itp. Cwiczenia sfownikowe
powinny dostarczaé uczniom zasobu wyrazéw i zwrotéw potrzebnych
dla danego zakresu tresciowego. Zbiorowa praca nad uloieniem
jakiego$ sprawozdania itp. uczy zwracaé uwage na wlasciwy uklad
i nastepstwo tresci oraz na jak najlepszy i najodpowiedniejszy dobér
wyrazen1). '

Pendent do tego podstawowego zalozenia programu, okresla-
jacego zasadniczo metode pracy w éwiczeniach stylistycznych, sta-
nowia uwagi programowe dotyczace metody pracy w zakresie po-
szozegélnych rodzajéw ¢Ewiczeh w méwieniu?), z ktérych wynika
bezsprzecznie, ze w poczatkowej fazie poszczegolne formy wypowia-
dania si¢ ustnego powinny by¢é uktadane zbiorowo, a dopiero w dalszej
fazie — takie indywidualnie. Nadto ,;przy przeprowadzaniu éwiczefi-
w moéwieniu nie powinien nauczyciel nic narzucaé¢”. ,Zadaniem jego-
jest w czasie obserwaciji przedmiotu, zbierania wspomnien, zastana-
wiania- sie nad tekstem itp., ostrozne skierowywanie uwagi uczniéow
na nie dostrzezone szczegély i nie zauwazone momenty.” ,Nalezy
zostawi¢ dziecku jego naturalny, indywidualny jezyk i nie narzucaé
mu sposobu méwienia innych ludzi lub jezyka ksiazki, nie pozwalaé
jednakze na jakiekolwiek bledy przeciwko poprawnosci jezykowej."
Wypowiadanie sie uczniéw we wszelkiej postaci daje mauczycielowi
sposobno§é zorientowania sig, jakie bledy jezykowe sa wlasciwe
danej klasie. ,, Zauwazone odstepstwa od mowy wyksztatconego ogétu
grupuje nauczyciel wedlug ich Zrédla i rodzajéw, niektére z nich

1) Patrz: ,Program nauki w publ, szk. pow. trzeciego stopnia®, Str. 258.
2} Ibidem. Str. 252—256,
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moze omoéwié w zwigzku z Céwiczeniami gramatycznymi, inne przy
opracowaniu éwiczed piSmiennych. Odchylenia, majace swe zrédlo
w gwarze, mnalezy traktowaé inaczej, aniZeli rzeczywiste bledy
jezykowe,” ,Przyzwyczajenia gwarowe nalezy zastgpowaé powoli
wyrazeniami z jezyka warstw wyksztalconych, wyjasniajac przy tym,
ze gwara nie jest jezykiem blednym, lecz uiywa sie jej tylko w pew-
nych okolicach Polski, natomiast jezyk, jakim uczy szkola mowié,
jest jezykiem ogolnym dla calej Polski.” ,Btedy jezykowe nalezy
wykorzeniaé na lekcjach i poza lekcjami. W czasie wypowiadania sie
uczniéw nie nalezy jednak zatrzymywaé sie mad wyjasnieniem, na
czym blad polega, lecz tylko zastapi¢ go forma poprawna; nauczyciel
powinien ujmowaé zauwazone bledy w pewne grupy i poswiecaé od
czasu do czasu ich oméwieniu czesé lekcji.'"

Jesli do tych ogélnych uwag programowych dodamy rézne bardzo
obszerne nieraz uwagi szczegélowe, to musimy przyznaé, ze poglady
wiekszosci autoré6w pokrywaja sie czesciowo lub caltkowicie z duchem
i litera nowego programu jezyka polskiego, ze zatem z pogladéw tych
mozna pelna garscia czerpaé¢ dobre rady.

Biorac pod uwage wszystkie dotychczasowe rozwazania, a wiec
tak dokomana juz w réznych kierunkach analize programu, oswietlone.
pod katem widzenia éwiczen stylistycznych poglady réznych autoréw
oraz spostrzezenia i doswiadczenia zaczerpnigte z praktyki pedago-
gicznej, dochodze do przekonania, Ze praca mauczyciela w dziedzinie
¢wiczen stylistycznych powinna byé oparfa na nastepujacych podsta-
wowych zaloZeniach metodycznych:

II. STOSUNEK CWICZEN STYLISTYCZNYCH DO CWICZEN
SLOWNIKOWYCH.

Cwiczenia stylistyczne i ¢wiczenia stownikowe powinny stanowi¢
nierozerwalnq cafosé, bo éwiczenia sfownikowe thwiq w éwiczeniach
stylistycznych, wyposazajqc ucznia w srodki wypowiadania sie ustnego
pismiennego. Jest to zasada.catkowicie zgodna z programem, ktéry
wyraZnie okresla, ze ,,wyniki éwiczeti stownikowych powinny byé za
kaidym razem stosowane w praktyce jezykowej ucznia, czy fo
w wypowiadaniu sie ustnym czy pi$miennym.'')

Z tych wzgledow wlasnie w pracy niniejszej Czytelnicy nie
znajda osobnego rozdzialu, poswieconego éwiczeniom stownikowym..
Uwazam, ze traktowanie zagadnienia éwiczen stownikowych w oder-
waniu od tej kanwy stylistycznej, na ktérej one prawie jedynie moga
mie¢ zastosowanie, byloby — moim zdaniem — niecelowe i nie-.
praktyczne, Tylko wspélne, réwnolegte rozwazania w zakresie éwiczen
stylistycznych i stownikowych moga daé wlasciwe zrozumienie istoty
i mozliwosci stosowania éwiczen stownikowych., Cwiczenia stownikowe
powinny byé na terenie szkoly powszechnej pielegnowane ze szcze-
g6lna pieczolowitoscia jako znakomity srodek wzbogacania czynnego.

1) Patrz: Progr, Str. 269,
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stownika dzieci, a co za tym idzie — przyswajania im umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem warstw Wyksztalconych Tymczasem jednak
leza, ome na- ogét odlogle:m, a jesli tu i owdzie sa_stosowane, to

w Sposob metodycz'me niewyrazny i malo skuteczny. Czesto w prak-
tyce szkolnej éwiczenia stownikowe identyfikowane sa niestusznie
z wyjasnieniami stownikowymi, ktére zwiazane sa tylko z czytanka
(lektura) i moga by¢ stosowane ,przed czytaniem, w czasie czytania
{i po czytaniu w zaleznosci od typu utworu' 1),

Nlektorzy za$ stosuja wprawdzie éwiczenia slow:m.kuwe, ale
niestety nie pozostaje po nich zaden §lad, albo inaczej — mie widac
ich zastosowania w prakiyce moéwienia i pisania. One gdzies sie
podziewaja bezpowrotnie.

II. STOSUNEK CWICZEN W MOWIENIU DO CWICZEN
W PISANIU.

Z pierwszej zasady metodyczne] wynika logzczme i konsekwen-
tnie druga, a mianowicie, ze calo$¢ stanowi¢ muszq réwniez Cwiczenia
w _méwieniu i ¢wiczenia w pisaniu. T

Zasada ta dotyczy w szczegolnosci tematow — ze tak powiem —
¢wiczebnych, ktére — opracowame juz w moéwieniu — predestyno-
wane sg do ich opracowania réwniez w pisaniu, bo nie kazdy temat
opracowany w méwieniu musi by¢ koniecznie réwniez opracowany
pod wzgledem formy identyc-z:rﬁe w pisaniu, Np. streszczenie w kl. v
wystepuje tylko w dzial> méwienia, nie wystepuje natomiast w dziale
pisania, pojawiajac si¢ tutaj dopiero w kl. V. P.rzeSftrzegaja,c wynne-
njonej zasady nalezy pilnie baczyé¢, aby ¢wiczenie w mowieniu nie
nabieralo mimo woli charakteru przygotowujacego do ¢Ewiczenia
‘'w pisaniu; bo éwiczenie w méwieniu zawiera giowme jako takie
cel samo w sobie, a dopiero rzecza wtorng jest kwestia jego ewentu-
alnego zastosowania réowniez w dziale pisania.

W tej sprawie widoczne jest w praktyce szkolnej nieporozu-
mienie, ktére uzewnetrznia sie czesto w zapisach w dzienniku lek-
cyjnym tego rodzaju jak: ,,Cwiczenie w méwieniu jako przygotowanie
do éwiczenia stylistycznego®, albo ,,Cwiczenia slownikowe na temat
Pierwszy $nieg (przygotowanie do éwiczenia stylistycznego)”, albo
krécej ,Przygotowanie Ewiczenia  stylistycznego”, W tego rodzaju
zapisach dopatrzyé sie mozemy niczego innego, jak dawmniejszego
przygotowania do wypracowania klasowego lub domowego, ktore na
szezescie wyeliminowane zostalo catkowicie litera nowego programu.
Poza tym w zapisach tych zachodza bledy logiczne, dowodzace plyt-
kosci dydaktycznej, bo ,éwiczenie w moéwieniu” (nota bene bez
wyszczegblnienia rodzaju) jest samo w sobie jako pojgcie podrzedne
,,cwriczecniem stylistycznym”, a wiec nie moze by¢ ,przygotowaniem
do éwiczenia lstyhstyoznego jako do pmema nadrzednego. Sadze, ze
stanowczo lepsze i logicznie poprawniejsze beda tego rodzaju zapisy,

1) Progr, Str, 264,
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jak: ,,Ustne streszczenie czytanki ,K.O.P.”, ,Zbiorowe ukladanie
opisu modelu samolotu”, , Indywidualne (jednostkowe) opowiadania
dzieci o alarmie przeciwgazowym”, ,Sprawozdanie z uroczystosci
szkolnej (pisanie)”, ,Swobodne wypowiadanie sie dzieci ma pod-
stawie pisemka ,Nasza Gazetka"”, ,Porzadkowanie wypowiedzedi
dzieci w zwiazku z czytankg ,,O fladrze baltyckiej”, ,,Samodzielne.
uktadanie ‘planu czytanki ,Maly przepisywacz z Florencji”, ,Zbio-
rowe ukladanie planu przemoéwienia itd. itd. Takie zapisy dowodza
poniekad poprawnosci metodycznej, zaznaczam ,poniekad”, bo za
. poprawnym zapisem niekoniecznie musi si¢ kryé poprawna metoda.
Zwigzek ¢wiczen w méwieniu z éwiczeniami w pisaniu musi koniecznie
zachodzi¢ w tych formach wypowiadania sig, ktére metodycznie maja
charakter ¢wiczern w pisaniu w zakresie przewidzianym mate-
rialem nauczania «dla danej klasy, Zwiazek ten mnie musi natomiast
dotyczyé tych sytuacyj dydaktycznych w pracy szkolnej, w ktérych
nauczyciel chce si¢ przekonaé, czego sie uczen dotychczas nauczyl,
jak dalece przerobiona juz kilkakrotnie forme¢ opanowal, jak sobie
umie poradzié¢ samodzielnie ifd. Jest 1o kwestia sprawdzianéw,
o ktorych bedzie mowa w jednym z nasfepnych rozdzialow. Zasada
orgamicznego powiagzania ¢wiczern w méwieniu z éwiczeniami w pi-
saniu wynika bezsprzecznie z obowigzujacego programu, ktéry nie-
dwuznacznie stwierdza, Ze ,éwiczenia w pisaniu, zmierzajace do
wyrobienia umiejetnosci wypowiadania si¢ w pismie, lacza sie Scisle
z ¢wiczeniami w méwieniu. - W_méwieniu i pisaniu wystepuja prze-
waZnie e same rodzaje i formy wypowiadania sie. Jednak mowienie,
jako bardziej bezposrednie i jako latwiejsze od wypowiadania sie
w piSmie, poprzedza ¢wiczenie w pisaniu. Stopniowo zdobywana
dzieki éwiczeniom w moéwieniu, sprawnos$é i wzgledna swoboda,
ulatwia uczniowi wypowiadanie sie w pismie”t).

IV. ZBIOROWE UKLADANIE.

Przygotowanie pismiennych form wypowiadania sie odbywa sie
droga ustnego zbiorowego ukladania tych form i éwiczerr stowniko-
wych. Praca ta nosi inaczej nazwe éwiczen ‘redakcyjnych. Jest o
podstawowy chwyt metodyczny w zakresie nowoczesne) metodyki.
¢wiczen stylistycznych. Zbiorowe ukladanie form wypowiadania sie
obejmuje dziedzing doboru odpowiednich sléw i zwrotéow dla jak
najudatniejszego wyrazenia tresci czyli éwiczenia stownikowe oraz.
dziedzine — ze uzyje tego zwrotu — kompozycyjna, tj. komponowanie
z materialu slownikowego poprawnej stylistycznie calosci, W' ten-
spos6b uczeri ma sobie przyswaja¢é umiejetnosé poprawnego wypo-
wiadania si¢ stylistycznego w mowie i pismie. Z istoty tego rodzaju
metody pracy wynika, ze miejscem jej moze byé jedynie Elasa, pojeta
jako izba lekcyjna i zespél uczniéw. Tymczasem rzeczywista rzeczy-
wistos¢ pedagogiczna wyglada pod tym wzgledem zupelnie inaczej.

1) Progr. Str, 256—257,
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Na warsztacie pracy szkolnej w dziedzinie éwiczeri stylistycznych
widaé powszechnie czytanke, kiéra przeécies jest tylko jednym z zrédel
wypowiadania si¢ ustnego i pi§miennego. Wszelkie matomiast opowia-
dania, opisy, streszczenia i inne formy, w praktyce nadto blizej nie
sprecyzowane, bywaja z reguly spychane na barki samego ucznia
w postaci pracy domowej, kitérej metodyczne zmodernizowanie jest
dlatego wlasnie aktualng koniecznoscia pedagogiczna. Abstrahujac
od faktu, ze ilekro¢ kto§ wejdzie na lekcje jezyka polskiego, widzi
prawie zawsze ma lawach szkolnych czytanke, nalezy jeszcze dodat-
kowo zauwazy¢, Ze nawet czytanka mie jest nalezycie metodycznie
wyzyskiwana jako podstawa do éwiczeri w méwieniu czy w pisaniu.
Dowodzi tego pospolicie spotykany temat ,,opowiadanie czytanki®
wzglednie ,,opowiadanie tresci czytanki”, kiére w praktyce wypo-
wiadania si¢ ucznia nie jest ani streszczeniem, ani opowiadaniem na
pewne tematy wynikajace logicznie z fej czytanki, ani omawianiem
tresci (wyodrebnieniem postaci, zdarzen, pobudek dzialania, scen
itp.), ani samodzielnym ujmowaniem tresci tej czytanki, ani wreszcie
swobodnym wypowiadaniem si¢ dzieci na podstawie tej . czytanki,
lecz najczesciej — niewolniczym powtérzeniem przez dziecko tresci
poszczegélnych ustepéw czytanki lub calosci. Wszelkie formy wypo-
wiadania sie, dla ktérych punktem wyijscia jest swiat otaczajacy lub
przezycie osobiste, leza na ogét odlogiem i czesto daremnie czekaija
na dydaktyczna obrébke. '

V. CWICZENIE STYLISTYCZNE, JAKO CALOSC LOGICZNA.

Jak juzi zaznaczono w punkcie poprzednim, éwiczenie stylistyczne
musi sig¢ zasadniczo zawieraé w konkretnej calo$ci. Zasada ta wynika
w sposob niewatpliwy z ducha i litery programu, przewidujacego dla
kazdej klasy owe catostki dydaktyczne oraz dziedzine, z kioérej
catostki te nalezy czerpaé, jak np. zbiorowe ukladanie opowiadan
czerpanych z przezyé dzieci w kl, IT lub — jednostkowe w ki, III,
opisy przedmiotéw ma podstawie obserwacji lub wspomnies, listy do-
os6b bliskich i znajomych w klasach V i, VI itd. Sa to réwnocZesnie
formy wypowiadania si¢ ustnego, czy pismiennego. Z tymi catostkami
maja by¢ glownie zwigzane éwiczenia stownikowe i kompozycyjne,
wyposazajace ucznia. w $rodki poprawnego stylistycznie ujmowania
tej . catostki. Taka calostkg bedzie np. opis stroju krakowskiego na
pedstawie obrazka (lub rzeczywistej obserwaciji dziecka w ten stréj
ubranego), przeiycia uczuciowe bohatera czytanki ,Nurek"”, spra-
wozdanie z zawodéw miedzyklasowych w palanta, éwiczenie w prze-
méwieniu na uroczysto§¢ Odzyskania Niepodlegltosci, dyskusja ma
temat olimpiady itd. W tych calostkach tkwié¢ beda éwiczenia stow-
nikowe, a cel pracy osiggniety zostanie woéwczas, jesli uczen te
catostke opanuje w technice wypowiadania sie ustnego, znacznie
czesciej — ustnego i pismiennego lub — najrzadziej — tylko pis-
miennego. Wyjasniona tutaj zasada ma duzo pokrewieristwa z zasada,
omoéwiong w punkcie pierwszym. Mozna by ja dlatego ,,na upartego’™
pominaé, Sformulowanie jej w nieco odmiennym ujeciu wskazane
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jest dlatego, pomiewaz w praktyce szkolnej czesto nie mozna sie
doszukaé tych calostek stylistycznych ani na lekcjach glosnych, ami
w pracach pi§miennych uczniéw. Mozna natomiast — i to rzadko —
spotka¢ préby i $lady ¢éwiczen stownikowych, ktére pojawiaja sie
tylko chwilowo, aby znéw zniknaé. Préby te mie sa zwiazane
z zadnymi konkretnymi catostkami, albo inaczej — maja moze po-
czatek, czasem przypadkowo bardzo szczesliwy, ale nie maja wlas-
ciwego zakoriczenia w okreslonej formie wypowiadania sie¢ ustnego
lub pismiennego, ktére to zakoficzenie powinno byé ukoronowaniem
bardzo mozolnej i cierpliwej pracy nad wzbogaceniem czynnego
stownika dzieci. Inaczej mozna by te calostki nazwaé stylem nauczy-
cielskim jednostkami metodycznymi, zawartymi w jednej (najczes-
ciej), dwéch (rzadziej) lub nawet trzech (czasem, bo to byltby luksus)
45-minutowych lekcjach jezyka polskiego. Wspomniane jednostki
metodyczne powinny mie¢ naturalne i dydaktycznie przemyslane
dorp(lempilen&e w pracy domowej ucznia, 0 czym bedzie mowa w innym
rozdziale.

VL. ROLA ZBIOROWEGO I JEDNOSTKOWEGO UKLADANIA.

Metoda zbiorowego ukladania form wypowiadania sie powinna
dominowaé w fazie poczqtkowej przyswajania uczniowi umiejetnosci
wypowiadania, az do chwili, kiedy — w fazie koricowej — oczekiwaé
mozemy, Ze uczen poradzi sobie sam z opanowaniem ustnym okreélonej
formy w wypowiadaniu sie. W éwiczeniach w méwieniu stopniowo
nalezy przechodzié¢ do dydaktycznego traktowania form wypowiadania
si¢ w plaszczyinie jednostkowej (indywidualnej). Zasada ta wynika
jasno z programu, ktéry wskazuje wyraznie, w jakiej klasie i w odnie-
sieniu do jakiej formy nalezy oprzeé si¢ tak w dziale moéwienia, jako
tez pisania na ukladaniu zbiorowym oraz jednostkowym!). Trzeba
jednak pamietaé o tym, ie wszelkie formy éwiczeri w méwieniu, kidre
nauczyciel zamierza — niezaleznie od realizacji swoistych celéw do
nich przywiqzanych — zuzytkowaé w ¢wiczeniach w pisaniu, powinny
by¢ w zasadzie ukladane ustnie zbiorowo, bo .,,przygotowaniem do
wypracowar: pismiennych sq ¢wiczenia stownikowe i zbiorowe ustne
ukladanie sprawozdan, opowiadarn opiséw’ itp.2)

Teza ta znajduje jeszcze poparcie w programie w tym sensie, ze
-termin ,,zbiorowo" lub ,,zbiorowe ukladanie uzyty zostal w materiale
nauczania poszczegélnych klas tylko w dziale méwienia, nikt go nato-
miast nie zhajdzie w dziale pisania. Jest to odkrycie o tyle .wazne,
Ze, widocznie poszczegélnych form stylistycznych nie uklada sie zbio-
rowo piSmiennie. Sugestie t¢ potwierdza wzmianka w programie?),
ze ,mnalezy pamietaé, ze tematy ¢wiczer pismiennych, zwlaszcza w po-
czatkach, powinny by¢ latwiejsze od tematéw éwiczenn w méwieniu.
Wprawdzie éwiczenia pi$mienne powinny wystepowaé dopiero po sze-

1) Zjawisko to zostalo czeéciowo schematycznie zilustrowane na str. 16~19.
2) Progr, Str. 258.
3) Progrn. Str. 257.

4 — Cwicz. styl, 49



regu podobnych ¢wiczedi w méwieniu, ale w czasie pisania uczer,
pozostawiony samemu sobie, ma zadanie trudniejsze do spetnienia, niz
przy méwieniu™). A wigc nie istnieje zbiorowe ukladanie form wypo-
wiadania si¢ w pisaniu. I tak istotnie musi byé, bo przeciez uczyli-
bysmy rownoczesnie i moéwié i pisaé (w sensie poprawnosci wypowia-
dania sie), a to chyba nie jest zgodne z pedagogika zdrowego rozsadku.
Widziatem gdzies kiedys taka wlasnie lekcje przeprowadzona na
temat ,,Zbiorowego uktadania opisu stroju krakowskiego" na podsta-
wie bezposredniej obserwacji w kL IV. Dzieci dobieraly wprawdzie
zwroty i wyrazZenia przy pomocy nauczycielki. Skomponowane zdania
nauczycielka pisata na tablicy, a dzieci przepisywaly je do zeszytow.
Lekcja ta zatracita prawie zupelnie charakter éwiczenia w méwieniu,
bo na méwienie byto po prostu za malo czasu. Zreszta na opraco-
wanie tematu jako pewnej calostki stylistycznej ta droga w ogéle byto
za malo czasu. Gdyby zainteresowana nauczycielka ograniczyla sie
do zapisywania poszczegélnych zdan na tablicy w trakcie ich kompo-
nowania, przy czym przy korncu lekcji dzieci przepisalyby te calosé do
zeszytow, to jeszcze mozna by te lekcje uznaé za éwiczenie w mowie-
niu, ale réwniez niezupelnie. Praca dzieci ograniczylaby sie w tym
wypadku do komponowania pojedynczych zdan, a wykazanie przez
ucznia jezykowo-ustnego opanowania opisu jako catosci logicznej,
wymkneloby sie niestety z rak nauczycielki. A przeciez to jest
sprawa najwazniejsza, bo zbiorowe uktadanie opisu jako éwiczenie
w mowieniu ma przede wszystkim cel sam w sobie. Ono ma
ucznia usprawnié¢ do ustnego formulowania opisu jako calosci.
‘Tymczasem efektem lekcyj bytoby przeczytanie wspélnie utozonych
i zapisanych zdani! Praca kompozycyjna i myslowa, jak poszcze-
golne zdania powiazaé ze soba, aby osiagnaé mozliwie styli-
stycznie poprawna calosé, nie wystapitaby na tej lekcji wcale.
Uwazam, ze jesli dana forme stylistyczna zamierzamy zasto-
sowaé w wypowiedzeniu si¢ pismiennym ucznia, to forma ta musi
byé a priori opanowana w wypowiedzeniu sie¢ ustnym ucznia i to
jako calosé logiczna od poczatku do korica. Miernikiem tego opa-
nowania ustnego danej formy bedzie dla nas wypowiedzenie ‘si¢
ustne ucznia zdolnego, przecigtnego i stabszego. Z ta chwila dopiero
przystapié mozemy (ale niekoniecznie musimy, to zalezy od celéw
dydaktycznych, ktore postawiliémy sobie na dalszym planie) do éwi-
czenia w opanowaniu pi§miennym danej formy stylistycznej, rowniez
jako catosci logicznej, tresciowej, kompozycyjnej, stylistycznej, czy
jeszcze inaczej nazwanej. Praca ta bedzie miala réZne zabarwienie
metodyczne w zaleznosci od tego glownie, czy ta sama forma wystepuje
réwniez w dziale pisania czy tez nie. Jezeli nie wystepuje w dziale
pisania jako jeszcze zbyt trudna dla danego poziomu rozwoju psy-
chicznego mtodziezy, to albo na éwiczeniu w méwieniu skoriczymy,
albo tez material kompozycyjno-stownikowy wyzyskamy do innych
fatwiejszych éwiczed w pisaniu, przewidzianych w danej klasie, jak
w postaci przepisywania wspélnie ulozonego i zapisanego na tablicy
tekstu stylistycznego, samodzielnego ukladania i zapisywania zdan
1) Progr. Str. 257.
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na I szczeblu do kl. III wlacznie itp. Szczegély metodyczne znajduja
Czytelnicy w czesci II. Jesli natomiast dana calostka stylistyczna,
przeéwiczona w méwieniu, wystepuje réwniez jako forma wypowia-
dania si¢ w dziale pisania, to praca ucznia w tej dziedzinie qume
juz miala przewaznie charakter pracy sam0d21elne], a przyna]mme]
]ednostkowe], indywidualnej. Jednakze uczeri powinien mieé¢ do dys-
pozyciji pewien zapas stownikowy, nie tylko osadzony psychicznie
i pojeciowo w jego umyslowosm, lecz rowniez opanowany wzrokowo,
a bardzo czesto rowniez motorycznie, a wigc przewaznie przez niego
samego napisany. Przemawiaja za tym wzgledy natury ekonomicznej,
praktycznej i psychologicznej. Ale wré¢my jeszcze do sprawy zbioro-
wego 1 jednostkowego ukladania form wypowiadania sie ucznia a zwla-
szcza jednostkowego. Przypusémy, ze uczen w kl. II nabyt juz pewna
umiejetnos¢ ustnego wypowiadania si¢ w zakresie ,,préb opowiadan”
droga ich zb1or0wego ukladania. Bedzie zatem czas 1 sposobnosc, aby
w ¢wiczeniach w moéwieniu w tej dziedzinie prze]sc do opowiadas
]ednostkowych a w kL Il — czas bedzie przejsé od ustnych ,,préb
opisow"’, ukladanych pierwotnie zbiorowo, do takich samych préb,
ukladanych jednostkowo. Jak to nalezy robi¢ w praktyce? Moga tu
-— moim zdaniem -— wytworzyé sie dwie sytuacje dydaktyczne: jedna,
gdy na tej samej lekeji w konicowej fazie pracy polecimy kilku uczniom
sformulowaé ustnie cale opowiadanie lub opis — kazdemu oddzielnie,
od poczatku do korica. W {ym wypadku uczern bedzie po prostu
korzystal swiadomie z zapasu kompozycyjno-stownikowego, zebranego
w klasie przez jego kolegéw przy pomocy nauczyciela droga wspolnej
pracy (zbiorowego ukladania) — i druga, gdy nauczyciel osrodkiem
lekcji uczyni od samego poczatku jednostkowe opowiadania lub opisy.
W drugiej sytuacji jeszcze moga by¢, teoretycznie biorac, dwie od-
miany: jedna, ze kazdy z zainteresowanych uczniéw uklada wtasne
opowiadanie na wlasny temat lub wlasny opis innego przedmiotu
i druga, ze kazdy z zainteresowanych uczniéw uklada wlasne opowia-
danie na ten sam temat lub wlasny opis tego samego przedmiotu,
przy czym pozo‘stali uczniowie poprawiajg go ewentualnie, co§ dokla-
daja lub ujmuja itd. Ktéra z tych metod jednostkowego ukladania
jest najwlasciwsza i.zgodna z intencja programu" Pierwsza (koricowa
faza zbiorowego u.kladama) jest, moim zdaniem, catkowicie uzasa-
dniona z przyczyn, ktére juz wyjasnitem poprzednio na przykladzie
opisu stroiu krakowskiego w kl. IV, To jest konieczne zaokraglienie
¢wiczenia w méwieniu jako wlasciwy cel tego éwiczenia, Cwiczenie to
mlneloby sie w duze] mierze z celem, jako wlaénie éwiczenie w md-
wieniu, gdybysmy nie nauczyli ucznia ustnie sformulowaé opis od
poczatku do korica. Zbiorowe ukladanie ma go wlasnie doprowa.dzw
do tej umiejetnosci, ma mu ulatwié catkowite ustne opanowanie formy
na danym temacie. Gdyby$my ten moment pomineli, to w takim razie
zbiorowe ukladanie byloby stereotypowym ,,przygotowaniem do wy-
pracowania piSmiennego”, a mnie éwiczeniem w moéwieniu jako ]ego
nowczesng podbudowa. Bo ustne zbiorowe ukladanie rozmloby sie
tylko o tyle od dawniejszego przygotowania do wypracowania pis-
.miennego, Ze nauczycielka gromadzilaby raczej mase slownikowo-
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kompozycyjna, anizeli wiadomosci rzeczowe, jak to miato mlejsce
dawniej. Tymczasem ta kompozycyjno-stownikowa masa musi byé
przede wszystkim wyzyskana do skomponowania ustnego danej formy,
wowczas dopiero éwiczenie w pisaniu, ktére po nim nastapi, bedzie
mialo psychologiczne oparcie. Jednostkowe uktadanie form wypowia-
dania sie, oparte na apriorycznym zbiorowym ukladaniu, ma zatem
gleboki sens pedagogiczny jako proba zastosowania praktycznego co
dop1ero wzbogaconego stownika.. Co prawda zachodzi to rowniez
czesciowo w trakcie zbiorowego ukladania, ale tylko w pojedynczych
komponowanych zdaniach. Jednostkowe uktadanie oparte na zbioro-
wym uktadaniu jako jego faza koficowa na tej samej lekcji ma poza
tym sens pedagogiczny z punktu widzenia usamodzielnienia ucznia
w szerszym wypowiadaniu sie ustnym, zwlaszcza w.tych wypadkach,
gdy dane éwiczenie w méwieniu jest samoistne, tzn. nie zostanie w tej
samej formie wypowiadania sie (jednostkowej) zastosowane w pisaniu.
-Kolejno zastan6wmy sie nad dalszyml metodami jednostkowego ukla-
dania. Ktéra z nich mialaby réwniez sens pedagogiczny? Sadze, ze
réwnie? druga odmiana bezposredmego jednostkowego ukladania, tj.
jednostkowe ukladanie ustne tej samej formy na tym samym temacie.
Przypusémy, Ze nauczyciel przerabia przeméwienie w kl. VII. Temat
ten przerabia na dwéch kolejnych lekcjach o nastepujacym przebiegu
metodycznym:

Lekcja pierwsza:

1. Postawienie celu pracy.

2. Préby przemowien (n1eudane)

3. Wypowiadanie si¢ ucznibw, kierowane umiejetnie przez nau-
czyc1e1a, w sensie zbierania materialu dokola pewnego tematu
(np. na imieniny Pana Prezydenta, na zakoriczenie roku szkol-
nego, na przyjecie wycieczki dzieci z Polesia itp.).

4. Jednostkowe ukladanie planu przeméwienia (najwazniejszy

~etap lekeji).

5. Zapisywanie planu przemoéwieriia wspélnego dla catej klasy

 (pierwsza préba przeméwienia).

6. Praca domowa: zebra¢ dodatkowo material do poszezegolnych
punktéw planu z gazet, ksigzek, czasopism dzieciecych itp.,
oraz przygotowaé ustnie przemoéwienie wg planu.

Lekcja druga:

1. Uczniowie wyglaszajq indywidualnie przeméwienia (nauczy-
ciel wywoluje uczniéw zdolnych przecietnych, mme1 zdol-
nych) przed klasa. Reszta uczniéw slucha uwaznie kazdegok
przemowienia, a po jego wygloszeniu wypowiada swoje uwagi
natury rzeczowej, stylistycznej, gramatycznej, modulacyjnej
itp.

2. Nauczyciel czyta tekst wzorowego przemoéwienia, akcentujac
odpowiednio pojedyncze zdania i ustepy.

3. Klasa upowaznia jednego z uczniéw do wygloszenia przemé-
wienia podczas zblizajacej si¢ okolicznosciowej uroczystosci,
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kierujac si¢ wzgledami na ,sprawiedliwosé spoteczna” (za -
kazdym razem innego kolege) i ,,na wszelki wypadek” jego
zastepce. Wyznaczony kolega przygotowuje sie specjalnie do
wygloszenia przemoéwienia,

Uwaga:

W. czasie wyglaszania przemoéwiert uczniom wolno postugiwaé
sie tylko notatkami, nie wolno pod zadnym warunkiem przygoto-
wanych ewentualnie piSmiennie przemoéwien czytaé. W prze-
ciwnym razie przeméwienie nie mialoby charakteru éwiczenia
w moéwieniu.

W tym przykladzie jednostkowe (indywidualne) przeméwienia
cparte zostaly na jednym temacie wspélnym dla calej klasy, kazdy
jednak uczen wyglasza wlasne przemowienie, przez siebie przygoto-
wane. .

Pozostaje jeszcze jedna ewentualnosé, ze kazdy uczen wypowiada
si¢ w zakresie jakiej§ formy na wlasny temat, forma jest jednak
wspélna dla calej klasy. Np. w kl. VI moga byé samodzielne opowia-
dania dzieci na tematy zaczerpnigte z zycia lub lektury, wysuniete
przez dzieci lub nauczyciela.l) Nauczyciel polecit np. uczniom prze-
czytaé w domu ,,Janka Muzykanta' Sienkiewicza i buduje lekcje na-
stepujaco: '

1. Uczniowie wypowiadaja swoje pierwsze wrazenia.

2. Nastepnie nauczyciel sugeruje pewne tematy, w zakresie kto6-

rych uczniowie musza wypowiadaé sig¢ zupelnie samodzielnie

w formie opowiadania (nauczyciel wyraznie forme te ustala) np.:

a) gpo'wiedz mi, jaki tryb zycia pedzil w ogole Janko Muzy-

ant.

b) Opowiedz mi, jakie byly najbatrdziej charakterystyczne

cechy bohatera. '

c) Opowiedz mi, jakie byly pobudki postepowania Janka

w palacu i jakie bylto zachowanie si¢ Janka w tej sytuacji.

d) Opowiedz mi, co sie stalo z Jankiem.

Tematoéw tych nauczyciel moze podsunaé kilka, W toku
wypowiadania si¢ uczniéw w formie za kazdym razem opowia-
dania uczeri musi uwazaé, by jego wypowiadanie sie na pewien
temat naprawde mialo charakter opowiadania, by bylo po-.
prawnie skomponowane pod kazdym wzgledem. Reszta ucz-
niéw prostuje popelnione przez niego bledy natury rzeczowej
i stylistycznej, uzupelnia opowiadanie luZnymi zdaniami,
a nauczyciel umiejetnie kieruje wypowiadaniami sie uczniéow,
dbajac réwniez o strone wychowawcza.

3. Nauczyciel zaleca uczniom, by sami ustalali sobie jakie$ tematy
i tematy te opracowali ustnie w formie opowiadania. Uczniowie
ukladaja indywidualnie opowiadania na wlasne tematy.

1) Progr. Str. 160.
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4. Kroétkie wzmianki nauczyciela o autorze, uzupelnienie ewentu-
alnych wiadomosci samych uczniéw,
5. Praca domowa: Napisaé zwiezle streszczenie nowelki (pod
warunkiem, ze uczniowie forme t¢ juz kilkakrotnie przerobili).
6. Zanotowanie tematu pracy domowej do zeszytow.
W tym przykladzie temat ogélny byl co prawda wspélny, lecz
tematy indywidualnych samodzielnych opowiadafi byly rézinorodne.
Analogicznie mozna by np. ukladaé jednostkowe opisy w ramach
ogolnego opisu obrazu ,,Zaslubiny Polski z Morzem" itp. :
Z przytoczonych przyktadéw i dotychczasowych rozwazan wy-
nika, ze wlasciwie zastosowane moga by¢ wszystkie trzy metody.
Pogladowo mozna by zjawisko to zilustrowaé przy pomocy két
wigkszych, w ktorych tkwia mniejsze kétka (rys. 2).

Rys. 2.
W rysunku A wystepuja nastepujace elementy:
1. Okrag podwdjny — oznaczenie formy (opis, opowiadanie,
sprawozdanie itp.) tematu,
2. Mate koéteczka ~— mase kompozycyjno-stownikowa, istotna

w metodzie zbiorowego uktadania,
3. Male koltko w srodku — jednostkowy opis jako synteza zbio-
rowego ukladania, ,

4. Kreski — oznaczenie barwy wychowawczej.

Schemat ten ilustruje zatem metode zbiorowego ukladania, w kté-
rej jednostkowe ukladanie wystepuje w koficowej fazie pracy na tej
samej lekciji,

W rysunku B wystepuja nastepujace elementy:

1. Okrag podw6jny — oznaczenie formy i tematu.

2. Mniejsze kotka — jednostkowe wypowiadanie ustalonej formy
na roéznych tematach w ramach jednego wspdlnego ogdlnego
dla calej klasy tematu,

3. Male kéleczka w mniejszych kotkach — zaznaczenie masy
kompozycyjno-stownikowej, wystepujacej okolicznosciowo
w jednostkowych wypowiadaniach,

4. Kreski — oznaczenie barwy wychowawcze]j.
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Jest to wiec ilustracja przykladu, wzigtego z ,,Janka Mﬁzykanta“.
W rysunku C poszczegélne elementy oznaczaja:
1. Okrag podwoéjny — ustalona forme i ogélny temat.

2. Mniejsze kotka — wypowiadanie si¢ jednostkowe uczniéw
w zakresie ustalonej formy na ten sam temat.

3. Mate koéleczka — mase kompozycyjno-stownikowa, z ktérej
uczet dowolnie korzysta w trakcie wypowiadania si¢ na ten
sam temat.

4, Kreski — barwe wychowawcza,.

Ten rysunek ilustruje wiec przyklad przeméwienia. A moze jesz-
cze mozliwa jest czwarta metoda jednostkowego wypowiadania sie,
ze mianowicie kazdy uczen wypowiada sie w zakresie jakiejs formy
samodzielnie na wlasny temat, nie skrepowany jakims ogélnym za-
kresem tresci? WyobraZmy sobie, ze nauczyciel, biorac pod uwage
w kL. V ,samodzielne opowiadania dzieci na tematy zaczerpnigte
z zycia'l}, realizuje je konkretnie w ten spos6b na lekcji w tym celu
przeznaczonej, ze poleca dzieciom jednostkowo wypowiadaé sie
w formie opowiadania np. w zwiazku z ich przezyciami i wspomnie-
niami wakacyjnymi, swiatecznymi, imieninami, wypadkami w miescie,
praca na roli, sportem, zabawami itd. Wéwczas kazdy uczen formu-
towalby swoje wlasne opowiadanie na temat, przez siebie wylacznie
pomyslany, nieskrepowany jakimi$§ sugestiami nauczyciela czy narzu-
cona trescia. Skrepowany bylby tylko forma. Analogicznie kazdy
uczen moéglby opisywaé jaki§ przedmiot na  podstawie wspom-
nien, czy jaka$ sytuacje, krajobraz itp. nie skrepowany w zasa-
dzie doborem tresci (tematu), skrepowany tylko forma. Czy taka
metoda jednostkowego ukladania form wypowiadania si¢ jest
w praktyce mozliwa do zastosowania? Sadze, ze tak, ale rzadziej
niz poprzednie, A to z tego powodu, ze w nauczaniu jezyka
polskiego trzeba réwniez pelng garscia czerpaé material z innych
przedmioté6w mnauczania i material ten ubiera¢é w pewne szaty
wypowiadania sie, czyli trzeba przestrzegaé¢ korelacji, a korelacja
jednak krepuje nauczyciela. Poza tym trzeba réwniez wziac
pod uwage skale przygotowania uczniéw pod- wzgledem umiejet-
nosci wypowiadania sie. W klasie lepiej przygotowanej moina by
te metode stosowaé czesciej, w klasie mniej przygotowanej — rzadziej
— ze wzgledéow ekonomicznych. Teoretycznie mozliwa jest jeszcze
jedna odmiana jednostkowego ukladania, a mianowicie: pozostawienie
kazdemu uczniowi swobody w doborze tematéw i formy wypowiadania
sie, Ta odmiana moze, moim zdaniem, jedynie wystapi¢ okolicznos-
ciowo w ramach tzw. swobodnego i samorzutnego wypowiadania sie¢ az
do kl. VI wlacznie, bo dziecko moze si¢ wypowiedzieé spontanicznie
na jaki$ temat, poslugujac si¢ forma dowolna wypowiadania si¢ (roz-
mowa, opis, opowiadanie, sprawozdanie, dyskusja), przy czym forma
ta moze mu by¢ nawet nieuswiadomiona. Zadaniem nauczyciela nie

1) Progr. Str. 115.
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bedzie jednak specjalne pielegnowanie wypowiadanych przez ucznia
form, lecz wzbogacenie czynnego stownika dzieci niezaleznie od wy-
powiadanych form, jako w tym wypadku rzeczy najistotniejszej i pod-
sycanie tego réznorodnego istotnie swobodnego wypowiadania sig,
potrzebnego p6zniej jako instrumentu dzialania pedagogicznego w in-
nych sytuacjach dydaktycznych. Nie wyobrazam sobie jednak lekcii,
na ktérej uczeri w swoim indywidualnym wypowiadaniu si¢ ustnym
miatby swobode wyboru tresci i formy, przy czym nauczyciel miatby
w ten sposéb te formy wypowiadania si¢ hodowaé i utrwalaé. Lekcja
w tym wypadku mialaby taki przebieg:

1. Nauczyciel wypisuje na tablicy uczniom rézine formy wy-

powiadania si¢ lub sygnalizuje je ustnie.

2. Potem poleca uczniom wybraé sobie dowolnie temat i temat

ten wypowiedzie¢ w dowolnej formie.

3. Uczniowie wypowiadaja si¢ na rézne tematy w réznych for-

mach.

Jak wynika z przebiegu metodycznego tej lekcji, bytaby to lekcja
nienaturalna i pedagogicznie niezdrowa. Kazdy zapytalby zapewne,
czego wlasciwie nauczyciel chcial na tej lekcji nauczyé i obdarzylby
taka lekcje mianem absurdu.

Obie przedostatnie odmiany jednostkowego uktadania form wypo-
wiadania sie mozna by zilustrowaé nastepujaco (rys. 3):
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Rys, 3.

Rysunek D zawiera w sobie nastepujace elementy:

1. Okrag pojedynczy — ustalona forme i jakis ogélny zakres
trescil)

2. Mniejsze kotka — wypowiadanie si¢ jednostkowe uczniéw na
dowolne tematy w zakresie ustalonej formy, jednakowej dla
wszystkich ueznidéw.

3. Matle kéteczka — elementy stownikowo-kompozycyijne, poja-
wiajace si¢ przypadkowo.

4, Kreski przerywane — barwe wychowawcza,

1) Ktéra w tym wypadku najlepiej byloby nazwaé zapozyczonym z hietniec-
kiej literatury pedagogicznej terminem ,Lebenskreis”.
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W rysunku E elementy te oznaczaja:

1. Okrag przerywany — dowolna forme, wybrana $wiadomie
przez ucznia, oraz dowolny zakres tresci.

2. -Mniejsze kétka — wypowiadanie sie jednostkowe uczniéw na
dowolne tematy w zakresie dowolnie przez kazdego ucznia
wybranej formy.

3. Male koéteczka — przypadkowe elementy stownikowo- kompo-
zycyjne.

4. Kreski przerywane — przypadkowa barwe wychowawcza.

Z obu ostatnio oméwionych odmian jednostkowego ukladania form
wypowiadania s sie praktyczne znaczenie ma jedynie odmiana pierwsza.
Odmiana ta moze mieé jednak znacznie rzadsze zastosowanie w pra-
ktyce, anizeli trzy poprzednie podstawowe odmiany.

Role zbiorowego i jednostkowego ukladania okresli¢ moina w re-
asumpcji nastepujqco: jednostkowe ukladanie form wypowiadania sie
ma przede wszystkim podstawowe znaczenie jako samoistne éwiczenie
w mdéwieniu, albowiem zbiorowe ukliadanie tych form stanowi wraz
z Cwiczeniami slownikowymi podstawowq podbudowe wypowiadania
sie - piémiennego jako odmienne metodyczne éwiczenie w méwieniu.
Metody jednostkowego ukfadania form wypowiadania sie ustnego moga
byé rézinorodne w zaleinosci od réznorodnych celéw, jakie sobie nau-
czyciel stawia w pracy szkolnej. W zakresie wypowiadania sie pis-
miennego kazdy uczen wypowiada sie indywidualnie, jednak to wypo-
wiadanie sie indywidualne wynika metodycznie ze zbiorowego ustnego
ukladania tych form.

VI. NOTOWANIE MATERIALU SEOWNIKOWEGO.

Rzeczq pzerwszorzgdne/ wagi, jesli chodzi o metode pracy w za-
kresie ¢wiczeri stylistycznych, jest notowanie materiatu stownikowo-
kompozycyjnego. Dobra metoda nauczania jezyka polskiego, a w szcze-
golnosei w przednuome éwiczen stylistycznych, ktorych celem ]est
przysWO]eme uczniowi unue]Qtnosc1 wypowladama sie ustnego 1 pis-
miennego, przejawia sie ledZY innymi w czestym uZywaniu przez
nauczyciela kredy i tablicy i to w mozliwie szybkim tempie, Notowanie
materialu slownikowego winno sie odbywaé w trakcie zbiorowego
ukladania calostek styhstycznych jako srodkow, prowadzqcych do
przyswojenia uczniowi umiejetnosci wypowiadania sig. Najlepiej,
jesli materiat slowmkowy notuje osobiécie nauczyciel na tabhcy Nau-
czyciel ]ednakze pow1n1en czynnosé te wykonywac sprawnie, tak aby
na tym nie ucierpialo éwiczenie w moéwieniu jako takle, aby to noto-
wanie nie wpIywan hamujaco na tok wypowiadania sie ustnego ucz-
niéw. W czasie notowania przez nauczyc1ela materiatu stownikowego
uczniowie raczej podsw1adom1e zwracaja uwagq na strore ortogra-
ficzna zanotowanych wyrazen i zwrotéw oraz uzywaja tych wyrazen
i zwrotéw w praktyce wypowiadania si¢ ustnego przy stylistycznym
komponowaniu opracowanej calostki stylistycznej. Ta droga wzbo-
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gacaja sobie w sposéb dla nich przystepny czynny stownik. Z chwila
opanowania przez dzieci danej calostki stylistycznej nauczyciel naj-
czesciej poleca uczniom przy koricu lekcji odnotowaé materiat stowni-
kowy z tabhcy do zeszytéow, przy czym na nizszych stopniach rozwoju
psych1cznego i w zaleznosci od poziomu ortograflcznego klasy to od-
nctowanie moze przerobié albo w formie przepisywania albo pisania
z pamieci jako éwiczenia ortograficzne!) albo tez po prostu poleca
uczniom odnotowaé ten material samodzielnie. Istnieje tez mozliwosé
notowania materialu stownikowego w inny sposdb: uczniowie maja
notowaé¢ material za dyktandem nauczyciela w zeszytach wg pewnego
ustalonego schematu w trakcie zbiorowego ukladania ustnego caltostki
stylistycznej, ktéra w danej chwili jest przedmlotem stylistycznego
opracowania. Ostatecznie mogliby uczniowie material ten notowaé
zupelnie samodzielnie w zeszytach. Oba te chwyty dydaktyczne sa
jednakze niepraktyczne, nieekonomiczne i niecelowe na terenie szkoly
powszechne], ktérej program przewiduje przeciez az do kl. VI wlacznie
¢wiczenia ortograficzne. Z faktu tego wynika postulat, ze trzeba mto-
dziez w szkole powszechnej az do kl. VI wlacznie uczyé pisaé popra-
wnie ortograficznie. Na samodzielne notowanie materiatu stownikowego
lub ewentualnie na notowanie tego materiatu za dyktandem nauczy-
ciela moglibysmy sobie pozwolié¢ w klasach wyjatkowo ortograficznie
zaawansowanych, wzgledme w kl. VII, ktorej material nauczania nie
przewiduje specjalnych éwiczent ortograhcznych a tylko ,pisanie ze
stuchu ]ako sprawdz1an zna10mosc1 pisowni” oraz ,utrwalenie zna]o-
mosci pisania wyrazoéw, najczeSciej uzywanych w zyciu praktycznym™2),
z czego wynika, Ze podstawowy material ortograficzny powinien byé
juz w tej klasie w zasadzie przez mlodziez opanowany. Samodzielne
notowanie moZe i powinno mieé szerokie zastosowanie w szkolach
ogolnoksztaica,cych wyzszego typu. Zreszta, jak juz wyjasniono czes-
ciowo w punkcie poprzednim, jakiekolwiek notowanie przez ucznia
w trakcie bardzo intensywnej pracy myslowej — bo komponowania
calostki stylistycznej — te prace ucznia niepotrzebnie hamuje, prze-
rywa, oraz zaciera automatycznie charakter jednostki metodycznej
jako éwiczenia w moéwieniu. Jesli za§ chodzi o strone ortograficzna,
to chyba lepiej jest profilaktycznie zapobiegaé lekkomys$lnemu spla-
dzaniu bledéw, anizeli dopuszczaé do ich powstawania, a potem do-
piero prostowaé je (w praktyce robi sig to-rzadziej), albo pozostawiaé
je w zeszycie ucznia w calej ich krasie (co si¢ w prakiyce zdarza
czesciej). Powinnismy hotdowaé zasadzie profilaktyki w dziedzinie
ortografii, jako zasadzie opartej na niewzruszonych podstawach psy-
chologicznych, ktérych blizsze sprecyzowanie musimy jednak pominaé
jako pozostajace w luZznym zwiazku z gléwnym tematem niniejszej
pracy. Za notowaniem -materialu stownikowego przez uczniéw na
terenie szkoly powszechnej pod kierunkiem nauczyciela przemawiaja
zatem, jak widzimy, okolicznoéci w gruncie rzeczy psychologiczne.
A moze notowanie materialu stownikowego przez uczniow jest w ogdle

1) Zgodnie z zalozeniami bmetodycznymi programu, Str. 260—262.
2) Progr. Str. 207.

58



zbyteczne? Sadze, zZe kto by tak twierdzil, nie znalazlby dla tej tezy
zadnego - uzasadnienia. Istnieja, jednak w praktyce ,,wyia,tki, ktore
potwierdzaja regute”. Lekcja ¢wiczen stylistycznych moze mieé¢ taki
przebieg: nauczyciel uklada z uczniami zbiorowo jakas calostke styli-
styczna. W trakcie jej ukladania notuje material stownikowy na
tablicy. Praca ta trwa krétko. PozZniej — jesli stwierdzil, ze uczniowie
calostke te opanowali ustnie — poleca im wyja¢ zeszyty i napisaé
éwiczenie, przy czym uczniowie w {rakcie pisania moga postugiwaé
sie materialem, zanotowanym przez nauczyciela na tablicy. Praca ta
trwa réwniez krotko, W kornicowej fazie nauczyciel poleca niektérym
uczniom przeczytaé rezultaty pracy, kiére omawia z klasg pod katem
widzenia poprawnosci opracowanej formy wypowiedzenia sie pismien-
nego. Metoda ta ma duzo pokrewieristwa z tzw. krétkimi wypracowa-
niami pi$miennymi, ktére sq ,,éwiczeniami w stosowaniu réinych form
i wypowiadaniu sie, badZ éwiczeniami w ujmowaniu rézinych tematéw”.
Cwiczenia te ,czytajq uczniowie na lekcjach i omawiajq wspélnie™t).
Z przytoczonego przykladu wynika, ie uczniowie nie notujq materialu
stownikowego w zeszytach, lecz formulujq temat pi$miennie, majqgc po-
trzebny material slownikowy przed oczyma na tablicy, ie wiec ucz-
niowie posfugujq sie w czasie pisania materialem zanotowanym tylko
przez nauczyciela. Kto§ moglby réwniez poradzié, aby ten material
w czasie zbiorowego ukladania tematu notowali sami uczniowie na
tablicy. Przeciwko tego rodzaju formie notowania przemawiaja
wzgledy natury ekonomicznej .(szkoda czasu) i psychologicznej (orto-
grafia).

Zapewne niejednemu Czytelnikowi nasuwa si¢ pytanie, czy sprawa
notowania przewidziana jest gdziekolwiek tekstem programu? Oté6z
na to pytanie musimy z koniecznosci odpowiedzieé¢ wymijajaco, Ze
wiecej wynika z ducha nowego programu, anizeli z jego litery.

Koniecznos$é notowania mozna by ,,udowodni¢” wskazéwka, ze
swprzygotowaniem do wypracowan pismiennych sa éwiczenia stowni-
kowe i zbiorowe ustne ukladanie sprawozdar, opowiadan, opiséw itp.”,
o ktorej to wskazéwce byla juz niejednokrotnie mowa jako o podsta-
wowej wskazéwce metodycznej programu w zakresie éwiczen styli-
stycznych. Poniewaz wskazéwka ta umieszczona jest w uwagach do
calosci programu w dziale pisania, wiec (moéglby kto§ powiedziec)
wynika stad, Ze musi zachodzi¢ jakie§ notowanie. Nadtv ¢wiczenia
stownikowe ,;polegaja na wigzaniu odpowiedniej nazwy z poznanym
przedmmtem lub zjawiskiem..... oraz na tworzeniu grup z wyrazdw,
wigzacych si¢ z danym tematem” 1 @ yPOCZAWSZY od kI. V program
zaleca zbieraé i zestawiaé wyrazenia, zwigzane z jednym tematem’'2).
A w jaki sposéb ma sie odbywac technicznie to tworzenie grup wy-
razow, tudziez zbieranie i zestawianie wyrazen? Sadze, ze w tej
technice gromadzenla materiatu slowmkowego trudno obyé sie bez
kredy, oléwka czy piéra. W przeciwnym razie material stownikowy

1) Progr, Str, 258.
2) Progr. Str. 267,
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zawistby w powietrzu i w lwiej czesci zaginalby prawie bezpowrotnie.
Mozna by za dowcipnym Francuzem powtérzyé: ,C'est plus qit'un
crime, c'est une faute'). Takie postepowanie byloby istotnie wiecej
niz zbrodnia.... pedagogiczna, byloby bledem..... nie do darowania.

Przesadziwszy w ten sposob potrzebe notowania, zastanéwmy sie
z kolei nad technika notowania. Aktualna wiec bedzie przede wszyst-
kim kwestia, jak notowaé. Otéz kwestii tej trudno nam bedzie doszu-
kaé¢ si¢ w ujeciu doslownym w programie jezyka polskiego. Gdyby.
program te kwestie réwniez rozwiazywal, zapewne wszyscy, jak jeden
maz, wyraziliby opinie, ze to byloby zbyt daleko idace skrepowanie
nauczyciela, Ze odnosna wskazéwka bylaby po prostu w tresci swej
zbyt prozaiczna w poréwnaniu z cala plejada innych zasadniczych
wskazowek, naprawde wnikliwych i wartosciowych. Najwyzej mozemy
zatem nawiazaé do innych bardziej ogélnych wskazéwek i wypowie-
dzie¢ pewne sugestie, ktére z nich logicznie wynikaja. Punktem wyjscia
do rozwazah nad kwestia metody notewania materiatu stownikowego
musi byé¢ dla nas zalozenie programowe, Ze ,poczawszy od kL V,
program zaleca zbieraé i zestawiaé wyrazenia zwiqzane z jednym
tematem. Temat, ktéry ma byé podstawq gromadzenia wyrazeri, nalezy
rozumieé jako oérodek, okolo ktérego w sposéb naturalny skupiajq sie
rézinego rodzaju wyobrazenia i pojecia. Wystepujqce w zwiazku z tym
wypowiadanie sie dzieci mozna uczynié¢ punktem wyjécia dla wlasci-
wego éwiczenia stownikowego’®). 7 dalszych uwag wynika, Ze groma-
dzone wyrazenia dotycza gléwnie nazwy przedmiotow i zjawisk, ich
cech i czynnosci (np. juhas — krepy — wywija zbojnickiego, fladra —
— plaska — spoczywa na dnie morza, okrgt — stalowy — sunie itp.
— mbj przyp.).

W miare narastania materialu nauczania w poszczegélnych kla-
‘sach ta podstawowa platforma gromadzenia wyraZeri ma by¢ stopniowo
rozbudowywana przez nazywanie stosunkéw przestrzennych i czaso-
wych, nazywanie stanéw zycia wewnetrznego i ich objawow itd.

Zasadniczo rozréinié moina by dwa sposoby notowania: chdo-
tyczny i uporzqdkowany. Odruchowo wszyscy prawdopodobnie opo-
wiemy sie za uporzadkowanym sposobem notowania.

Nie jest to jednak problem tak prosty, jak by sie na pozér wyda-
wato, be chaotycznie zanotowany material pozwala uczniowi korzystaé
z niego w trakcie ustnego komponowania danego tematu (przyoble-
czonego w okreslona forme wypowiadania sie) z zachowaniem wlasnej
pomystowosci kompozycyjnej i indywidualnoéci, a uporzadkowany —
krepuje ucznia i narzuca calej klasie jeden podstawowy schemat
ustnego (a w dalszej fazie pismiennego) stylistycznego stormulowania
tematu, ktory snadnie przeksztalci¢ sie moze w pedagogicznie niezdro-
wy szablon. Wynikaloby zatem z tego lakonicznego wyjasnienia, zZe
wicksza wartoéé pedagogdiczng przedstawia chaotyczne notowanie ma-
terialu stownikowego. Tymczasem w rzeczywistosci istotnie wieksza
warto$é przedstawia praktycznie uporzadkowane notowanie, co wyni-

1‘] To wiecej niz z‘bfodnia, to jest blad...
2) Progr, Str. 268—269.
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ka z nastepujacego uzasadnienia: ,Przygotowaniem do wypracowan
pismiennych sa éwiczenia stownikowe i zbiorowe ustne uktadanie spra-
wozdan, opowiadan, opiséw itd.”, Jesli wiec pewien temat jako éwi-
czenie w wypowiadaniu si¢ ustnym w danej formie opracowany jest
zbiorowo przez cala klase, to ostateczna szata stylistyczna tego te-
matu powinna byé jako rezultat pracy calej klasy w ogolnych ramach
jednakowa w ujeciu ustnym. Na te szate stylistyczna zloza sig glow-
nie wyrazy, zwroty, postacie zdania, najodpowiedniejsze do wyrazZenia
danej tresci, wydobyte z klasy przez nauczyciela droga dyskretnej
dyskusji. Gromadzenie tych wyrazéw, zwrotéw i postaci zdari ma sie
koncentrowaé dokola pewnego tematu, przy czym gléwnie naleiy
zZwrocié uwage na nazwy przedmiotéw, zjawisk, ich cech i czynnosci
(stosunkéw, ~przestrzennych, czasowych, stanéw Zycia wewnetrz-
nego itp.).

Praca gromadzenia materiatu musi by¢ rozplanowana, jesli opra-
cowywany temat ma stanowié catos$é logicznie skonstruowana (np.
opis, sprawozdanie, opowiadanie, strzeszczenie, przemoéwienie itp.).
Postulat rozplanowania materialu wiaze si¢ Scisle z zasada, Ze zbio-
rowe ukladanie i éwiczenia slownikowe stanowia przygofowanie do
wypracowari pismiennych. Gromadzenie materialu stownikowego to
w praktyce — sondowanie go ustne w klasie i notowanie na tablicy
przez nauczyciela. Wniosek: notowanie materiatu slownikowego przez
nauczyciela musi odbywaé sie wg pewnego planu. Gdyby material fen
‘nie byt w jaki$ sposéb planowo notowany, to w duzej mierze ,wziglo-
by w leb" zbiorowe ukladanie, a cata lekcja jako jednostka meto-
dyczna nie mialaby konsekwentnego przebiegu. Cwiczenie w mowie-
niu nie spelnitoby celu formalnego tzn. nie doprowadzitoby do mozli-
wie stylistycznie poprawnego ustnego opanowania calostki trescio-
wej. Rowniez éwiczenie pismienne nie udaloby si¢ tak, jak bysmy
sobie tego zyczyli. Najlepszy uczen zawi6édlby nas niejednokrotnie.
Material stownikowy musi- byé wiec notowany w sposéb uporzadko-
wany. Zatem narzucimy uczniom szablon! Czesciowo tak, to nie ulega
watpliwosci. Ale przeciez szablon ten wynika logicznie z metody
zbiorowego ukladania, poleconej programem. Otrzasnijmy sie coskol-
wiek z nadwrazliwosci. Fakt, Zze jaki§ szablon si¢ pojawi, nie powinien
byé¢ dla nas hamulcem w naszych daznosciach, aby dzieciom przy-
swoi¢ umiejetno$é wypowiadania sig. Zreszta szablon wypowiadania
sie ustnego nie jest wcale grozny od strony jego zwiazku z wypowie-
dzeniem sie pi$miennym. Poza tym wazna jest sprawa, jaka ma byé
postaé zewnetrzna tego uporzadkowanego notowania materialu stow-
nikowego. Zasadniczo rozréznié mozna dwie postacie notowania: gra-
matyczna i logiczna. Postaé gramatyczna wynika z nazywania przed-
miotow i zjawisk (rzeczowniki), ich cech (przymiotniki) i czynnosci
(czasowniki) i stosunkéw przestrzennych i czasowych (przystowki,
okoliczniki), Postaé logiczna wynika automatycznie z ukltadu masy
pojeciowej objetej opracowywanym tematem. Dla dokladniejszego
wyjasnienia obu sposobéw notowania przytaczam dwa charaktery-
styczne przyklady: '
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Przyktad I. Klasa IV.

Temat lekcji: Opis fladry na podstawie bezposredniej
obserwacji (préba). ‘

Przebieg lekcji:

1.

Nauczycielka pokazuje fladre (uwedzona), dzieci wypowia-
daja sie swobodnie o fladrze (miedzy innymi opowiadaja zna-
na legende).

2. Obserwacja fladry (bardzo dokladna) przez dzieci.

3. Nauczycielka stawia pytanie: ,,Ktéra dziewczynka opisze mi
kolejno fladre?" Dzieci prébuja opisaé fladre ustnie, opisuja
ja chaotycznie i nieudolnie.

4, Nauczycielka stawia cel pracy: ,,Widzicie, Ze wam sie to nie
bardzo udalo. Moze uda nam si¢ wspélnymi sitami dokltadnie
i poprawnie opisa¢ fladre?!"

5. Zbiorowe ukladanie opisu fladry polaczone z éwiczeniami
stownikowymi, notowanymi réwnoczesnie przez nauczycielke
na tablicy: a) nazywanie przedmiotow,

b) nazywanie ich cech,
c) nazywanie czynnosci.
Zanotowany material:
a) b) c)
fladra szeroka, plaska pokryta tuskami
duza
pyszczek maly, skrzywiony znajduje sie, widaé
z przodu
oczy dosé duze osadzone sa
skrzela okragltawe przylegaja, umie-
szczone s
tutow patakowaty, szer- =0 — — — — — —
SZY, WeZSzZy
pletwy zaostrzone, prze- posiada, ma
zZroczyste
ogon waski, dtuzszy, przytwierdzony z tylu
pletwa ogonowa
kolor brunatny, ciemniejszy, jest zabarwiona
jasniejszy
ryba morska, battycka spoczywa, lezy, zyje

6. Opisy indywidualne ustne fladry (bardziej udane]}.

7. Opis pismienny, zupelnie samodzielny.

8. Czytanie i omawianie niektérych opiséw pod katem widzenia
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Zwroémy uwage jedynie na punkt 5-ty, w ktérym wystepuje no-
towanie materiatu stownikowego przez nauczyciela. W rubryce ,,a"
wystepuja gramatyczne rzeczowniki, w rubryce ,,b" — przymiotniki,
w rubryce ,,¢”’ — w zasadzie czasowniki. Jest to wiec typowa grama-
tyczna postaé notowania, nie pozbawiona jednakze cech logicznosci,
jesli zwazymy, Ze przymiotniki i czasowniki zanotowane sa w jednej
linii z nazwami kolejno opisywanych charakterystycznych czesci ciata
fladry (pyszczek, oczy, skrzela, tuléw, pletwy itd.). To notowanie
W jednej linii" mozna by ewentualnie zastapié notowaniem bezlad-
nym przy zachowaniu rubryk gramatycznie skonstruowanych.

Forma notowania wygladataby zatem nastepujaco:

a) b) c)
Flondra szeroka, duza, plaski, pokryta tuskami,
Pyszczek maly, skrzywiony, dos¢ znajduje sie,
oczy duze, okragtawe, patakowaty, widaé z przodu, sa,
skszela szerszy, weszy, wazki, osadzone,
tulow dtuzszy, brunatny, ciemniejszy przylegaja,
pletwy jasniejszy, morska, umieszczone sa,
ogon baltycka, ma, posiada, jest
kolor przytwierdzony, z tyluy,
ryba spoczywa, lezy,

Zyije.

Porzadek zachowany zostal tylko w rubryce ,,a”, ktéra calemu
opisowi nadaje pewien uporzadkowany kierunek. Przypomnie¢ wypa-
da, Ze zanotowany material ma byé wynikiem pracy zbiorowej calej
klasy facznie z na.uczyc1e1em, kierujacym dyskretnie dyskusija. Czy ta
droga uzyskany usiny opis fladry (p. 6) bedzie u wszystkich uczniéw
jednakowy? W ogoélnych ramach tak, to znaczy, ze kazdy uczed be-
dzie przestrzegal planowosci, oraz bedzie dobieral wyrazenia i zwroty
na]Odpomedme)sze dla wyrazenia danej tresci. Czesciowo bedzie
mial moznoéé dokonania wyboru materiatu najlepiej mu odpowiada-
jacego. Gdybysmy ten opis ustny zaczeli niemilosiernie ,,mléci¢"”
w klasie, to niedlugo trwaloby, a pojawitby si¢ istotnie szablon:
prawie wyuczony na pamieé opis fladry, co oczywiscie byloby peda-
gogicznie niewskazane. Opis fladry (ustny) ma by¢ wymklem zbioro-
wego ukfadania jako wspélnej pracy cale) klasy. Jesli wiec opis ten
bedzie umial sformutowaé uczen slabszy i przecietny, proporC]onalme
do swych wrodzonych uzdolmen, to mozemy byé zadowoleni, zesmy
cel éwiczenia w moéwieniu os1qgnql1 Stwierdzanie tego faktu quz1e
dla nas rowmiez sygnatem, ze zbiorowe ukladanie spelnilo swoja
fumkc;e psychologiczng  jako przygotowame do wypracowania
pi§miennego. A czy wypracowanie pismienne (p. 7) réwniez bedzie
u kazdego ucznia jednakowo stylistycznie ujete? Na to pytanie znow
odpowmmy w ogélnych ramach tak. Jednak w sposobie styhstycznego
tjecia beda u poszczegolnych uczniow zachodzﬂy réznice znacznie
wieksze, anizeli w opisie ustnym. Mogliby si¢ Czytelnicy o tym prze-
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konaé, gdyby mieli moznosé przeczytania wszystkich 47 wypracowar
pismiennych tej klasy IV, Zreszta w czesci II Czytelnicy znajda dosé
dowodéw na poparcie tego twierdzenia. Niebezpieczenistwo szablonu
jest w ogdle znacznie mniejsze, nizby si¢ na pozér wydawato. Niebez-
pieczeristwo to zarysowuje sie groinie tylko w teorii, lecz nie w prak-
tyce, ktéra dosé czesto jest zaprzeczeniem réinych akademickich do-
ciekar i zastrzezeii. Odnosi sie to tak do ustnego sformulowania opra-
cowywanej formy wypowiadania sie, jako tez do wypowiedzenia sie
pismiennego w zakresie tej samej formy stylistycznej.

Tyle réznych zastrzezen nie nasuwa moze druga postaé uporzad-
kowanego notowania materialu stownikowego, ktéra nazwalismy lo-
giczng.

Przyklad II. Klasa V.

Temat jednostki metodycznej: Wypracowanie na
podstawie lektury. Opis latarni morskiej.

I lekcja.

1. Krétkie ogladanie i omawianie obrazka, przedstawiajacego la-
tarnie morska.

2. Czytanie glosne ,Latarni morskiej”, czytanki.

3. Zwrocenie uwagi na autora St. Wasylewskiego, kilka sléw
nauczycielki o autorze,

4. Omawianie tresci czytanki: co autor kole]no opisuje:

a) potozenie latarni morskiej,
b) ksztalt latarni morskiej,
¢) maszynerie,
d) dzialanie latarni,
e) inne urzadzenia.
W toku omawiania tresci nauczycielka notuje poszcze-
goélne punkty na tablicy.

5. Analiza fragmentéw czytanki, odnoszacych sie do poszczegol-
nych punk{éw i omawianie tych fragmentéw, polaczone z wy-
jasnieniami slownikowymi (cze$ciowo opartymi na srodkach
pogladowych).

6. Przepisanie ,,planu” z tablicy do zeszytow.

7. Praca domowa: Wynolowaé¢ z czytanki do poszczegolnych

' punktow potrzebny material stownikowy i przygotowaé ustny
opis latarni morskiej.

1I lekcja.
1. Sprawdzenie pracy domowe;j:
a) Czytanie przez poszczegélne uczennice wynotowanego ma-
terialu stownikowego. Na og6t notatki u wigkszosci uczen-
nic byly nastepujgce:
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Polozenie: Rozewie, wzgérze, zagajnik,

Ksztalt: scigty stozek, zelazne schodki, galeryjka okolna,

Maszyneria: lampa lukowa, ruchomy st6l, soczewka, sil-
nik,

Dziatanie: s$wiatlo lampy, 45 km, glos syreny, komuni-
katy radiowe,

Inne urzadzenia: pokéj sluzbowy, syrena, antena, radio-
odbiornik.

b) Jednostkowe ukladanie opisu przez kilka uczennic,

2. Wypracowanie pi$mienne: Opis latarni morskiej.!) Kilka
uczennic z wlasnej inicjatywy wyrazilo cheé napisania fanta-
zyjnego opowiadania, na co sig nauczycielka zgodzila.

3. Czytanie i omawianie niektorych prac.

- Material stownikowy (p. la lekcji drugiej) wynotowany
zostal przez uczennice samodzielnie w oparciu o pewien po-
rzadek tresci, podyktowany t{ematem, zaczerpnietym z lektu-
ry. W sposobie zanotowania widaé w tym przykladzie ukiad
logiczny, a mie gramatyczny, widoczny w poprzednim przy-
kladzie. Oba przyklady wystepuja na tle kilku organicznie
ze soba powigzanych chwytéw dydaktycznych w ramach jed-
nostki metodycznej. Jesli chodzi o drugi przyklad, to i tutaj
moga si¢ masungé zastrzezenia, ze uklad zanotowania marzu-
cié moze klasie pewien szablon, Na szczescie nic podobnego.
Nam si¢ tylko tak wydaje. Kazda uczennica pokonywaé mu-
siala w czasie formulowania opisu, czy to ustnie, czy pismien-
nie swoiste trudnosci wynikajace logicznie z jej uzdolnien
umysiowych. Opis kazdej podobny byt do opisu, ulozonego
zbiorowo, ale nie byt identyczny. Opisy jednostkowe, kompo-
nowane w koricowej fazie ¢wiczenia przez poszczegédlne uczen-
nice w oparciu o opis utozony zbiorowo, byly do tego ostatnie-
go bardziej podobne, natomiast opisy pisémienne wykazaly duza
pomysiowos¢ i znacznie mniejsze podobieristwo do opisu, ulo-
zonego zbiorowo ustnie, W ten sposéb zbiorowe ukladanie
opisu, poprzedzone omawianiem tresci czytanki w klasie i wy-
notowaniem materialu slownikowego z tekstu czytanki w do-
mu, spelnilo doskonale funkcjg¢ przygotowania do wypracowa-
nia na podstawie lektury. Analogiczne spostrzezenia wiaza, sie
z pierwszym przykladem notowania materialu kompozycyjno-

stownikowego.
Dla logicznego zaokraglenia rozwazan na ten temat zwro¢my
jeszcze uwage na jeden przyklad — chaotycznego notowania mate-
riatu: '

1) Opis ten nie ma w tym wypadku nic wspélnego z opisem na podstawie
bezposredniej obserwacji lub wspomnieri, jaki w tej klasie wystepuje. To jest
typowe wypracowanie na podstawie lektury, ktére zwykle ma pewne pochylenie
formalne (opowiadanie, opis, sprawozdanie itp.).
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Przyktad III. Klasa VL

Temat lekcji: Opowiadanie z zycia biezacego pt. ,,Zabawa

na $niegu”,

Przebieg lekcji:

1. Nauczycielka udaje sie z klasa na zas$niezone boisko i organi-
zuje z klasa zabawe na s$niegu. Wigkszosé dziewczynek ,sta-
cza bb6j” w dwoch grupach, wzajemnie sie zwalczajacych.
W jednej z tych grup w zabawie bierze udzial nauczycielka.
Drobna grupka niesmialych uczennic przyglada sie z boku
.walce”, Po kilku_rrﬁnutach nauczycielka wraca do klasy.

2. Nauczycielka stawia cel pracy.

3. Kilka dziewczynek wypowiada si¢. w formie opowiadania ty-
tutem proby. Proby te sa nawet udane, lecz nauczyc1e1ka ttu-
maczy dzieciom, Ze moZe wspélna praca uda im sig jeszcze le-
piej tresé¢ wypowiedzieé.

4, Zbiorowe ukladanie opowiadania, polaczone z éwiczeniem
stownikowym. W _trakcie komponowania opowiadania uczen-
nice, pobudzane dyskretnie przez mauczycielke, doszukuja sie
wspélnymi sitami wyrazow i zwrotow, najodpowiedniejszych
do wyrazenia tresci. Wyrazy te i zwroty nauczycielka notuje
na tablicy zupelnie chaotycznie:

obrzucaé sie, rzucaé na siebie, sypki, $niezka, chmury
$niegu, kurzawa, deszcz popiotu, tumany $niegu, jak dym, jak
obtok, obsypywaé sig, otrzepywaé sie, suchy, lekki.!)

5. Opowiadania jednostkowe (kilka) oparte na wyniku pracy
zbiorowe;j.

6. Nadanie tytulu (zabawa na éniegu) i uswiadomienie formy
(opowiadanie).

7. Pisanie samodzielne opowiadania przez dzieci.

8. Czytanie i omawianie prac.

Chaotyczne zanotowanie materialu stownikowego przez nauczy-
cielke nie wpltynelo w niczym ujemnie na stylistyczne ujecie opowia-
damia, Zalezalo to prawdopodobnie od okolicznodci, ze w trakcie kom-
ponowania opowiadania kolejnosé zdarzen zostala dokladnie ustalona
(wyjécie z klasy, poszczegolne fazy zabawy na smegu, jak: ,,uderzenia”
calej klasy na ,Pania”, spontamczne dokonanie si¢ podzialu klasy
na dwie grupy, przebieg ,wojny”, a dalej haslo powrotu do klasy,
ustawianie sie dziewczynek i powrot). Poszczegc’)lne ‘wypracowania
p1srmenne m1aiy' tez bardzo réznorodne ujecia kompozycyine z zacho-
waniem fej samej planowosci. Prace rozmly s1e jeszcze o tyle, ze
wiekszosé d.zaewczyne&: napisala je ‘w pierwszej osobie w oparciu
o wlasne przezycia, pozostala nieliczna grupka ,,swiadkéw" napisala
opowiadanie wigcej ,,na zimno",

1) Na tablicy postaé zewnetrzna zanotowania byla jeszcze bardziej chaotyczna,
czego sie tutaj juz lepiej technicznie nie da unaocznié,
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Z tych uwag wynikaloby wiec, ze chaotyczne notowanie ma tez
jaki§ sens pedagogiczny. Chaotyczne notowanie ma tez pewien sens
w niektérych wypadkach. Wyobrazmy sobie jednak, jakby wypadl
piSmienny opis fladry lub wypracowanie na podstawie lektury ,,Opis
latarni morskiej” w wypadku chaotycznego zanotowania materiatu.
Zdolniejsze dziecko prawdopodobnie poradziloby sobie jako tako, ale
przecietnie uzdolnione lub nieco stabsze....? Na pewno daloby z siebie
niewiele i napisaloby ten temat malo poprawnie pod wzgledem styli-
stycznym. Po prostu zgubiloby si¢ w chaosie wyrazedi i zwrotow i nie
umialoby z tego materiatu racjonalnie skorzystaé.

W zakresie formy stylistycznej — opowiadania — porzadek i fad
stylistyczny cze$ciowo wynika z narzucajqcej sie samej przez sie
kolejnoéci zdarzeri. W zakresie form $cistych wypowiadania sie frzeba
wiecej doszukiwaé sie¢ materiafu slownikowego i kanwy stylistycinej,
frzeba obmysleé jakis plan, okresli¢ pewien punkt widzenia, glebiej
pomysleé, wiecej rozumowaé i kombinowaé, aby unikngé nieznosnej
jednostajnosci formy. Formy S$cisle wypowiadania sie sq w ogéle
znacznie frudniejsze do ujecia stylistycznego. Poza tq okolicznosciq
trzeba réwniei w metodach notowania wziqé powaznie pod uwage po-
ziom rozwoju psychicznego dziatwy szkolnej.

W przykladzie I forma stylistyczna opracowang zostala w kl. IV,
w przyktadzie Il — w kl. V, a w przyktadzie IIT — w kl. VI, ktéra juz
powinna mieé¢ (i w danym wypadku istotnie miala) mase éwiczen
stylistycznych poza soba, poczawszy od ,,préb zbiorowego ukladania
cpowiadan” jako éwiczenia wylacznie w méwieniu w kl. IIL.Y) Nieza-
leinie od opracowywania formy stylistycznej kwestia notowania —
uporzqdkowanego czy chaotycznego — zaleinq bedzie réwniez w wy-
sokim stopniu od trudnosci, wynikajqcych z samego tematu. Poniewaz
za$§ opracowywane tematy powinny by¢ tak pedagogicznie dobierane,
aby naprawde prowadzily do przyswojenia.dziecku umiejegtnosci wy-
powiadania sie¢ ustnego czy pismiennego, wiec musza zawieraé w sobie
pewne trudnosei do kompozycyjno-slownikowego pokonania. W prze-
ciwnym razie nie prowadzilyby do wzbogacenia czynnego stownika
dzieci. W praktyce bedzie zatem mialo znacznie czestsze zastosowanie
planowe notowanie, anizeli chaotyczne. Musimy sobie jednak zdaé
sprawe z tego, Ze wypowiadajac tego rodzaju poglad, tym samym
nstajemy okoniem"” wobec ogélnie utartej i w zasadzie stusznej opinii,
Ze ,waZnym momentem w pracy nad usprawnieniem pisania uczniéw
jest to, Ze kazde wypowiedzenie si¢ ucznia powinno byé malym obja-
wem indywidualnej twoérczosci. Dziecko musi byé soba, musi mieé
prawo wypowiada¢ to, co ono samo uwaza za wlasciwe i zajmujace
w damym temacie; Nie nalezy wigc wypracowaii przygotowywaé szcze-
gotowo, jak to sie nieraz dzieje. Jezeli damy dziecku gotowy caly
material tresciowy, jego uklad, jezeli dostarczymy mu z géry pewnego
okreslonego zasobu wyrazen, ktérymi musi si¢ w wypracowaniu po-
stugiwaé, to oddziatamy hamujaco na samodzielnosé i swobode pracy
ucznia. Dajac zatem uczniom temat wypracowania, trzeba pozwolic
na swobode w jego ujeciu, w wyborze szczegélow, oswietleniu itp.

!} Progr. Str, 29.
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Natomiast wyraZnie wskazemy, w jakiej formie naleiy tres¢ ujaé,
czy to bedzie rozmowa, czy opowiadanie (o ile chodzi o kl. III lub IV)
i w tym zakresie musi uczen $cisle stosowaé sie do otrzymanej wska-
z6wki”1). Otéz opinii tej nie powinni$my si¢ . przeciwstawiaé jako
przeciez na wskro$ pedagogicznie uzasadnionej. Ale w jaki sposob po-
godzié ja z dotychczasowymi pogladami, wyrazonymi w kwestii zbio-
rowego ukladania, éwiczeri stownikowych i notowania? Celem zbioro-
wego ukladania form jest wyposaZenie ucznia w mozliwie poprawne
srodki wypowiadania si¢ droga, dyskusji, dyskretnie kierowanej przez
nauczyciela. Zbiorowe ukladanie i éwiczenia slownikowe stanowia
pewna organiczna, zamkmieta w sobie calosé jako ¢éwiczenie w mé-
wieniu. Calo$é ta ma stanowié przygotowanie do wypracowan pis-
miennych. W toku zbiorowego ukiadania wystepuje notowanie ma-
terialu stownikowego jako po prostu nieodparta potrzeba. Z zanoto-
wanego materialu uczeri moie skorzystaé twérczo i samodzielnie
w toku komponowania swego wypracowania pi§miennego. Tq drogq
praca jego zyska ogromnie na poprawnoéci stylistycznej i ortogra-
ficznej, uczeri nabiera wiekszej plynnosci i $mialosci w wypowiada-
niu sie pismiennym, a nauczyciel w ten sposéb przyswaja mu bardzo
skutecznie umiejetno$é wypowiadania sie, do osiqgniecia ktérej jest
zobowiqzany wynikami nauczania. '

Wihasnie to ostatnie spostrzezenie powinno nas najwigcej utwierdzi¢
w przekonaniu, Ze uporzadkowane notowanie jako konieczne ogniwo
w metodyce éwiczen stylistycznych przedstawia nieposlednia wartosé
pedagogiczna. Chodzi tylko o to, aby uniknaé przesady pedagogiczne;j,
a zachowaé wmiar, ktéremu zapewne wszyscy Czytelnicy holduja .in
blanco. Przesada w zbiorowym ukladaniu form, w éwiczeniach stowni-
kowych i notowaniu musi oczywiscie prowadzi¢ do wyraZnego zaha-
mowania samodzielnosci ucznia,

Umiar ten powinien ste w dziedzinie ¢wiczeri stylistycznych za-
znaczyé w ten sposéb, ie zbiorowe ukladanie nie mozie przybieraé
postaci ,mlécenia” opracowywanej formy wypowiadania sie ustnego,
ze material stownikowy nie moze byé par force narzucany klasie przez
nauczyciela, Ze uczeri powinien mieé pewnq swobode wyboru i mozli-
woéé indywidualnego korzystania z zanotowanego materialu stowni-
kowego w wypracowaniu pi$miennym, ie wreszcie nie powinien byé
zahamowany w swej pomyslowosci kompozycyjnej w wypracowaniu
pi$miennym.

Umiejetne notowanie materiatu stownikowego, o ktére nam w tej
chwili najwiecej chodzi, nie stoi w sprzecznosci z przytoczonym po-
gladem J. Dafcewiczowej. Dowodem tego sg liczne elaboraty ucznio-
wskie, ktore Czytelnicy znajda w czeséci praktycznej. _

A moze J, Daficewiczowa miala wlasnie na uwadze wspomniany
umijar? Gdyby tak istotnie bylo, w takim razie nie bylo by pozornej
sprzecznodci. Z takiego obrotu rzeczy powinnismy byé wowczas zado-
woleni, gdyz skadinad autorka ta zastuguje na duzo szczerego uznania

1) Patrz: J, Daricewiczowa ,Jak realizowa¢ nowy program jezyka polskiego”.
"Tom II. Gebethner i Wolff, Str. 23, '
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jako osoba ujmujaca na wskro$ nowoczesnie i z duza swada naukowo-
pedagogiczna problemy dydaktyczne, wchodzace w zakres jezyka
polskiego.

Do tego rodzaju sugestii sklonié¢ nas nadto winno zdanie autorki,
wypowiedziane w tym samym dziele na innym miejscul}, ze do uswia-
domienia form wypowiadania si¢ moze si¢ przyczyni¢ w znacznej
mierze opracowywanie wspélne przez cala klase w czasie lekeji ja-
kiegos éwiczenia. To wspélne opracowywanie polega wg autorki ,na
doborze najodpowiedniejszych, najzywszych wyrazen, zastanawianiu
sie¢ nad ich szykiem, powiazaniem i kolejnoscia zdari, nad doborem
i ukladem szczegotow”. W innym wypadku uczniowie ,zastana-
wiaja sie, jak rozpoczaé, proponuja jakie$ szczegély, rozprawiaja nad
nimi, zapisuja, zmieniaja, poprawiaja, aby dopiero po ustaleniu jednego
szczegotu przejsé do nastepnego, albo najpierw szkicuja plan, a potem
rozwijaja w szczegolach”, Jest to typowo programowe zbiorowe
ukladanie z tkwigcymi w nim éwiczeniami stownikowymi. A przeciez

“zbiorowe ukladanie 1 éwiczenia stownikowe stanowia przygotowanie
do wypracowan pi§miennych. Wynikaloby wiec z rozwazan J. Darice-
wiczowej, ze jednak wypracowanie piSmienne nie moze znéw byé tak
zupelnie swobodne i nieskrepowane, tak samodzielne, jak to wynika
z poprzednich uwag autorki. Jakiemu celowi mialoby w ogole stuzyé
to zbiorowe ukladanie potaczone z éwiczeniami stownikowymi? Co
uczniowie mieliby zrobié¢ z-tym zapisanym materialem? Gdzie mialaby
si¢ podziaé ta masa kompozycyjno-stownikowa jako pedagogiczna
kwintesencja zbiorowego ukladania? Czy uczeri mialby ja zupelnie
zarzuci¢ w wypracowaniu pi§miennym? Pytania te cisng si¢ pod pidro
sita logiki.. Tymczasem autorka zaraz dalej wypowiada znow cos,
co nasuwa pewne watpliwosci: ,,W dotychczasowej praktyce szkolnej
w wypowiedzeniu sie ustnym i pi$miennym ucznia nacisk ktadziono
wylacznie na strone materialna, Strona formalna, zwlaszcza w wypo-
wiadaniu sie ustnym, nie byla, z rzadkimi wyjatkami, brana pod uwagg.
Cwiczenia tego rodzaju uwazane bywaja zazwyczaj za jeden ze sposo-
bow sprawdzania lub utrwalania wiedzy materialniej, czasem za$ wy-
znacza sie im cel wychowawczy. O ile chodzi o strone formalna, to
w wypowiadaniach uczniéw zwracano uwage tylko na blednie uiyte
formy lub niezupelnie poprawne wyrazenia lub zwroty, a w wypraco-
waniach pi$miennych poza tym na bledy ortograficzne i znaki prze-
stankowe. Tymczasem zadaniem ¢éwiczern w moéwieniu i pisaniu jest
wdrazanie do umiejetno§ci wypowiadania rozmaitej tresci we wla-
Sciwej formie. Nalezy wiec w tych éwiczeniach kta$é nacisk na umie-
jetnosé laczenia tresci i formy, Wypracowania pismienne nie moga
mieé za cel pamigciowego  odtwarzania wiadomosci z dziedziny roz-
maitych przedmiotéw nauczania, Powinny one natomiast daé uczniowi
sposobnosé do swobodnego, samodzielnego wypowiadania sie na rézne
tematy i w réznej formie.”

Dotad moglibysmy zgodzié sie ze wszystkim w zupetnosci. Ale

postuchajmy dalej: ,Jest rzecza wazna, aby nie tylko rzecz sama

1)’ Thidem. Str, 62—64,
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uczen wed%ug wlasnego punktu widzenia przedstawil, lecz by takze
jezyk nie byl niewolniczym nasladownictwem ]szka ksiazki lub bez-
osobowym szablonem. - Z powyzszych powodow powm.ny tematy wy-
pracowan uwzglqdmac zainteresowanie uczniéw i zawsze dawaé moz-
nosé’ zajecia samodzielnego, 1ndyw1dua1nego stanowiska. Wéwczas
takze i jezyk bedzie swobodny i wlasny. Wobec takiego stanowiska
wykluczone jest szczegétowe i dokladne przygotowanie tresci wypra-
cowania, z narzuconym ukladem, nastepstwem mysli i doborem szcze-
gotow. Temat wypracowania powinien waiywac w sposob naturalny
z toku pracy szkolnej, albo tez nasuwaja go wydarzema zycia bieza-
cego, zas caly przebieg pracy nad méwieniem i pisaniem, nad wzboga-
ceniem slownika, nad rozwijaniem wrazliwosci jezykowej, jest przy-
gotowaniem wlasciwej formy. Wypracowanie jest jednym z etapow
tej pracy nad zdobywamem umiejetnosci uksztattowania tresci w $ci-
stym zwiazku z forma.” Otéz ten wlasnie ustep wymaga, moim zda-
niem, blizszych komentarzy. W pierwszej czesci byla bowiem mowa
o zbiorowym ukladaniu, o wspélnej pracy, przy czym autorka dosé
dokladnie wyjasnita, na czym ta wspoélna praca polega. Tymczasem
w dalszych rozwazaniach, jesli chodzi zwlaszcza o wypracowanie
piSmienne, attorka odrzuca mozliwosé okreslenia wpewnego 'punktu
widzenia”, pewnej .,kole]nosc1 i ,planu” czy pewnych | szczegétow".
Dopatrzy¢ sie tutaj mozna pewnej sprzecznosci, bo chociaz w pierw-
szym wyjatku byla mowa o éwiczeniach -w moéwieniu, a w drugim
o ‘¢wiczeniach w plsamu, to jednak przeciez jedno z druglm jest
orgamczme zwigzane i stanowi calosé log1cznad psychologiczna 1 tres-
ciowa, To prawda, ze jezyk wypracowania pi§miennego musi byé po-
zbawiony cech jezyka ksiazkowego lib bezosobowego szablonu, Ale
jest rzecza wprost nieunikniona, by w wypracowaniu pismiennym,
os1qgnlqtym metodq zblorowego uktadania form wypowiadania sie
jako éwiczenia w méwieniu, nie znalazly si¢ jakie§ szczegély, ]akles
zwroty, kolejnosé zdad czy jakis planowy uktad, jesli to byly imma-
nentne cechy ¢éwiczenia w moéwieniu. Nawet wymka. to cze$ciowo
bezposrednio z programu, w ktérym miedzy innymi- zna]du]emy taka
wzmianke, Ze ,,kole]nosc zdarzen wplywa sama przez si¢ na planowosé
opowiadania, w opisie za$§ trzeba wybraé pewien punkt widzenia. Nie
nalezy przy tym wyczerpywaé wszystkich cech przedmiotu, lecz zwra-
caé uwage tylko na te, ktére zaleznie od przyjetego punkiu widzenia
sg warfosciowe’l). Jezeli wiec po te] linti- p01d21emy w ¢éwiczeniu
w mow1en1u, to jest rzecza oczywista, ze i opis piSmienny bedzie mial
jako ¢wiczenie po»dolbne elementy styhs-tyazne, choébyémy sobie tego
nie zyczyh Jezeli zas chodzi o kwestie, zZe ,,wykluczone jest szcze-
golowe 1 doktadne przygotowanie tresci wypracowania, z narzuconym
ukladem, nastepstwem mys$li i doborem szczegétéw®, to poglad ten
nie nasuwa zadnych zastrzezen. Przede wszystkim program catkowicie
nie uznaje jakiego$ specjalnego przygotowania wypracowad pismien-
nych, maja one wynika¢ z éwiczenia w méwieniu (zbiorowego uktada-
nia) jako metodycznej podbudowy. Jednakze kazde wypracowanie pis-

1} Progr. Str, 254,

70



mienne bedzie miato pewne ,nastepstwo mysli, dobér szczegolow czy
jaki§ uklad”, jezeli metodycznie oparte bedzie na zbiorowym ukla-
daniu, éwiczeniach stownikowych i notowaniu. Moim zdaniem, chodzi
tylko o to, aby cala robota od ¢éwiczert w méwieniu poprzez notowanie
do wypracowania pismiennego byla rzeczywiscie na tyle dyskreing,
by sie uczed w wypracowaniu pi§miennym mégl w ogélnych, wspdl-
riych dla calej klasy ramach swobodnie znalezé. Z tego wynikatoby,
ze znéw chodzi o nic innego, jak o te ,aurea mediocritas™. Z tym sie
réwniez powinni§my zgodzi¢, Ze w wypracowaniu pismiennym wigce]
chodzi o forme kompozycyjno-stownikowa, o uksztaltowanie styli-
styczne tresci, anizeli o sama tre§é¢, czyli zupelnie niepotrzebne jest
~walkowanie" tresci, dos¢ czesto w praktyce spotykane jako jeszcze
nawyk staroprogramowy. Ukfad (rozplanowanie), nastepstwo mys!z
i dobér szczegétow bedq sie silniej uwypuklaé w éwiczeniu w mé-
wieniu, nie mogq byé¢ jednak pod zadnym warunkiem narzucone,
lecz muszq spelni¢ zasadniczq role jako rezultat pracy myslowej
samych uczniéw w foku zbiorowego ustnego ukfadania. ‘W przeciw-
nym razie ,,przeméwilby” nauczyciel, a uczer nie nabieralby umie-
jetnosci wypowiadania sie. W pisaniu — fo co innego. Tutaj
uczer moze i powinien swobodnie skorzystaé z pracy myslowej calej
klasy, czesciowo zanotowanej na tablicy w postaci logicznej, - gra-
matycznej czy chaotycznej. 1 w praktyce tak tez uczen postepuje.
Czasem korzysta z zanotowanego materialu w 90%-tach, czesciej
w 40 do 70%e-tach, a rzadziei w 10 do. 20%o-tach. Zalezy to w wybitnym
stopniu od psychiczno-intelektualnego typu ucznia, tj. od tego, czy jest
mniej czy wigcej samodzielny, zdolny, pomystowy, inteligentny,
szczery i bezposredni, czy zamkniety w sobie i powsciagliwy, —
w ogole od catego splotu tych psychiczno-intelektualnych cech u kaz-
dego ucznia oddzielnie'). Ale przy respektowaniu jakiejkolwiek z wy-
mienionych trzech postaci notowania —  kazdy uczed napisze cos,
a nawet — proporcjonalnie do wlasnej formulujacej sie osobowosci
— napisze w krotkim czasie duzo. I jeszcze jedno: napisze w zasadzie
poprawnie pod wzgledem stylistycznym i ortograficznym. Slowem,
zadowoli w duzej mierze nauczyciela, ktéory mu ta droga przyswaja
konkretnie umiejetnosé poprawnego wypowiadania si¢ ustnego i pis-
miennego. Nauczyciel jest réwniez zadowolony ze spostrzezenia, ze
osiaga wyniki nauczania. Wlasciwym jednak miernikiem pod tym
wzgledem bedzie dla niego sprawdzian, ktéry zastosuje po przero-
bieniu calego szeregu éwiczen w zakresie danej formy wypowiadania
sie. Z uwagi na to, ze tych form wypowiadania si¢ jest w kazdej klasie
coraz wiecej, ze nawet pewne formy wypowiadania si¢ wzbogacaja sie
wewnetrznie?), nauczyciel moze wnie$é do klasy ogromnie duzo uroz-
maicenia. ,Dla duchowego rozwoju dzieci ma zasadnicze znaczenie
to, aby mialy duzo wolnosci w wyborze materialu do wypracowan.

1) Binet rozréznia 5 podstawowych typéw: opisujacy, obserwujacy, uczuciowy,
fantazyjny i erudycyjay.

2) Np. w klasie VI wystepuja ,,opisy przedmiotéw, oséb, sytuacyj i krajobra-
z6w na podstawie bezposredniej obserwacji i wspomnieri”, czyli razem 8 roznych
opisow. Progr. Str. 161,
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W kazdym wypadku nie wolno nauczyc1e10m wigzié uczniéw. przy
pewnym rodzaju wypracowar, skoro zauwazy, ze kierunek ich zainte-
resowania ulegl zmianie. Radosé pracy moze byc utrzymana tyﬂ.ko
przez odmiane w materiale i przez réznorodnosé zajed. Uczett powinien
przej$é przez wszystkie zakresy materiatu i wszystkie sposoby pracy,
wszystkie jego komérki mézgowe powinny bye otworzone. Kazdy
uczerhi musi wszystkiego sprébowaé, zaden nie powinien sig trzymaé
tylko 1ednego sposobu pracy, bo to latwo przeradza sie w maniere
i szablon.” ,,Nic nie moze w uczniach steze¢, wszystko musi byé lplytn;ne,
w ustawicznym ruchu, w zatrudnieniu, w odnowie. Skoro tylko zacznie
ktos$ mie¢ przyzwyczajenia wypracowaniowe (szablony), to sprowadzié
go trzeba na inne drogi, gdzie znowu musi zabraé sie calymi silami
do pracy. -Nawyki duchowe dopomagaja do oszczedzania sit produ-
ktywnych, ale ich oszczedzaé nie trzeba. Powinny one byé zawsze
czynne, powinny czlowieka odnawiaé i nie dopuscié, by skostnial
w swych pogladach i zapa,trywam'ach“i]'. Poglady te mozna by uzu-
pelnié nastepujaco: Nauczyciel musi baczyc, by sam nie skostniat
w swych metodach, bo jesli on skostnieje, to i uczen. Nauczyciel musi
si¢ koniecznie w swej robocie w dziedzinie éwiczenn stylistycznych
uelastyczniaé, musi umieé krytycznie oceni¢ wlasne po‘stepowanie.
,,W miejsce szablonowej rutyny, stosowanej z dnia na dzieri i zmecha-
n1zowane1 techniki nauczania, musi dazyé do urozmaicenia postepo-
wania dydaktycznego'?). Uzasadnione wyzej rézne sposoby notowania
materiatu stownikowo-kompozycyjrego w ¢Ewiczeniach stylistycznych
nie powinny prowadzi¢ do szkodliwej rutyny. W grameaoh istniejgcych
mozliwoéei nauczyciel powinien notowanie urozmaicaé, W pmzytoczo-
nych przyktadach notowania chodzilo tylko o to, aby zwrécié¢ uwage na
pewne zasady postgpowanza dydaktycznego, ktére przecieZ nauczyciel
moze sobie sam réznie technicznie w praktyce szkolnej realizowaé.
Chodzi réwniez o to, aby stawiaé uczniom konkretne wymagania.
Przytoczony przyklad III chaotycznego notowania dowodzi, Ze nau-
czymelka w tej klasie (VI) postawﬂa dzieciom bardzo wysokie wyma-
gania, pollecaja‘c im po krotkim éwiczeniu w mowieniu skomponowaé
wypracowanie pi$mienne na -tej samej lekcji, przy koricu ktérej za-
rezerwowala sobie nawet jeszcze kilka minut na omowienie rezultatow
pracy. Jest to typ lekcji bardzo esencjonalnej pod wzgledem wymagari.
Kazda uczennica musiala byé w stalym napieciu psychicznym, umy-
stowo$é kazdej musiata byé zdynamizowana, w przeciwnym razie nie
datoby sie tych wymagan pomiescié w 45-ciu minutach lekeji jako
jednostki “metodycznej. Rézne sposoby notowania przyczyniaja
si¢ wlasnie do ubezwladnienia tej powszechnie spotykanej jednostai-
nosci i jedno-typowosci w wypracowaniach pismiennych czesto bez-
barwnych formalnie. Notowanie wnosi duzo urozmaicenia do pracy,
bo material zanotowany moze byé przez nauczyciela w réznoraki spo-
s6b wyzyskany w jego daznosciach do przyswojania dziecku umiejet-
nosci wypowiadania sie.

1] K. Linke ,Nauczanie laczne oraz nauczanie jezyka ojczystego w szkole

powsz,”, Przelozyl, opracowat i wstepem opatrzyt dr Juliusz Saloni, Str, 159,
2) Progr Str. XXVIII,
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VII. ROZPLANOWANIE MATERIALU.

Pracy, noszacej nazwe zbiorowego ukladania réinych form wy-
powiadania sie i éwiczen stownikowych, towarzyszyé musi pewne roz-
planowanie opracowywanego materialu w sensie wyznaczenia za-
kresu fresciowego i oparcia tego zakresu na pewnych stupach orien-
facyjnych. Jest to zasada jasna i stuszna. Kazda praca wéwczas c_la’]e-
zawsze lepsze rezultaty, jesli oparta jest na pewnym planie, ]es_fh
w niej mie ma tego, co pospolicie nazywamy chaosem. W zakresie
éwiczeri stylistycznych to rozplamowanie pracy moze. przyb:_'aé roz-
maite postacie w zaleznosci od klasy, od tematu i-od indywidualno-
§ci nauczyciela, Zasada rozplanowania wyraZona jest w programie
w pierwszym rzedzie w tzw. ukladaniu planéw, zilustrowanym do-
kladnie w schemacie na str. 28. Trzeba jednakze romréznié¢ ukladanie
planu, na ktérym ma byé oparte opracowanie jakiejs catostki sty_h-
stycznej, ‘od ukladania planu jako éwiczenia w méwieniu i pisaniu,
zawierajacego samo w sobie swoiste cele. Nadto koniecznosé jakie-
gos rozplanowania opracowanego materialu stownikowo-kompozycyj-
nego wynika z uwag ogélnych do caloéci programu jezyka polskiego,
w ktérych miedzy innymi znaleZé mozemy wskazéwki, jak: ,kolej-
no$é zdarzen sama przez si¢-wplywa na planowosé opowiadania,
w opisie za§ trzeba wybraé pewien punkt widzenia. Nie malezy przy
tym wyczerpywaé wszystkich cech przedmiotu, lecz zwracaé tylko
uwage na te, ktére zaleznie od przyjetego punktu widzenia sg war-

tosciowe™. ... ,,Sprawozdania polegaja mna wylawianiu momentéw
zasadniczych jakiegos zdarzenia, laczeniu ich w calo$é i wypowia-
daniu jej w zwiezlej, jasnej formie.” , Analogicznym ¢éwiczeniem sa

streszczenia, dotycza jednak nie zaobserwowanych wydarzesn, lecz
tresci znanej z lektury.” ,Streszczenia moga stanowié etap przejscio
wy od opowiadan i opiséw do uktadania planéw.” ., Przeméwienia
winny.. .. polegaé¢ na jasnym, tresciwym i uporzadkowanym wyraza-
niu mysli"!) Inaczej rozplanowanie materialu moglibysmy nazwaé
wlasnie tym uporzadkowaniem, o ktérym wzmianke spotkalismy
przy przeméwieniach, Z tych wskazéwek programowych wynika réw--
niez zaleznosé kwestii rozplanowania od tematu, a $cislej — od for-
my wypowiadania sie, jak opisu, streszczenia, sprawozdania i prze--
mowienia. Sposéb porzadkowania zaleze¢ bedzie wreszcie wybitnie
od indywidualnosci mauczyciela, ktéry jest zwolennikiem czy prze-
ciwnikiem tzw. planu, wzglednie od jego pomystowosci dydaktycz-
nej, ktorej program szczesliwie nie przekresla zadna hamujaca uwa-
ga. Kwestia rozplanowania wiaze sie bezposrednio z notowaniem ma-
terialu stownikowo-kompozycyjnego, o czym byla mowa poprzednio.
Wlasnie to. notowanie moze i powinno — uwazam — odbywaé sie
wg pewnego planu, porzadku, czy szkieletu, jakby moze ktos§ te
czynno$é nazwal. Moim zdaniem, w tej sprawie, nie -tyle chodzi
o nazwe, ile o samq istofe zagadnienia, ktére w ogéle w programie
ujete zostalo pedagogicznie ostroinie, aby nauczyciel jezyka polskie-
go nie znalazl sie w sytuacji, ze tylko tak mozina robié, a nie inaczej.

1) Progr, Str, 254—255,
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I stusznie, bo juz raz zaznaczono, Ze ,przy przeprowadzamiu Ewi-
czei w moéwieniu nie powinien nauczyciel nic narzucaé¢. Zadaniem
jego jest w czasie obserwacji przedmiotu, zbierania wspomnien, za-
stanawiania si¢ mad tekstem itp. ostrozne skierowywanie uwagi
uczniéw na nie dostrzezone szczegély i nie zauwazone momenty."!)

IX. STRONA PSYCHOLOGICZNA ZBIOROWEGO UKLADANIA.

Zasada zbiorowego ukfadania form wypowiadania sie odnosi sie
tak do tematéw Scislych (obiektywnych) jako tez bardziej swobod-
nych (subiektywnych). Zasada ta uwypukla sie wyraZnie w schema-
tach na str. 26, 27, 28 i 29. Jesli przyjrzymy sig¢ tabelce ilustrujacej
opis, to stwierdzimy, Ze zwrot ,zbiorowe ukladanie” uzyty wzostal
w programie w materiale nauczania od kl. III do kl. V wlacznie,
a w_tabelce, dotyczacej opowiadania, zwrot ten uzyty zostal od
kl. IT do IV wlacznie. Poza tym zasada ta wynika niezbicie z ge-
neralnej wskazéwki, Zze ,przygotowaniem do wypracowan pismien-
nych sa éwiczenia slownikowe i zbiorowe, ustne ukladanie sprawo-
zdan, opowiadaii, opiséw itp.”, ktéra to wskazéwke — jako w dzie-
dzinie ¢wiczeri stylistycznych bodaj czy mie najwazniejsza — przyto-
czono juz kilkakrotnie. A wiec wspélne ukladanie calostek stylistycz-
nych, wiazacych sie emocjonalnie z iprzezyciami dzieci (np. zabawy,
wycieczki, sport itd.), widocznie niekoniecznie musi byé ,potworem
psychologicznym”, przynajmniej ma terenie szkoly powszechnej., Jed-
nakze przyznaé trzeba racje autorce tego powiedzenia, ze w prakty-
ce istotnie lepiej wychodzi to zbiorowe ukladanie w zakresie form
Scistych wypowiadania sig, jak opisy, sprawozdania, streszczenia
i ukladania planu. Zbiorowe ukladanie opowiadania to sprawa trud-
niejsza i dydaktycznie niewatpliwie delikatniejsza. Na zbiorowe ukla-
danie opowiadania decydowaé si¢ nalezy w praktyce szkolnej wéwczas,
gdy cata klasa in corpore doznata jakiegos wspélnego przezycia, ktére
da sie stylistycznie uja¢ w formie opowiadania. Przezycie to powinno
nadto zawiera¢ wyraZnie pewna kolejnosé zdarzen, aby ta kolejnosé
w trakcie jej ustalania narzucala si¢ sama przez sie. Woéwczas prze-
zycie psychiczne pozwoli si¢ tatwiej ujaé stownikowo-kompozycyijnie,
no i pewnie takie zbiorowe ukladanie opowiadania nie bedzie ,,po-
tworem psychologicznym®, W przeciwnym razie takie kompozycyjno-
stownikowe rozgrzebywanie przezyé dzieci w postaci zbiorowego ukla-
dania opowiadani byloby bledem nie tyle metodycznym, ile pedago-
gicznym., W wiekszosci wypadkéw zapewne bedzie w dziedzinie opo-
wiadan miejsce na jednostkowe opowiadanie, ktére kazdy uczen ujaé
moze indywidualnie zgodnie z rytmem wlasnych przezyé uczucio-
wych, Zastrzec si¢ jednak wypada; ze musi sie réwniez znalezé miej-
sce i czas na zbiorowe ukladanie opowiadafi, jako przewidziane pro-
gramem i widocznie uzasadnione psychologicznie. Jesli chodzi o for-
my $ciste wypowiadania sie, to w opisie zbiorowe uktadanie musi wy-

1) Progr, Str, 255—256.
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nikaé z pewnego punktu widzenia, w streszczeniu — z pewnych zasa<_1-
niczych momentéw jakiego§ zdarzenia, podobnie jak w sprawozdaniu
i w ukladaniu planu jakiej$§ dtugszej caloéci tresciowej, jesli ta ca-
tosé maprawde zawiera pewne wyodrebniajace sie czesci (calostki
logiczne). Sadze, ze w ten sposéb mozemy ze stanowiska pfra%{tycz~
nego obej$é spér pedagogiczny, rozwijajacy sie dokota zasad-n:ncze.go
pytania, czy takie czy inne tematy, zaczerpniete z tej czy innej dzie-
dziny, nadaja si¢ do zbiorowego ukladania, czy tez nie,

X, ZASADA JEDNOLITOSCI TEMATU I DOBOR TEMATOW.

Temat jako osnowa tre$ciowa opracowywanej w méwieniu i pisa-
niu formy stylistycznej powinien byé w zasadzie jednolity dla calej
klasy. ,,Temat powinien interesowaé dziecko i nie -przekraczaé po-
ziomu umyslowego i stopnia rozwoju psychicznego w danym wieku.
Tematy zafem powinny przede wszystkim wiqzaé sie¢ z przezyciami.
ucznia, z jego obserwacjami i zainteresowaniem. Powinny one byé
sformulowane w sposéb jasny, niedwuznaczny, pozostawiaé jednak
swobode wypowiadania sie stosownie do zainteresowar i wlasciwosci
kaidego ucznia. Na szczeblu drugim mozina dawaé¢ tematy do wyboru,
przy czym nalezy jednak pamietaé, aby byly powiqzane jakim$ mo-
mentem wspdélnym, a wiec jednakowq formaq lub jednakowym zasad-
niczym momentem treéci. Jest to konieczne ze wzgledu na omawianie
wypracowarn, kitére powinno stanowié¢ normalnq lekcje, dajqca ko-
rzysci wszysthim uczniom.?) ’

Jest to zasada esencjonalnie niezmiernie wazka. Wynika ona lo-
gicznie z jednej z poprzednio wymienionych zasad programowych,
a mianowicie, ze ,éwiczenia w pisani, zmierzajace do wyrobienia
umiejetnosci. wypowiadania -si¢ w pismie, lacza sie $cisle z éwicze-
niami w moéwienin,” Trzeba jednakie zaznaczyé, Ze przytoczone
wskazowki programowe wystepuja w dziale pisania, a wiec odnosza
sie .do tematéw formulowanych pismiennie. I tak istoinie jest, ale
trzeba dodatkowo zauwazyé, ze ,,w moéwieniu i pisaniu wystepuja
przewaznie te same rodzaje i formy wypowiadania sie”, a wiec
w konsekwencji zasada jednolitosci tematu rozciaga sie ma obie dzie-
dziny wypowiadania sie, wspierajace si¢ wzajemnie wlasnie na tych
samych filarach dydaktycznych, to jest — tematach. Odnosi sie to
gltownie do tych wypadkéw, kiedy dany temat opracowywany jest
ustnie zbiorowo, bo w zasadzie zbiorowe uktadanie form wypowiada-
nia sie ustnego stosuje sie w prakiyce pedagogicznej wowczas, gdy
ta sama forma wystapi¢ ma réwniez w pisaniu. Odchylenia od tego
podstawowego chwytu metodycznego mozliwe sa wéwczas, gdy jakas
forma, wymieniona w materiale nauczania w -dziale méwienia, nie
wystepuje jeszcze w tej samej klasie w dziale pisania jako zbyt
trudna dla danego stopnia rozwoju psychicznego mlodziezy. Poza
tym niektére formy pojeciowe zmie$cié mozna tylko w jednym
z dwoch dziatéw moéwienia i pisania, jak np. list, ktéry wystepuje

1) Progr. Str, 257—258.
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tylko w pisaniu, albo przeméwienie lub dyskusja — typowe éwicze-
nia w méwieniu, majace zasadniczo tylko w tej formie wypowiadania
sie zastosowanie w zyciu. Dlatego — zdaje mi sie — program wska-
zZuje, ze w moéwieniu i pisaniu wystepuja przewazinie te same formy
wypowiadania sie. Zasada jednolitosci tematu musi byé nawet zacho-
wana wowczas, gdy program pozwala nam dawaé (na II. szczeblu)
tematy pismienne do wyboru, bo i wéwczas tematy musza byé po-
wigzane albo wspélnym momentem treséci, albo -jednakowa forma.
Za tego rodzaju ograniczeniem wolnosci wypowiadania sie pis-
miennego przemawia wzglad na ,omawianie wypracowar, ktore
stanowi¢ powinno normalna lekcje, dajacq korzysci wszystkim ucz-
niom'’, Gdziez zatem pomiesci¢ owo na wskro§ nowoczesne i wg licz-
nych pedagogéw najbardziej twércze ,,pisanie wolne”, pozostawiajace
uczniowi zupelna swobode wyboru formy i tresci? Niektérzy twierdza,
Ze pisanie wolne moze mieé szersze zastosowanie w szkole typu gim-
nazjalnego, do kiérej uczed przychodzi (a przynajmniej powinien
przyj$¢) z pewna umiejetnoscia wypowiadania sie pismiennego, przy-
swojona mu w szkole powszechnej. A moze wlasnie w szkole po-
wszechnej najwiecej nauczyé mozemy  pisaé przez pisanie wolne?
W takim razie znalezlibysmy sie w blednym kole. Ze stanowiska
praktycznego szkole powszechnej wigcej odpowiada pisanie ,,pokie-
rowane” jako przeciwstawienie pisania wolnego. Uzasadnienie dla
pisania pokierowanego znaleZé moZzemy w programie i w momentach
natury psychologicznej. Pisanie wolne bytoby w szkole powszechnej
typowym pisaniem z negatywnym punktem wyjscia, albowiem uczed
popelnitby taka porcje bledéw stylistycznych, gramatycznych, orto-
graficznych i logicznych, ze nauczyciel mialby naprawde duzo mate-
rialu do oduczenia ucznia, aby w przyszlosci tych bledéw nie popet-
nial. “Przeciwko takiej metodzie pracy przemawiaja w szkole po-
wszechnej wzgledy psychologiczne. Lepiej bowiem pedagogicznie jest
a priori- wyposazy¢ ucznia w srodki wypowiadania sie ustnego, a co
za tym idzie — pismiennego, potrzebne mu do pi§miennego sformu-
towania pewnego tematu, i ta droga pozwolié mu uniknaé mozliwie
réznorakich btedow, anizeli odwrotnie: pozwolié¢ mu swobodnie. wy-
plynaé na petne wody, sprowokowaé go do pupelniania bledéw i po
prostu.... do mozliwosci utonigcia w nich na to, aby go p6zniej bardzo
mozolna praca ratowa¢! Chodzi znéw o te ,zlotodajna” w jezyku
polskim zasade postepowania dydaktycznego, ktéra nosi miano profi-
laktyki, Pisanie wolne moze daloby jakie takie wyniki w klasach VI
lub VII i to wyjatkowo humanistycznie zaawansowanych.” W tych
wypadkach mialoby sens jako éwiczenie z negatywnym pu:nkterp
wyjscia, bo daloby asumpt do rozwazan gléwnie natury stylistyczne]'..
Istnieje jeszcze, moim zdaniem, inna sytuacja zycia szkolnego, w ktc’zrg
pisanie wolne mialoby racj¢ bytu w szkole powszechnej, a mianowicie
taka, w ktérej nauczyciel chce sie przekonaé, iaki'wigémwle jest
poziom stylistyczno-ortograficzny klasy. W tej sytuacji pisanie Wo-lne
bedzie mialo dla nauczyciela znaczenie jako sprawdzian. Material,
_ujawniony przez dzieci wobec nauczyciela w takim sprawdzianie, moze
si¢ dla niego sta¢ podstawa do opracowania pewnego planu dydak-
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tycznego, Dzieje si¢ to zwykle wowczas, gdy nauczyciel obejmuje
jaka$ nowa klas¢ w przedmiocie jezyka polskiego i chce stusznie na
podstawie pracy pismiennej uzyskaé¢ obraz jej poziomu humani-
stycznego.

Jesli mowa jest o tzw. pisaniu z negatywnym punktem wyijscia,
to konieczne jest jeszcze sprostowanie, Ze ten rodzaj pisania nie-
koniecznie musi si¢ pokrywac z pisaniem wolnym. Jesli bowiem nauczy-
ciel poleci uczniom opracowaé jaki$ jeden temat pismiennie, wyzna-
czajac zarazem tresé i forme, lecz temat ten mie zostanie przez mego :
uprzednio opracowany jako ¢wiczenie w moéwieniu, to bedzie to rowniez
praca z negatywnym punktem wyjscia. Taki charakter bedzie miala
réwniez czeSciowo praca piSmienna, w ktérej uczen zostal skrepowany
forma, a nie squpowany trescia, wzglednie odwrotnie, przy . czym
forma wzglednie tresé zwiazane logicznie z tematem réowniez nie byly
przedmiotem dydaktycznej obrébki w reku nauczyciela, W obu
ostatnio wymienionych wypadkach czynnosé ucznia bedzie miala za-
barwienie pracy zupelinie albo mmiej czy 'wiecej samodzielnej, ale
nie bedzie naturalnie pisaniem wolnym.

nTemat powmlen interesowaé dziecko i nie przekraczac pozmmu

umystowego i stopnia rozwoju psychicznego w danym wieku.” Zacho-

wanie tej zasady nie powinno by¢ dla n.auczyc1ela czym$ bardzo trud-

nym do osiagniecia, bo program wyraznie WIskazu]e osrodkl, z ]aklch
danej klasie nalezy czerpa¢ material do ¢wiczeri w méwieniu i pisaniu,

a przeciez program w swej konstrukeji wewnetrznej oparty jest bardzo
szcze$liwie na kolejnych fazach rozwoju psychicznego mlodziezy od"
kl. I do VII wlacznie. Dobér tematow wynika nadto z zasadmiczej

osi programu, ktéra jest ,,Polska i jej kultura”. Chodzi tylko o to, aby
te tendencje rp«svcho»logmzna programu dobrze zrozumieé¢ i w ramach
tej tendencji umie¢ znales¢ si¢ odpowiednio w postepowaniu dydak-
tycznym .zgodnie z inna tendencja programu — ¢élastycznoscia.

Tymczasem jednak w praktyce widaé grube bledy wlasnie w tej
dziedzinie, Jednym z zasadniczych, powszechnie spotykanych bte-
déw jest czerpanie tematow do prac pismiennych prawie wylacznie
z lektury (czytanek), jakoby czytanka byta podstawowa baza pracy
dydaktycznej w jezyku polskim, o czym byla jui mowa w innym
oswietleniu gd21e indziej. A przeciez $wiat przezyé i zainteresowan

dziecka miesci sie w olbrzymle] wiekszosei w zyciu codziennym

dziecka, w jego zyciu szkolnym i pozaszkolnym, w jego obcowaniu
z réwiesnikami w szkole i poza szkola, z ludZmi, w jego obserwaC]ach
przedmiotéw, zjawisk, wypadkéw itp.,, a stosunkowo najmniej

w ksiazce. W ostatnim czasie pojawiaja sie obrazki w pracy szkolnej,

jako punkt wyjscia do éwiczen stylistycznych, ale sg to raczej nie-
$miale préby. Natomiast np. do opisywania konkretnych przed-
miotéw -(a mie obrazéw tych przedmiotéw) wzietych wprost ze
$wiata dziecigcego jest jeszcze dosé daleko. Spostrzezenia te dowo-
dza, ze jeszcze ciagle tkwimy w sferze dawniejszych wypracowan
klasowych i domowych a nie w sferze éwiczenn w mowieniu i pisaniu,
opartych na rzeczywiscie umiejetnie dobieranych i interesujacych
tematach.
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Inny blad, czesto spotykany w praktyce szkolnej, to brak dosto-
sowania tematu do stopnia rozwoju psychicznego mlodziezy, albo
inaczej — wybieganie ponad te linie rozwoju psychicznego mto-
dziezy w danej klasie, wzglednie schodzenie ponizej tej linii pomimo
sprzyjajacych warunkow.

Zachodza np. wypadki, Ze nauczyciel poleca uczniom skladaé
lub pisaé sprawozdanie w kl. III lub IV, podczas gdy ta forma wyste-
puje dopiero w kl. V tylko w dziale méwienia, ze przerabia stre-
szczenie w kl. III i to pi§miennie, podczas gdy ono pojawia sie w.tej
formie w kl. V, ze formuluje opis na podstawie wspomnien juz
w kl III itd. Byloby to wigc lekkomyslne zalamywanie linii meto-
dycznej calkiem wyraznie wytknigtej programem, Blad ten pojawia
si¢ jeszcze w tej postaci, Ze temat zakresem tresci albo swojg strona
rzeczowa jako tez stownikowo-stylistyczng znacznie wykracza ponad
mozliwosci opanowania go przez ucznia na danym stopniu rozwoju
psychicznego. W kl. IlI wystepuje np. zbiorowe i jednostkowe ukla-
danie latwych opiséw, przy czym — jak wynika z uwag szczego-
fowych — maja to by¢ ,,préby” i to nota bene oparte na zbiorowej
obserwacji przedmiotéw, ograniczonej w praktyce do najbardziej
rzucajacych si¢ w oczy cech!). Otéz zalezy oczywiscie w wybitnym
stopniu od nauczyciela, jaki on — primo — wybierze przedmiot do
opisu, secundo — jakie cechy uzna za ,najbardziej rzucajace sie
w oczy". Mozna tu réwniez dopuscié sie zalamania linii metodycznej,
jesli si¢ tematu naprawde nie przemysli. W rozwazaniach tych wy-
czué mozna te sama zasade, o ktérej juz czesciowo byla mowa
w innym miejscu, a mianowicie zasade stopniowania trudnosci.

Wracajac do zagadnienia jednolitosci tematu, sformulowanego
w sposOb zasadniczy na wstepie, trzeba jeszcze nadmienié¢, ze jedno-
litos¢é ta nie bedzie zachodzila w zakresie tzw. ,,swobodnego i samo-
rzutnego wypowiadania sie dzieci' jako swoistego éwiczenia w mé-
wieniu o odrebnych nieco celach, figurujacego w dziale moéwienia
od kL. I do kL. VI wlacznie. Tutaj uszanowaé musimy ,licencje wy--
powiadania” sie kazdego ucznia. Niechaj moéwi jak najwigcej i na
jaki temat mu sie Zywnie podoba {hamulcem beda kwestie wycho-
‘wawcze), byle starat sie wyrazaé w mowie jasno swoje przezycia 2).
Nauczyciel bedzie tu mial miedzy innymi sposobnosé do poznania
psychiki wypowiadajacego sie dziecka (gléwnie w klasie I i II), oraz
poniekad do stosowania znanego w pedagogice niemieckiej nauczania
okolicznogciowego 2). Niejeden z tematéw poruszonych w swobod-
nym- i samorzutnym wypowiadaniu si¢ moze sie sta¢ automatycznie
tematem jednolitym dla calej klasy, jesli si¢ stanie psychicznie lub
lepiej — emocjonalnie jej wlasnoscia.

1) Progr. Str, 51.

2) Progr, Str. 252,

%) Siegajacego jeszcze r. 1921, Duzo artykuléw na ten temat Czytelnik zna-
lezé moze na tamach czasopisma ,Schulreform" z lat 1921—25,
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XI. POZYTYWNY PUNKT WYJSCIA W CWICZENIACH
STYLISTYCZNYCH.

Z dotychczasowych rozwazan i sformufowan wynika, e w szkole
powszechnej jedynie racjonalne sq ¢wiczenia stylistyczne z pozy-
tywnym punktem wyjscia, poniewai primo — zasada ta wytknieta
zostala niedwuznacznie programem, a secundo — za ¢wiczeniami
z pozytywnym punktem wyjScia przemawiajq rzeczowe argumenty
pedagogiczne. ) .

Do tych argumentéw zaliczy¢ nalezy nastepujace: 1)wzglad na
ortografie; 2) konieczno$¢ wyposazenia ucznia w srodki wypowiadania
sie¢ pi$miennego droga zbiorowego ustnego ukladania danego tematu
i éwiczen stownikowych; 3) wzglad na stopiert rozwoju psychicznego
i oblicze socjalne mtodziezy szkét powszechnych, ktéra niejedno-
krotnie sprawnos$é jezykowa ‘wypowiadania si¢ nabywa wylacznie
w szkole, bo $§rodowisko socjalne, z ktérego sie ta mtodziez w olbrzy-
miej iloéci rekrutuje, wyposaza ja tylko minimalnie w srodki wypo-
wiadania sig; 4) interes szkolnictwa typu gimnazjalnego, do ktorego
mlodziez powinna przechodzi¢ juz z pewnsa umiejetnoscia wypowia-
dania sie, poprawna gléownie pod wzgledem ortograficznym, w mniej-
szym stopniu pod wzgledem stylistycznym; 5) motywy natury prak-
tycznej, technicznej i ekonomicznej, jak: duza liczba dzieci w klasie,
a w zwiazku z tym — masowe nauczanie, ekonomiczne wyzyskanie
liczby godzin przewidzianych tygodniowo na nauczanie jezyka -pol-
skiego, warunki pracy nauczyciela szkoly powszechnej, udzielajacego
trzydziesci godzin tygodniowc i obarczonego jeszcze rdéznymi funk-
cjami natury wychowawczej, czesto niekorzystne warunki pracy
domowej ucznia itp. Cwiczenia z negatywnym punktem wyjicia moga
mie¢ w zasadzie tylko zastosowanie w zakresie prac zupelnie samo-
dzielnych, ktére czesto noszq charakter sprawdzianu, albo ,wypra-
cowari klasowych®, podlegajacych szczegélowej poprawie i opisowej
ocenie nauczyciela'). Jesli te prace dadza nauczycielowi asumpt do
pewnych rozwazad w klasie nad wynalezieniem srodkéw zarad-
czych, aby w przyszloéci napisa¢ lepiej, to te sprawdziany mo-
Zemy nazwaé ¢wiczeniami z mnegatywnym punktem wyjscia.
W zwiazku z ta kwestia zastuguja ma uwage poglady J. Datice-
wiczowej 2), wypowiedziane w sensie, Ze ,,uwaga ucznia powinna od
klasy V poczawszy skierowywaé sie $wiadomie na forme wypowie-
dzenia. Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu powinny stopniowo budzié
w uczniu §wiadomos$¢, Ze wazne jest nie tylko to, co moéwimy, lecz
takze i to, jak te tre$é ujmiemy i ze bardzo czesto tresé sama dla
siebie zajmujaca i wartosciowa traci te cechy, gdy jest podana w for--
mie niewlasciwej i nieudanej. Do takiego uswiadomienia moze przy-
czyni¢ si¢ w znacznej mierze opracowywanie wspélne przez cala
klase w czasie lekcji jakiego$§ éwiczenia. Podstawa do tej pracy
moga byé przygotowywane przez uczniéw wypracowania. Kilka
z nich czyta sie w klasie, poréwnywuje ich wartosé ze wzgledu na

1) Progr. Str, 258—259,
2) Patrz J. D. ,Jak realizowaé nowy program jezyka polskiego”, Tom IL
Gebethner i Wolff. Str. 61—62,
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sposéb ujecia tematu pod wzgledem ukladu i jezyka, wybiera sie
jedno z nich, a nastepnie cala klasa pod kierunkiem nauczyciela pra-
cuje nad tym, aby temu wybranemu wypracowaniu nadaé forme naj-
lepsza, na jaka klase staé. A wigec dobiera sie najodpowiedniejsze,
najzywsze wyrazenia, zastanawia si¢ nad szykiem wyrazéw, powia-
zaniem i kolejnosciag zdan, nad doborem i ukladem szczegélow,
a kazdy projekt zmiany musi byé przez ucznia uzasadniony i wyja-
$niony, W innym wypadku uczniowie wypowiadaja sie swobodnie
na temat, ktory albo sami wybrali, albo tez postawil go nauczyciel.
Material dostarczony przez uczniéw mozna zapisywaé kolejno na
tablicy, a potem opracowaé w sposéb podobny, jak poprzednio
wskazano. Moze by¢ i tak, ze uczniowie od razu przystepuja do
zbiorowej pracy nad ulozeniem opowiadania, opisu itp. Wéwczas
zastanawiaja sig, jak rozpoczaé, proponuja jakie$ szezegély, rozpra-
wiaja nad nimi, zapisuja, zmieniaja, poprawiaja, aby dopiero po
ustaleniu jednego szczegélu przejsé do nastepnego, albo najpierw
szkicujg plan, a potem rozwijaja w szczegétach”. Jak widaé, autorka
rozrdznia trzy zasadnicze mozliwosci podejscia dydaktycznego do
éwiczeri w przyswajaniu umiej¢tno$ci wypowiadania sie czyli éwi-
czeni stylistycznych: 1) podejécie z negatywnym punktem wyjscio-
wym, 2) swobodne wypowiadanie si¢ ucznia na jaki§ temat, ktére
ma dostarczyé materialu, notowanego przez nauczyciela na tablicy,
przy czym dostarczony material ma stanowié podstawe do opraco-
wania danego tematu wspélnie przez cala klase; podejscie to mozna
by nazwaé posrednim; 3) wreszcie podej$cie bezposrednie, polega-
jace na bezposrednim przystapieniu do zbiorowej pracy nad ulo-
Zeniem opowiadania, opisu itp. W tej chwili interesuje nas najwiecej
pierwszy rodzaj podejscia tj. negatywny. Ze sposobu ujecia tego
negatywnego podejscia autorki wynika, Ze nauczyciel musial daé
najpierw ucznioin a priori temat do opracowania pismiennego bez
7adnego przygotowania czyli zupelnie samodzielnie.” Temat ten
polecil opracowaé im w tym celu, aby w dalszej fazie postuiyé¢ sie
nim jako punktem wyjscia do wspélnej pracy nad ulozeniem po-
prawnej formy wypowiadania sig, musial byé¢ zatem z gory. przeko-
nany, Ze uczniowie temat ten opracuja stylistycznie Zle, bo w prze-
ciwnym razie nie byloby potrzebne to zbiorowe ukladanie! Otoz
mnie sie¢ wydaje, ze wlasnie tego rodzaju negatywny punkt wyjscia
do éwiczen stylistycznych jest pedagogicznie niebezpieczny i nie-
ekonomiczny. Sadze, Ze stanowczo lepiej jest przystapié bezpo-
$rednio do zbiorowego uktadania. Ta droga po prostu zyskuje sie
na czasie, unika si¢ bagniska bledéw ortograficznych i bezwladnosci
stylistycznej. Po co w ogéle stwarzaé w jezyku polskim atmosfere
btedéw, ktére pézniej trzeba uporczywie i cierpliwie wypleniaé? Po
co siaé chwasty na przydaina do uprawy glebe? Zasada uczenia sie
na btedach mozliwa jest do zastosowania w kazdym innym przed-
miocie, lecz nie w przedmiocie jezyka polskiego, do ktérego racjo-
nalnej pielegnacji sa zobowigzani programowo wszyscy nauczyciele
danej szkolyl Uczenie si¢ na btedach moze mieé¢ w jezyku polskim
zupelnie inne pedagogiczne oblicze. Jesli dana forme wypowiadania
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sie opracujemy wspélnie ustnie w klasie, material stownikowo-kom-
pozycyjny zanotujemy na tablicy, a potem uczefi — juz sam o wla-
snych silach — opracuje te forme pismiennie, to i tak jeszcze po
przejrzeniu jego elaboratu znajdziemy sporo bledow stylistycznych,
ortograficznych i rzeczowych! W klasie bowiem mamy uczniéw
“zdolnych, mniej zdolnych i stabo uzdolnionych, pilnych, uwaznych
i ambitnych, oraz leniwych, nieuwaznych i obojetnych! Zebrane po
przejrzeniu dobrze przez éwiczenie w moéwieniu przygotowanych
prac pismiennych rézinorakie bledy dostarcza i tak sporo materiatu
do éwiczen poprawczych. Nie bedzie ich jednak tyle, ile w ¢wi-
czeniu z negatywnym punktem wyjscia, moze tylko 10—20% tych
bledéw lub nawet mniej. Ta ilosé bltedéw, moim zdaniem, zupelnie
wystarczy jako ,negatywny punkt wyjscia” nie do opracowywania
ab ovo pewnej formy wypowiadania sie w zwiazku z jakims tematem,
lecz do éwiczeri poprawczych, ktére posiadaja kapitalne znaczenie
pedagogiczne. Jesli natomiast chodzi o dalsze dwa sposoby podejscia
do éwiczen stylistycznych, a wigc posredni i bezposredni, to nie
nasuwaja one zastrzezen. Pewne watpliwosci nasuwaja si¢ tylko, jak
nzapisywaé kolejno na tablicy” material, dostarczony przez ucz-
ni6bw, a ,potem opracowywaé w sposéb podobny, jak poprzednio
wskazany” przy podejsciu posrednim. Prawdopodobnie bedzie to
jakies notowanie, o ktérym juz dosé duzo powiedziano na innym
miejscu. Mozliwe, ze ten sposéb notowania bedzie mial cos wspél-
nego z chaotycznym notowaniem. Réwniei watpliwosci nasuwaja
sie, jak sie odbywa zapisywanie materialu w metodzie zbiorowego
ukladania opowiadan, opiséw itp., czy bezposrednio przez uczniéw
do zeszytow, czy przez przepisywanie z tablicy, do czego ten ma-
terial ma stuzyé i w jaki sposéb ma byé w danej fazie zuzytkowany.
Tutaj dopatrzyé sie mozna u J. Danicewiczowej pewnych niedomé-
wieni, ktore z jednej strony sa dobre, ze stwarzaja warunki do zaist-
nienia pomystowosci dydaktycznej nauczyciela, ale z drugiej
strony — wziete pod uwage zbyt bezposrednio — moga sie staé
zréodlem btedéw dydaktycznych. Gdyby np. to zapisywanie mialo
sie odbywaé przez samych uczniéw bezposrednio w toku zbiorowego
ukfadania, to musielibysmy przeciwko temu zaoponowaé z przyczyn
uzasadnionych szczegolowo i przykladowo w poprzednich rozwaza-
niach. Szkoda, ze autorka w tym miejscu pogladow swych szerzej
nie rozwinela, '

Biorac pod uwage wszystkie rozwazania w sprawie éwiczen sty-
listycznych z negatywnym punktem wyjscia, dochodzimy w syntezie
do wniosku, Ze mozliwosé jego zastosowania na terenie szkoly po-
wszechnej ogranicza si¢ w zasadzie tylko do , wypracowan klaso-
vach_“, ktore ,wystepuja przewaznie jako sprawdzian nabytych
umieljetnos’ci i sprawnosci”., Nie bedzie w -tym, sadze, paradoksu,
c’:ho.c1ai .zbiegaia‘ sig tutaj dwa kraricowo od siebie odlegte pojecia:
¢wiczenia i sprawdzianu. O tych sprawach bedzie jeszcze mowa
w innym rozdziale. '

6 — Cwicz. styl. 81



XII. OMAWIANIE WYPRACOWANX.

Organiczng cze$¢ mefody pracy w dziedzinie cwiczen styli-
stycznych stanowi réwniez wspélne omawianie éwiczen pismiennych
w. klasie. Jest to czynnosé pedagogiczna calkowicie $wieza i1 nowa,
wskazana wyrazZnie w programie sformutowaniem, ze ,krotkie wypra-
cowania pismienne, bedace badz éwiczeniem w stosowaniu réznych
form. wypowiadania si¢, badZ éwiczeniem w ujmowaniu réznych te-
matéw, czytaja uczniowie i omawiaja wspélnie”, przy czym ,,0d kl, IV
poczawszy nalezy stosowaé od czasu do czasu dluzsze wypracowa-
nia” 1). Sa to wigc wypracowania pisémienne odmienne od wypracowar
klasowych, réwniez co prawda omawianych, ale poprzednio popra-
wionych i ocenionych przez nauczyciela. Krétkie wypracowania pis-
mienne nie muszq byé przed omawianiem poprawione i ocenione przez
nauczyciela (z czego wynika, Ze jednak moga by¢ przejrzane).
Wystarczy, jesli zostang oméwione w klasie zaraz po ich wykonaniu
przez uczniéw. Praktycznie metoda ta moze mieé nastepujacy przebieg:

1. Postawienie tematu lub celu pracy (tacznie z podaniem formy
wypowiadania sie). :

2, Préby jednostkowe ukladania formy wypowiadania sig.
(nieudane).

3. Zbiorowe ukladanie formy wypowiadania sig, przeniknigte
éwiczeniami stownikowymi notowanymi réwnoczesnie z wy-
powiadaniem sie uczniéw,

4, Jednostkowe ustne ukladanie formy wypowiadania sig, osnu-
tej trescia tematowa (udane).

5. Przepisanie materialu stownikowego z tablicy do zeszytéw.

6. Wypowiadanie sie pi$mienne ucznia (w toku wypowiadania sie
uczeti postuguje si¢ przerobionym materialem stownikowym).

7. Czytanie 1 omawianie osiggnietych rezultatéw pracy.

W r1azie poczatkowej poszczegélne punkty zmiescié mozna -
¥ czasie nastepujaco:

I. lekcja — punkt: 1, 2, 3, 41 5,

II. lekcja — punkt: 6 i 7, poprzedzone na wstepie powtérze-
niem sformulowania ustnego danej formy wypowiadania sie.

W nastepne; fazie mozna cze$é pracy przerzucié na teren pracy
domowej i to w ten sposéb: ,

I. lekcja — punkt: 1, 2, 3, 41 5, praca domowa — wypowiadanie
sie piSmienne ucznia;

I1. pocizatek drugiej lekcji — czytanie i omawianie opracowanej
pismiennie formy wypowiadania sie jako po prostu spraw-
dzenie i skontrolowanie pracy domowej ucznia pod katem
widzenia jej celowosci i skutecznosci.

W tym wypadku opracowanie formy wypowiadania sie¢ w méwieniu
1 pisaniu zajetoby mie dwie lekcje, lecz jedna cala lekcje i poczatkowa
czastke drugiej.

1) Progr. Str. 258.
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Wreszcie w koricowej fazie pracy moina zmiescié ma jednej
lekcji wszystkie kolejne punkty z- pominieciem oczywiscie punktu
5-tego, ktéry automatycznie odpada. ’

Jak wiec z tego metodycznego toku wynika, koficowa faze pracy
stanowi wladnie czytanie i omawianie éwiczen stylistycznych, opra-
cowanych piémiennie. Praca ta bedzie miala na celu zorientowanie sie
przez nauczyciela, do jakiego stopnia uczniowie opanowali dana
forme wypowiadania sie w obrebie pewnego tematu tresciowego,
jakie popelnili bledy stylistyczne, jak skorzystali z materialu stow-
nikowego, wreszcie co z siebie sami dali. Spostrzezenia te umiejetnie
przez nauczyciela podchwycone i poddane klasie pod lekka dyskusje
dadzg mu sposobnosé do zaostrzenia wrazliwosci stylistycznej uczniow.
Wrazliwo$¢ te zaostrza zreszta w pierwszym rzedzie czylanie prac
przez pojedynczych ucznidw, a $cisle — stuchanie tych czytanych
pomystéw kompozycyjnych przez innych uczniéw. Z uwagi na duza
liczbe uczniéw w klasie przeczytaé¢ i oméwi¢ mozna oczywiscie za-
ledwie kilka, czy w najlepszym razie — kilkanascie prac. Rzecza
nauczyciela bedzie wylowienie i poddanie pod dyskusje prac cha-
rakterystycznych. Do tej roli nauczyciel moze sie czesciowo przygo-
towac, przygladajac sie pracy ueczniéw w klasie i rzucajac: okiem
‘na przedlozona do przegladu prace domowa. Duze znaczenie bedzie
miata réwniez znajomos$¢ zdolnosci kompozycyjnej pojedynczych
uczniéw, ich wlasciwosci psychicznych itp. Czytanie i omawianie
wypracowan pisémiennych, a w szczegélnosci éwiczenn stylistycznych,
stanowi bardzo wazny kofcowy etap w szczegélach przemyslane]
metodycznej roboty. Etap ten, umiejetnie przez nauczyciela pedago-
gicznie wyzyskany, znakomicie przyczynia sie do tego, co w praktyce
nazywamy podciggnieciem klasy do wyzszego poziomu (wypowiadania
si¢ ustnego i pi$miennego). Ta praca przedstawia w kazdym razie
wieksza wartos¢ pedagogiczna, anizeli przewidziana programem po-
praa/\ra:w_/vypracowaﬁ (klasowych) '), ktéra zreszta wystepuje znacznie
rzadziej.

XIII. ROLA WZOROW TYPOWYCH.

W podstawowych zalozeniach metodycznych mozina réwniez
zmie$ci¢ fzw: metode wzoréw typowych, jednakie w innym pedago-
gicznym ujeciu, anizeli to mialo miejsce dawniej. Polega ona gléwnie
na fym, Ze w zakresie réznorodnych form wypowiadania sie ustnego
i pisSmiennego dajemy uczniom wzory godne nasladownictwa. Odnosna
wskazéwke programows zmajdujemy w uwagach ogdlnych do pro-
gramu jezyka polskiego w dziale éwiczen stownikowych. Wynika
z nich, ze ,na zakoriczenie (éwiczeri stownikowych — méj przyp.)
nauczyciel moze odczytaé tekst wartosciowy, o temacie zblizonym
do opracowywanego, aby zwrécié uwage na to, jak poeta lub dobry
stylista podobng tresé¢ wyraza, Czasem tekst moze byé punktem
wyjscia dla tego rodzaju éwiczen”2). Metoda wzoréw typowych

1) Progr. Str. 259—260,
2) Progr. Str. 268-—269,



ulegla zatem kompletnemu przeobrazeniu. Uczed nie ma si¢ uczyé
na pamigé pewnych wzoréw i mnie ma sobie stwarzaé szablonéw
postgpowania np. opiséw, sprawozdan, listéw itp., lecz podane
przez nauczyciela wzory majq go pobudzi¢ do pracy i zachecié¢ do
wlasnych wysitkéw nad skomponowaniem w sposéb stylistycznie
poprawny jakiego§ zespolu tresciowego. Wizory te moga jeszcze
wystapi¢é w innym zabarwieniu metodycznym. Jesli np. nauczyciel
w kl. IV opracuje z uczniami opis skarbonki (na podstawie bez-
posredniej obserwacji) w ptaszczyznie zbiorowego ukladania i éwiczes
stownikowych i-zrobi to bardzo dokladnie, prawie pedantycznie, to
tym samym da dzieciom jakby wzér opisu, kiéry stanie si¢ punktem
wyijscia do dalszych systematycznych éwiczesi w tej dziedzinie. Wzér
odegra poniekqd role znalezienia z uczniami wspélnego jezyka poro-
zumienia si¢. Bedzie to jednak wzér opracowany wspélnie przez
nauczyciela i dzieci, a nie wzér artysty czy stylisty. Podobnie mozna
daé, moim zdaniem, wzér streszezenia w kl. IV, wzér uktadania planu
w kl. VI, wzér podania w kl, VII itp. Metoda ta nie bedzie miala
réwniez nic wspélnego z pierwoina metoda wzoréw typowych, chociaz
uzyty w niej zostal ten sam termin ,wzor".

XIV. METODA PRACY UCZNIA.

Praca nauczyciela w dziedzinie ¢wiczen stylistycznych zmierzaé
powinna w gruncie rzeczy do przyswojenia uczniowi metody pracy.
Osiggniecie tego celu nazwaé by moina ukoronowaniem wysitkéw
nauczyciela, zwlaszcza w szkole powszechnej! Uczert bedzie wtedy
posiadal umiejetno$é wypowiadania sie ustnego czy pismiennego, je-
zeli — znalazlszy sie w odpowiedniej sytfuacji Zyciowej — wypowie
sie mozliwie poprawnie ustnie czy pismiennie. \Wypowie sie za$ po-
prawnie wéweczas, jezeli bedzie dysponowal pewnym zapasem $rodkéw
wypowiadania sie, oraz bedzie mial przyswojonq metode pracy, ktéra
umozliwi mu planowe i uporzadkowane uiycie tych $rodkéw. wypo-
. wiadania sie. Przyswojenie wychowankowi metody pracy w dziedzinie
éwiczeri stylistycznych pokrywa si¢ poniekad z przyswojeniem mu
umiejetnosci wypowiadania si¢ w zakresie specyficznych form styli-
stycznych. Metoda pracy obejmuje bowiem w zasadzie mastgpujace
kolejne elementy w logicznym porzadku: uswiadomienie formy wy-
powiadania si¢ (opowiadanie, opis, sprawozdanie, list, podanie,
prosba, przeméwienie, dyskusja itp.), ogarnigcie myslowe zespolu
tresciowego, polaczone z réwnoleglym procesem rozplanowania ma-
teriatu, odnotowanie i uporzadkowanie w pamigci czy na papierze
masy slownikoworkompozycyjnej jednorazowo Ilub kilkaktotnie,
wreszcie wypowiedzenie sie ustne czy pismienne w zakresie okreslonej
formy stylistycznej, Taki mniej wigcej jest réwnoczesnie proces
mys§lowy tworzenia tej formy stylistycznej. Jezeli kto§ forme te wy-
powie “ustnie lub pismiennie w sposéb jezykowo w istniejacych wa-
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runkach poprawny, to orzekniemy, Ze posiada umiejetno$é wypowia-
dania sie. Ale sprawe te mozna zakwestionowaé¢ ze stanowiska
pedagogiki zdrowego rozsadku w tym sensie, ze kto§ moze mie¢
przyswojona metode pracy, lecz moZe nie posiada¢ umiejetnosci
wypowiadania si¢. W pewnej mierze jest w tym zaloZeniu garsé
racji — o tyle, Ze przeciez faktem jest, iz niektore jednostki posia-
daja wersalska gladkos¢ wypowiadania sie, inne znéw radza sobie
z trudnoscia, albo wcale nie moga wybrnaé z opresji. Te jakoby
sprzeczno$¢ pomiedzy pojeciem metody pracy a umiejetnoscia wy-
powiadania si¢ mozna jednak sprowadzi¢ do minimum stwierdze-
niem, ze wychowanek, przyswajajac sobie metode pracy, tym samym
automatycznie nabywa umiejetnos§é wypowiadania sie; a zatem jezeli
posiada przyswojonq metode pracy, to w takim razie réwniez powinien
posiadaé umiejetnoéé wypowiadania sie. Przeciez zanim uczed np.
dotrze do opisu krajobrazu na podstawie wspommiedn w méwieniu
i pisaniu w kl, VI, to musi wpierw rozpoczaé od opisu przedmiotu
niezloZzonego na podstawie bezposredniej obserwacji. w kl. III, ma-
stepnie opanowaé opis przedmiotu juz bardziej ztozonego ma pod-
stawie bezposredniej obserwacji w kl. IV, oraz opis przedmiofu,
osoby, lub sytuacji na podstawie bezposredniej obserwacji i wspom-
nieri wkl. V, Jesli zatem te formy wypowiadania si¢ uczen rzeczywiscie-
opanuje, a przy promowaniu do kl. VI zachowal normalna konsty-
tucje swojego umystu, to musi réwniez w takim razie opanowaé opis
krajobrazu na podstawie wspomnied w kl. VI. W tej chwili mamy
na uwadze problem stawiania uczniom wymagasi i egzekwowania
tych wymagad, albo inaczej — $wiadomos$é celow i wyniké6w nau-
czania ze strony nauczyciela oraz konsekwentne zdazanie ku reali-
zacji tych celow i wynikéw. Zas zrealizowanie celéw i osiagniecie
wynikéw nauczania uzaleznione jest w gruncie rzeczy od skutecz-
no$ci podejmowanych metod. Jesli metody te sa racjonalne, to tym
samym uczen bedzie mial rowniez przyswojona metode pracy, a co
za tym idzie — zdobedzie na wlasno§é psychiczno - intelektualna
cenny w zyciu skarb: umiejetnosé wypowiadania sie. Czyzby zatem
metoda pracy ucznia pokrywala si¢ z metoda pracy nauczyciela? Za-
stan6wmy sie nad tym. Przypusémy, Ze absolwent kl. VI, ktéry juz
spelnil obowiazek szkolny, staje wobec nastgpujacego zagadnienia:
ma napisaé prosbe o przedluzenie obowiazku szkolnego o jeden rok.
Temat ten ma rozwiazaé samodzielnie i rozwiazuje go tak:

I. Zastanawia si¢ nad forma wypowiadania sie i uswiadamia sobie
jej specyficzne oblicze.

1I. Bierze kartke papieru, sporzadza plan i notatki;
plan: u géry po lewej stronie — prosba o przedtuzenie obowiazku
szkolnego, nazwisko i imig; u géry po prawej stronie — data,
potem — nazwa i adres urzedu, nastepnie — prosba: ukoriczenie
kl. VI, szkola, che¢ ukoriczenia kl. VII, warunki zyciowe, $wia-
dectwo, podpis.

IIL. Bie-rze druga kartke papieru wzglednie postuguje sie ta sama
i pisze:
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Demel Jozel.

Prosba o przedluzenie Poznan, dnia 15 lipca 1938 r.
obowiazku szkolnego.
Inspektorat Szkolny Poznariski
Miejski

‘w Poznaniu,

ulica Mickiewicza nr 27.

Uprzejmie prosze o przedluze-
nie obowigzku szkolnego o jeden
rok. W roku szkolnym 1937/38
ukoriczylem z pomyslnym wyni-
kiem klase VI Publ. Szkoly Powsz.
IIT stopnia Nr 35 przy ul. Stowac-
kiego 54/56.

Prosz¢ o przyjecie mnie do
kl. VII tej szkoty. Gdyby w tej
szkole nie bylo miejsca, to prosze
o przyjecie mnie w szkole Nr 7 na
Jezycach lub 9, 26, albo 43 na La-
zarzu. Cheiatbym ‘ukoriczyé k1, VII,
aby mieé¢ $wiadectwo ukoriczenia
szkoly.

Jestem synem robotnika, Za-
iafc{z‘a/yln $wiadectwo = ukonczenia

Demel Jozef.

IV. Czyta jeszcze raz prbs’bq i robi ewentualne poprawki.

V. Nastepnie rozklada na stole arkusz znormalizowanego. papieru,
podklada liniuszek i przepisuje prosbe na czysto.

VL Sklada arkusz, wklada go do koperty, koperte zalepia i pisze
adres urzedu:

Do
Inspektoratu Szkolnego Poznariskiego Miejskiego

w Poznaniu
ul. Mickiewicza 27, III p.

a potem — na odwroinej stronie wlasny adres: Jozef Demel,
ul. Piotra Wawrzyniaka 38, II p.

Uczen z zadania swego wywiazal sie poprawnie. Widaé, Ze
forme wypowiadania si¢ {(w tym wypadku piémiennego) opanowal
calkowicie, uczesi zarazem opanowal metode pracy. Czy ta metoda
ucznia pokrywa sie z metoda pracy nauczyciela? Na pozoér tak, a1<>:
w istocie rzeczy nie. Bo nauczyciel musial przeciez ucznia nauczyc
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postugiwania sie ta formq. Musial mu w pewnej fazie udzieli¢ nawet
bardzo szczegolowych wskazéwek: zastanowié sie najpierw, jaki ma
by¢ uktad tej prosby, co ma byc u géry po lewej stronie, po prawej,
jak sie mazywa urzad, co napisze w samej prosbie, jaki ma byé po-
czatek, srodek i koniec, jaki ma byé papier, jaki jest adres urzedu.
W toku wspélnych wysithéw nad ulozeniem tej prosby nauczyciel
notowal potrzebne - wyrazenia i zwroty na tablicy. Gdy te prace
ukoniczyl, po»leca najpierw kilku wuczniom prosbe e wypowztedmec
ustnie, a wreszcie poleca im wy]ac zeszyty i prosbe mapisaé. Jako
prace domowa poleca im przepisa¢ te prosbe na papierze znorma-
lizowanym. Na nastepnej lekeji nauczyciel prace t¢ z uczniami
szczegotowo oméwil gltéownie pod katem widzenia poprawnosci styh-
stycznej. Tego rodzaju présb nauczyciel przerobil z uczniami wiecej,
przy czym forma pozostala ta sama, a tresé¢ byla rézna. Oczywiscie
dalsze prosby uczniowie musieli komponowaé ze wzrastajacym nasi-
leniem samodzielnosci. Ta droga przyswoil im wlasnie metode pracy,
a zarazem umiejetnoéé wypowiadania sie.

Z tego przykladu wynika plastycznie, ze metoda pracy ucznia,
to jakby resumé metody pracy nauczyciela. Jesli nauczyciel w wyniku
wlasnej metody pracy przyswoil rzeczywiscie mefode pracy uczniowi,
z ktore] uczeni moze praktycznie skorzystaé w danej sytuacji Zyciowej,
fo moze mieé glqbokze zadowolenie wewnetrzne z faktu, ie wycho-
wanka swego czego$ wreszcie nauczyl Zadowolenie to bedzie dla
niego najwyiszq nagrodq, kiérej nic nie potrafi zastapié.

XV. OKOLICZNOSCIOWOSC W CWICZENIACH
STYLISTYCZNYCH.

W ¢éwiczeniach stylistycznych musi byé réwniez zachowanq zasada
okolicznosciowosci, gdyz tylko pod tym warunkiem moze zapanowat
w klasie atmosfera zainteresowania. Okolicznosciowosé ta powinna
byé zachowanq w doborze tresci, nie moie jednak w zasadzie kre-
powaé nauczyciela w doborze form wypowiadania SlQ ustnego czy
pismiennego, kiére powinny byé w kaidej klasie i na przestrzeni
,wszystkzch klas w calej szkole powszechnej planowo i systematycznie
przyswajane. Jest to zasada, ktérej doszukaé si¢ mozemy w progra-
mie bez trudnosci w mnastgpujacym wyjatku: ,,Cwiczenia stownikowe
w calej szkole powszechnej wystepuja okolicznosciowo zwykle wow-
czas, kiedy moZemy liczy¢ na zainteresowanie i czynna postawe
klasy. Stanie sie to w wypadkach, gdy tresé¢, na ktérej opieramy
éwiczenie stownikowe, bedzie zajmujaca i nie za trudna. Nalezy sie
wystrzegaé mechanicznego gromadzenia szeregéw jednorodnych wy-
razen z pamieci lub wyszukiwania ich z ksigzki, jak mp. wymienia-
nie po kolei réznych barw, gromadzenie z jakiegos tekstu réznych
wyrazen .przenosnych; tego rodzaju éwiczenia sa bezcelowe i nudne.
Tylko woéwczas, gdy éwiczenia sa zwiazane z zywo w $wiadomosci
ucznia wystepujaca trescia, osiggniemy cel wlasciwy, tzn. wazboga-
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cenie czynnego stowmika dziecka.”!) W wyjatku tym uzyty zostal
zwrot ,,okolicznosciowo”, zwrot ten jednak zostal zaraz w nastepnym
zdaniu szczesliwie wyjasniony w tym sensie, Ze okolicznosciowosé
ta ma s$cisly zwigzek z apriorycznym osadem mauczyciela, czy be-
dzie mégt liczyé ma zainteresowanie i czynna postawe klasy. Za$
zainteresowanie i czynna postawa klasy zaleine sa w wybitnym
stopniu od doboru tresci, ktéra powinna byé zajmujaca i nie za
trudna. Z tego wywodu logicznego wynika, ze w gruncie rzeczy
wspomniane zainteresowanie zaleze¢ bedzie od samego nauczyciela,
ktory jest alfa i omega dzialania pedagogicznego. Jesli nauczyciel
osadzi w klasie tres¢ zajmujaca i mie za trudna, to bedzie zaintere-
sowanie, a przynajmmiej powinno byé. Jesli natomiast na warsztacie
pracy znajdzie si¢ tre$¢ malo zajmujaca i za trudna, to tego zain-
teresowania nie bedzie. Moze si¢ jednakie wytworzyé sytuacja pe-
dagogiczna, Ze mnauczyciel przygotowuje sobie mna lekcje material
tresciowy, ktéry wg niego jest dostosowany do poziomu rozwoju psy-
chicznego dziatwy szkolnej i powinien byé zajmujacy. Tymczasem
w klasie material okazuje si¢ mato zajmujacy, za trudny, wkrada sie
nuda, nauczyciel staje przed klasa bezradny, lekcja celu nie osia-
ga itd. itd. W czym thkwi blad? Oczywiscie w nauczycielu — kazdy
powie. I slusznie. Nauczyciel musi trzymaé reke na pulsie klasy
i musi sie w swojej robocie uelastyczniaé, Uniknaé¢ moze mieprzy-
jemnych dla niego sytuacyj pedagogicznych (w rodzaju wyzej opi-
sanej), jezeli bedzie znal program i swiadomie go bedzie realizowal,
jezeli bedzie znal poziom humanistycznego przygotowania klasy i me-
tode pracy dostosuje do tego poziomu, jeieli naprawde przyjdzie
pedagogicznie przygofowany na lekcje, jezeli wreszcie bedzie dobrze
wyczuwal sfere emocjonalnych przeiyé klasy. Wéwczas osadzi
w klasie tres¢, ktéra bedzie rzeczywiscie zajmujaca i zakresem trud-
no$ci mie przekroczy mozliwosci ich opanowania przez wychowanka.
Znajomo$é programu pozwoli nauczycielowi zorientowaé sie, z jakich
dziedzin czerpa¢ tres¢ do wypowiadania si¢ ustnego i pismiennego
ucznia na danym poziomie rozwoju psychicznego, a poniewaZz ,te-
maty”’ programowe sg znakomicie dostosowane do poszczegélnych
faz rozwoju psychicznedo dziatwy szkolnej, wiec tym samym dobér
tresci z zakresu pojeciowego tych ,tematéw” powinien odpowiadaé
zainteresowaniom naturalnym klasy. Wieksze welastycznienie sie.
nauczyciela bedzie gléwnie aktualne w doborze tre$ci z zakresu po-
jeciowego tych ,tematéw’’, ktére w sposobie swego ujecia zazebiaja
si¢ silnie 0 biezace przeZycia dzieci jako tzw. przejawy zycia w-do-
mu, szkole, miejscowosci, okolicy, obrazy z Zycia dzieci i mlodziezy
itp. Stowem, chodzi tutaj o pedagogiczne wyzyskanie pochylenia au-
topsyjnego programu. Dobre wyczucie psychologiczne programu musi
stworzyé na lekcjach jezyka polskiego atmosfere zainteresowania.
Wéwczas wspomniana w przyfoczonym wyjatku okolicznoéciowosé
éwiczen sfownikowych nie bedzie tak niebezpiecznq z punkifu widze-
nia intereséw jezyka polskiego, kiére wymagajq roboty par excellence

1) Progr. Str. 269,
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celowo skoordynowanej. Okolicznosciowo$é te nalezy nadfo rozumieé
tak, Ze éwiczenia slownikowe nie powinny stanowié celu same w so-
bie, lecz powinny by¢ wyladowywane na tle ,iywo w $wiadomosci
ucznia wystepujqcej tresci”, powinny te tre$é okolicznoéciowo ubie-
raé w godniejsze szaty kompozycyjno-slownikowe. Cwiczenia stowni-
kowe trudno jest w ogéle dokladnie przewidzie¢ w ich szczegélowym
przebiegu w danej jednostce metodycznej. Niejednokrotnie sam
uczeni zasugeruje doskonale dostosowany wyraz, lub zwrot, o ktérym
si¢ nauczycielowi ,nawet nie $nilo"”! Kiasa wyczuwa w lot intuicyjnie
trafno$é doboru tego wyrazenia czy zwrotu i kwalifikuje od razu te
koncepcje myslowa do jej zastosowania w zbiorowo ukladanej for-
mie wypowiadania sie. Okolicznosciowosé éwiczeri stownikowych, od-
noszac sie glownie do tresci, nie przeczy zasadzie, Ze ,,zaséb slow-
nika powinien byé przygotowywany stopniowo i systematycznie
w -ciggu calej pracy nad mdéwieniem i pisaniem; nauczyciel moze
wprowadzié pewne wyrazenia, ktére beda uczniowi prawdopodobnie
pofrzebne przy pisaniu éwiczenia, ale uczeri o tym nie bedzie wie-
dzial. Powinien on bowiem samodzielnie skorzystaé¢ z.zasobéw jezy-
kowych dla najlepszego wyrazenia tresci*) Zasada planowosci
w ¢wiczeniach stownikowych wynika automatycznie z programu,
ktoéry w materiale nauczania poszczegélnych klas od kl. I poczawszy,
a skoniczywszy ma VII wskazuje dokladnie, jakie powinno byé¢ ich
pochylenie formalne. Mamy wi¢c miedzy innymi mauczyé dzieci ma-
gywaé przedmioty z majblizszego otoczenia, ich majlatwiej dostrze-
" galne barwy i ksztalty, oraz najprostsze stosunki przestrzenne i cza-
sowe w kl. I, nazywaé cechy, przedmioty i czynnosci oraz proste sto-
sunki przestrzenne i czasowe w kl. II, nazywaé przedmioty, zja-
wiska i ich cechy, czynmosci oraz rozmaite stosunki przestrzenne
i czasowe w kl. III, nazywaé rézne odcienie stosunkéw przestrzen-
nych i czasowych w ki, IV itd. Program stawia w zakresie éwiczeil
stownikowych coraz to wicksze wymagania dziecku, a zatem i meto-
dykowi-nauczycielowi. Wymagania te moga byé¢ jedynie woéwczas sku-
tecznie przez nauczyciela zrealizowane, je$li nauczyciel bedzie sobie
z nich $wiadomie zdawal sprawe i jesli je bedzie stopniowo, syste-
matycznie i mefodycznie egzekwowal w klasie. Jezeli zarazem réow- -
nolegle bedzie umiejetnie psychologicznie dobierat iresé, ktéora na
danym poziomie rozwoju psychicznego dziatwy bedzie ,zajmujaca
i nie za trudna”, to ta programowa okolicznosciowos§é Ewiczen
stownikowych wystapi naturalnie w sprzyjajacej atmosferze pe-

dagogicznej o zabarwieniu humanistycznym. Z dofychczasowych roz-
wazan wynika, Ze pierwszorzedne znaczenie dla racjonalnej pie-
legnacji éwiczeri sfownikowych ma problem doboru tematéw albo ze-
spoléw tresciowych, ktére majq ,iywo wystqpi¢ w Swiadomosci
ucznia® jako — jakby sie psycholog wyrazit — struktura psychiczna
albo przezycie emocjonalne. Wréémy jednak do kwestii formalizmu
dydaktycznego w éwiczeniach stownikowych. Formalizm ten nie od-

1} Patrz: J, Dasicewiczowa ,Jak realizowaé nowy program jezyka polskiego”,
Tom II. Gebethner i Wolff, Str, 23,
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nosi sie¢ tylko do widocznej w programie zasady stopniowania trud-
noséci w tej dziedzinie. Odnosi si¢ réwniez do planowego realizowa-
nia réinych form wypowzadanza si¢ ustnego i pi$miennego. Chcqc bo-
wiem przyswoié uczniowi umiejetno$é wypowiadania sie w zakresie
okreslonej formy, trzeba te forme przerobi¢ planowo co najmniej
kilkakrotnie. Forma ta musi byé umiejetnie pielegnowana przez mau-
czyciela tak dlugo w danej klasie, az nauczyciel osiaggnie upragniony
wynik, Jesli za$ dana forma wystepuje tylko w materiale nauczania,
a nie wystepuje w wynikach danej klasy, to réwniez musi byé sta-
rannie opracowywana, bo prawdopodobnie lub z calag pewnoscia
znajdzie sie w wynikach nauczania nastepnej klasy. Sprawe te zilu-
strowano .schematycznie na stronie 26—29 w odniesieniu do czterech
form: opowiadania, opisu, ukladania planu i streszczenia. Trudno sie
w tej dziedzinie oby¢ bez planowosci, jesli sie chce naprawde cze-
go$ nauczyé. Planowos¢ ta musi by¢ nawet dobrze metodycznie skon-
sfruowanq. Zanim np. nauczycielka przystapita do opisu fladry
W sposéb na stronie 62—63 szozegolo«vwo nasw:teﬂony, to juz po-
przednio przerobita szesé innych préb opiséw ma podstawie bezpo-
$redniej ob»se:rwacp Pierwsze pfroby opisu rozciagaly sie metodycz-
nie jako éwiczenia w moéwieniu i pisaniu na 2 lekcje, dalsze na
1 lekeje uzulpeimona, praca domowa, a ostatnie dwa — na jedna
lekcje, co mozna uwazaé za szezyt doskonaltosci z punktu widzenia
ekonomii czasu. Jest to 'w ogéle praca mozolna, wymagajaca duzej
cierpliwosci i pomyslowosci pedagogicznej. Ktokolwiek chciatby
przyswoié¢ uczniowi konkretna umiejetno§é wypowiadania sie w for-
mie opowiadamia, opisu, sprawozdania, streszczenia, przemoéwienia,
rozmowy itp. droga roboty przypadkowej albo inaczej — w sensie
zyciowym — okolicznosciowej, ten zawiérdlby sie srogo. W praktyce
spotka¢ mozna klasy, kiore komple’ome nie umieja moéwi¢, a -co za
tym idzie — nie umieja réwniez pisa¢. Owszem — napisza cos, )esl1
im si¢ tekst podyktuje (sprawdzian ortograficzny), ale mie umieja
samodzielnie ulozyé kilku zdad, wypowiedzieé¢ si¢ w formie opowia-
dania lub opisu. Najbardziej uderzajace jest jednak to, Ze nie umieja
méwié. Nawet kl. VI szkst o bardzo ,artystokratycznej’ strukturze
perscnalnej czestokroé nie umiejg usinie poprawnie opisaé przed-
miotu na podstawie bezposredniej obserwaciji, za§ wypowiedzi pis-
mienne skomponowane na ten temat w ciggu 15—20 minut sag tak
stylistycznie ubogie, ze w splorsob zdecydowany odbiegaja od wyma-
gan programu, nie méwiac juz o tym, Ze. pod wzgledem formy (opi-
su) prawie kompletme zawodza (sa to raczej opowiadania). Niespo-
dzianki te maja wlasnie swe zZrédto albo w braku pllamowego przy-
swa)ama unue)Q’mlcysm wypowiadania sme ustnego i pi$miennego
w Owknreslonych formach, albo tez — GZQSCle] — w przypadkowosci,
ktéra sprawia, ze pewna forme przerobi si¢ raz w roku szkolnym,
a inng .(np. ukladanie planu czytanek i to od kl, IV wlacznie) —
20—30 razy! Jak jednak te upragniona planowosé w Ewiczeniach
stylistycznych pogodzié z zasada okolicznosciowosci w éwiczeniach
stownikowych? Sadze, Ze zupelnie tak samo, jak z zasada stopnio-
wania trudnoéci do nich przywiazana. T'rzeba koniecznie planowo pe-
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dagogicznie uprawiaé formy wypowiadania sie przy zachowaniu du-
Zej swobody w doborze tresci, ktérq te formy zostang wypelnione.
Formy wypowiadania sie¢ powinny byé réwniez zaprojekfowane
a priori w rozkladzie materiafu nauczania i fo bardzo dokladnie.
W ten sposéb rozklad materialu z jezyka polskiego bedzie mial na-
prawde charakter planu dydaktycznego. Wyszczegélnienie przez nau-
czyciela w danym miesigcu pewnej tormy do opracowania (np. opis
na podstawie bezposredniej obserwacji — jeden lub dwa) bez wy-
szczegélnienia osnowy tresciowej (np. opis framwaju na podstawie
wspomnien) pozwoli nauczycielowi dobraé¢ w toku pracy do tej formy
taka tresé, kiéra w danej chwili bedzie zajmujgea, a przy tym nie za
trudnag (o tym trzeba tez zawsze pamietaé). Tresé bedzie miala
w kazdym razie pewien logiczny zwiazek z ,tematami”, ktére w da-
nym okresie czasu beda stanowily platforme do éwiczen w czytaniu,
pisaniu, méwieniu i wszelkich éwiczen ,,w zwiazku". Jezeli np. nau-
czyciel w danym okresie w kl. IV przerabia temat ,Nad morzem", to
temat ten dostarczyé moze mméstwo materialu do opowiadad (potow
ryb, Zycie w porcie, podréz ,Iskra’ 1), burza ma morzu, wycieczka na
Hel itd.), opiséw ma podstawie bezposredniej obserwacji (mundur
marynarza, model statku lub okretu, fladra, jakis klejnot bursztyno-
wy, muszla ifp.), régmych rozméw, streszczen latwiejszych tekstéw
(ktére nauczyciel znajdzie w podreczniku do czytania lub w réznych
czasopismach dziecigcych) 1 porzadkowania wypowiedzen dzieci
(identylikowanego czesto z ukladaniem planu — wrecz btedniél).
Dobor tresci do zaprojektowanych i rzeczywiscie opracowanych form
zalezy, jak juz poprzednio zaznaczono, od psychicznej aktualnosci
tej tresci albo inaczej — od tego, czy tre$é fa ,wystepuje iywo
w Swiadomosci ucznia”. W ten sposéb okolicznosciowo$é éwiczen sty-
listycznych wystapi w calej pelni.i to w ujeciu pedagogicznie racjo-
nalnym. Okolicznosciowosé éwiczen slownikowych w fym pedagogicz-
nym pojeciu pozwala systematycznie uczyé dziatwe wypowiadaé sie
ustnie i pismiennie.

XVI. ZASADA SAMODZIELNOSCI W CWICZENIACH
STYLISTYCZNYCH.

W podstawowych zaloieniach metodycznych trudno jest pomi-
nqé¢ jednq z najwaziniejszych zasad nauczania (a moze w ogdle naj-
wazniejszq), mianowicie zasade samodzielnosci. O ile zasada ta we
wszelkich innych przedmiotach nauczania znajduje ujecie nieskom-
plikowane, nie stwarza specjalnych klopotéw pedagogicznych, nie
nasuwa jakich$§ zasadniczych zastrzezefi i przy dobrej woli jest sto-
sunkowo latwa do pedagogicznego opanowania przez nauczyciela,
o tyle w jezyku polskim zasada ta wymaga gruntownego poglebienia
i przemyslenia w kazdym prawie szczegole. Zasada samodzielnosci

1} O ,Iskrze" zwykle sie zapomina, czeSciej natomiast pamieta sie o ,Darze
Pomorza" ...
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w jezyku polskim nabiera s-pecyficznego zabarwienia. W przedmio-
cie tym zasada ta ma znacznie mniejsze warunki powodzema, anizeli
np. w przedmiocie matematykl, w ktérym absolutnie nie mozna ni-
czego nowego nauczyé bez oparcia si¢ 0 to, co uczniowie juz wiedza,
bez stalego i konsekwentnego siggania do samego jadra, dokola
ktorego narasta powoli material nauczania w poszczegélnych kla-
sach. Trudno np. w kl. V daé dzieciom zrozumienie liczb dziesiet-
nych, nie opierajac si¢ na ulamkach zwyktych, trudno zas daé zro-
zumienie utamkéw zwyklych w tej klasie, nie cofajac sie do kon-
kretow z kl, IV. Tutaj za$ trudno bedzie nie oprzeé sie na wiado-
mosciach z kl. IIl a wiec: m, cm, zl i gr, kg i dkg itd. W ten sposéb
opracowujac jakies nowe zagadnienie, cofamy si¢ dedukcyjnie w kl.
VII nawet do kL I na to, aby z powrotem indukcyjnie dotrzeé¢ do
istoty tego zagadnienia. Dlatego w matematyce samodzielno$é ma
pierwszorzedne warunki powodzenia, bo kazde ,,cofniecie si¢” mo-
Zzemy oprzeé na samodz1e1ne] pracy ucznia, a nawet duzo nowego
materialu uczniowie moga opracowaé od razu samodz1e1n1e, jesli
nauczyciel starannie pielegnowal mys¢lenie i rozumowanie matema-
tyczne. Czy. np. konieczne jest jakie§ uroczyste wyprowadzanie
mnozenia liczby dziesietnej przez liczbe calkowita, jezeli uczen ma
przyswojona technike mnoZenia pismiennego liczb calkowitych i po-
siada rozumienie pojecia. liczby dziesietnej? Sadze, Ze nie. Prze-
cietny uczen poradzi sobie sam w nowej sytuacji dydaktycznej.
Moze czasem potrzebne bedzie tylko jakies uboczne zdanko nau-
‘czyciela (sprébuj np. pomnozyé 2,75 zt przez 258). W jezyku polskim
tego rodzaju samodzielno§é moze mieé szerokie zastosowanie tylko
w gramatyce. Jesli np. nauczyciel zaznajamia uczniéw praktycznie
z pojeciem przydawki w kl. V, to pojecie to wprowadzi na tle zdania
pojedynczego rozwinietego, ktérego analizy logicznej na czesci zda-
nia (podzial na podmiot i orzeczenie, wyr6znianie i nazywanie pod-
miotu i orzeczenia — rozwinietego czy nierozwinietego, wyréznianie
i nazywanie podmiotu i orzeczenia zasadniczego) w zakresie dotych-
‘czasowym uczniowie powinni dokonaé sami. Nauczyciel oprze sie
wiec na wiadomosciach nawet z kl III. Jednak w 1nnych dziedzi-
nach jezyka polskiego, a zwlaszcza w dziedzinie éwiczen stylistycz-
nych zasada samodzielnosci wystepuje w odmiennym charaktery-
stycznym dla tego przedmiotu u]qcm

Przede wszystkim zakres pojecia samodzielno$ci musi byé w. je-
zyku polskim w dziedzinie _cwiczenvstylzstycz,nych znacznie zwezony.
‘Praca, ktéra pospolicie w innym przedm1001e nauczania uchodzi za
mato samodnelnq, tutaj nabiera nieraz cech duze] samodzielnosci.
Zastan6wmy sie np. nad kwestia przepisywania. W programie znaj-
dujemy w odniesieniu do kl. I taka uwage: , Nauczyciel winien prze-
strzegaé, aby dzieci przepisywaly wyrazy jako calosci”!). Zarazem
w materiale nauczania kl. I uzyty jest zwrot ,,przepisywanie pod kie-
runkiem nauczyciela z tablicy 1 z ksiazki wyrazow i zdan’ 2), W kl. II

1) Progr. Str. 251.
2) Progr. Str. 8.
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natomiast zwrot ,,pod kierunkiem nauczyciela” jest zupelnie opusz-
czony, odnosne zdanie brzmi tylko: ,Przepisywanie wyrazow
i zdad" 1), Mamy wiec nauczy¢ dziecko przepisywaé wyrazy z ta-
blicy i z ksigzki calymi wyrazami, co jest umotywowane wzgledami
psychologicznymi, a w szczegblnosci zjawiskiem synkretyzmu spo-
strzegania, wystepujacym u dzieci w tym wieku. W kl. I ma dziecko
przepisywaé wyrazy calosciami pod kierunkiem nauczyciela, a w
kl. II — samodzielnie. To jest réznica dos¢ zasadnicza. Przypusémy,
ze dziecko w kl. II ma przepisaé z tablicy zdanie: ,Wczoraj padat
deszcz”, Jak to ma dziecko zrobi¢ samodzielnie? Ma rzuci¢ okiem
na wyraz ,,wczoraj” i napisaé go od razu w calej jego budowie, na-
stepnie tak samo wyraz ,padal”, wreszcie wyraz ,deszcz”. Jezeli
w klasie I nie bedzie pod kierunkiem nauczyciela przepisywalo wy-
razéw calosciami, to jest zupelnie nie do pomyslenia, by moglo prze-
pisywaé poprawnie samodzielnie w ki II, tym bardziej, ze przepisy-
wanie ma réwniez stuzyé celom kaligraficznym 2). Nauczy¢ dziecko
przepisywaé samodzielnie zdania wyrazami jako strukturami, to
istotnie rzecz trudna do osiagnigcia, wymagajaca bardzo mozolnych
i cierpliwych wysitkéw, Widzimy, jakie zasada samodzielnosci na-
strecza trudnosci w tej pozornie drobnej sprawie. Zakres samodziel-
nosci jest niezmiernie szczuply i stopieni natezenia istotnie niewielki,
a jednak sa z tym zwiazane klopoty! Albo inny przyklad: Nauczyciel
w kl. III przeprowadzil z dzieémi rozmowe na temat , Dworzec ko-
lejowy”. W toku rozmowy zanotowal na tablicy trudniejsze wyrazy,
o ktére chciat wzbogacié¢ czynny stownik dziecka: semafor, restau-’
racja, peron, podréiny, bagazowy, urzednik ruchu. W koricowej
fazie pracy polecil dzieciom ulozy¢ i zapisa¢ samodzielnie trzy zda-
nia z uzyciem tych wyrazéw, trzymajac sie zasady, ze ,,wyniki éwi-
czeri stownikowych powinny byé za kazdym razem stosowane
w praktyce jgezykowej ucznia, czy to w wypowiadaniu si¢ ustnym
czy pismiennym" 3}, Dzieci zdania napisaly a mauczyciel przy koficu
lekeji poleca niektérym dzieciom zdania przeczytaé. Zdania te oma-
wia w klasie pod katem widzenia ich poprawnosci stylistycznej.
W tym wypadku samodzielnos¢ miala szersze zastosowanie, niz
w przykladzie poprzednim. Kto§ méglby jednak zastrzec sie, ze
dzieci mogly przeciez napisa¢ zdania zupelnie samodzielnie, nie kre-
pujac si¢ wyrazami napisanymi przez nauczyciela na tablicy. Na to
odpowiemy tak: to zalezy.... Nauczyciel méglby dzieciom polecié
ulozy¢ i zapisa¢ zdania samodzielnie w zakresie oméwionego w roz-
mowie tematu wéwczas, gdyby byl przekonany, ze dzieci przytoczo-
nych wyrazéw uzyja w zdaniach poprawnie pod wzgledem ortogra-
ficznym, Z uwagi jednak na to, Ze w tym wypadku tej pewnosci
nie ma, stosuje samodzielno§é ograniczona. Samodzielno$é ta nie
jest jednak tak ograniczona, aby nie miata przedstawiaé pewnych
pedagogicznych wartosci. Przeciwnie — nawet ta ograniczona sa-

1) Progr, Str. 29.
2) Progr. Str. 262.
3) Progr. Str. 269,
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modzielno§é przedstawia duza warto§é pedagogiczna. A jaka war-
tosé pedagogiczna przedstawialaby samodzielnosé w wypadku, gdyby
nauczyciel w tym samym przykladzie polecit dzieciom napisaé¢ zda-
nia zupelnie samodzielnie, a w wypowiedziach pismiennych dzieci
znalaztby mnéstwo réznorakich btedéw? Sadze, ze dosé znikoma,
moze nawet samodzielno$é ta przy takich rezultatach bylaby peda-
gogicznie niebezpieczna. Przypusémy jednak, ze w zwiazku z roz-
mowa nauczyciela z dzieémi w kL IIl na temat np, ,,Poczta” najwie-
cej w ,jezykowym obrocie” byly nastepujace wyrazenia: listonosz,
list, okienko (dobrze wymoéwione), znaczek, adres, zanosié, wysta¢,
nadawca, odbiorca. Nauczyciel polecil dzieciom napisaé kilka zdad
na ten temat samodzielnie bez positkowego postugiwania sig tymi
wyrazeniami jako obrazami gralicznymi napisanymi przez niego
w toku rozmowy na tablicy. Céz wtedy? Wyrazy te napisza dzieci
prawdopodobnie bezblednie. Ale jezeli ktores z dzieci zechce na-
pisaé¢ wyraz: urzad, zaniésl, wrzucaé, — to watpie, czy wiekszos¢
dzieci napisze te wyrazy poprawnie. Chyba wtedy, jezeli te wyrazy
uprzednio zostaly przerobione w formie éwiczenia ortograficznego!
Kwestia wiec, czy dzieciom pozwolié napisaé kilka zdan zupelnie
samodzielnie bez zZadnego materialu pomocniczego napisanego na
tablicy, czy teZ z ograniczona w ten sposéb samodzielnoscia, to nic
innego, jak kwestia pedagogicznego wyczucia nauczyciela i kwestia
innych éwiczenn ewentualnie poprzednio przez miego przerobionych.
W zaleznosci od tych okolicznosci zasada samodzielnosci moze mieé
szersze lub wezsze zastosowanie,

Albo jeszcze inny przyklad: Nauczyciel poleca uczniom napisaé
op. list w ,brulionach” — w kl, V. Uczniowie napisali ten list na
jednej lekcji w formie ,,pierwszej redakcji”, na drugiej przepisuja ten
list ,ma czysto” do zeszytéw lub papieru listowego, oczywiscie prze-
waznie razem z btedami. Samodzielnosé wystapilaby tu w calej
swej pedagogicznej krasie. Nasuwaja sie jednak watpliwosci, czy
taka samodzielnosé zgodna jest z zasada celowosci w postepowaniu
dydaktycznym. Przede wszystkim, po co traci¢ tak drogocenny
w jezyku polskim czas na przepisywanie bledéw?! Czy nie lepiej na
poczatku lekcji ustali¢ scisle forme, droga wspolnej pracy zwrécic
uwage na strone kompozycyjno-stownikowa i w tym samym czasie
,hiebezpieczne" ortograficzne wyrazy i ciekawsze zwroty stylistyczne
zanotowaé na tablicy, potem poleci¢ uczniom napisaé¢ samodzielnie
krotki list, a.w koticu lekcji list ten omoéwié? Przy tej metodzie sa-
modzielno$é ucznia nie wystapitaby w tak pelnej krasie, jak po-
przednio, ale kazdy przyzna, ze predzej prowadzitaby do celu i by-
taby bardziej ekonomiczna. Przykladéw tak ,ograniczonej” samo-
dzielnosci mozna by przytoczyé bez liku. W jezyku polskim oblicze
zasady samodzielnosci ma inne zabarwienie, odrebne od oblicza. sa-
modzielnosci, jakie czesto spotkaé mozna w innych przedmiotach
nauczania. Albo jeszcze inny przyklad: Nauczyciel opracowal droga
zbiorowego ukladania jakas forme wypowiadania sig, np. opis kraj-
obrazu (pustyni w kl. VI) na podstawie bezposredniej obserwacii
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(reprodukcja obrazu). Material stownikowy zanotowal na tablicy,
a przy koficu lekcji uczniowie material ten przepisali do zeszytow.
Nastepnie napisali samodzielnie w domu wypracowanie piSmienne na
temat ,,Opis krajobrazu pustyni”. Na poczatku nastepnej lekcji na-
stapilo czytanie i omawianie rezultatéow pracy domowej. W tym
przykladzie uwypukla sie plastycznie zastosowanie zasady samo-
dzielnosci w pracy domowej. Czy tego rodzaju ograniczona samo-
dzielnosé nie jest tworcza? Nauczyciel méglby zrobi¢ rowniez tak:
przynies¢ obraz do klasy, kaza¢ uczniom wyjaé zeszyty, obraz usta-
wié na widocznym miejscu i polecié im opisaé krajobraz. Mégliby
zrobié jeszcze inaczej: przyniesé obraz do klasy, podda¢ go doklad-
nej obserwacji (bez stownych komentarzy), nastepnie schowaé go,
poleci¢ uczniom wyjaé zeszyty i opisa¢ przed chwila zaobserwo-
wany krajobraz. W obu wypadkach samodzielno$¢ mialaby skrajne
ujecie. Obie prace ucznia bylyby typowymi ,wypracowaniami kla-
sowymi”, ktére ,maja przewaznie charakter sprawdzajacy”. Kiedy
nauczyciel mogiby tak postapi¢? Woéweczas, gdyby uprzednio droga
zbiorowego ukladania przerobil kilka razy opis krajobrazu na pod-
stawie bezposredniej obserwacji wzglednie na podstawie wspomnien.
Bylby to zatem koficowy etap pracy w zakresie opracowywanej
w pewnym okresie czasu formy wypowiadania si¢ ustnego i piSmien-
nego. Pomiedzy etapem poczatkowym. a koricowym musiaiby si¢
znalezé caly szereg opracowan stylistycznych o ograniczonej samo-
dzielnosci. Gdyby tych opracowari posrednich nie bylo, kazdy pe-
dagog zapewne powiedzialby, Ze nauczyciel nie przestrzega zasady
stopniowania trudnosci. I stusznie. Nie powiedzialby tego moze
tylko pedagog, przywiazujacy pewna wage do éwiczen stylistycz-
nych z negatywnym punktem wyjscia. Charakterystyczne sa uwagi
Karola Linkego na ten temat?!): ,,Ogromne znaczenie ma poczatek
nauczania wypracowan pismiennych na stopniu mnajnizszym; jezeli
sie tutaj dzieci zle prowadzi, to nie dojda do wyzszego stopnia wy-
pracowania ani poézniej, ani w ogéle nigdy; falszywie kierowany
zmyst literacki bardzo trudno znajduje swa wlasciwa droge. Dlatego
dla nauczyciela nizszych stopni nader wazna jest rzecza utrzymad
" écisty nadzoér nad postepami dzieciecej umiejetnosci pisania wypra-
cowan wolnych.” , Pierwszym warunkiem jest, aby ucznia od samego
poczatku zmusié do swobodnego méwienia; swobodne pisanie musi
sie opiera¢ na swobodnym moéwieniu, bo w ogole moéwienie jest naj-
wazniejszym poprzednikiem pisania.” ,Pierwszy etap wypracowan
pismiennych stanowi wspélne pisanie zdaf, od ktoérego przechodzi
sie do samodzielnego ukladania i zapisywania zdan. Nastepny krok
obejmuje juz pisanie wiekszej calosci myslowej. Beda to ¢éwiczenia
techniczne w budowie wypracowan.” ,Powinno sie wtedy pisaé
male wypracowania na podstawie wspolnej obserwacji, dokonanej
wspélng praca. Najwazniejszym zadaniem jest wytworzenie plano-

1) K. Linke ,Nauczanie laczne oraz nauczanie jezyka ojczystego w szkole
powszechnej”. Przelozyl, opracowal i slowem wstepnym opatrzyl dr J. Saloni.
Str. 126—132,
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wosci mysli w wypracowaniu. 1) Do éwiczeri 'techmcznych w bu-
dowie wypracowan nadaja si¢ zdarzenia o wyraznym rozwoju dz1a-
lania, czasowe nastepstwo zdarzen, nastepstwo zjawisk i ruchéw.”

wW tym celu trzeba nawet organizowaé tego rodzaju zdarzenia.’
«Kazde éwiczenie musi byé wykonane pod kierunkiem -nauczyciela,
albo ogétu klasy, albo tez samodzielnie przez poszczegélnego ucznia,
a mianowicie: a) wspdlne ustalanie (tzw. ustalanie wspélna praca‘)
szeregu glosek, szeregu wyrazéw, szeregu zdan i wspolne naplsanle'
b) wspoélne ustalanie jednej z tych spraw i samodzielne napisanie
przez kazdego poszczegolnego ucznia; c) samodzielne ustalanie jed-
nej z tych spraw i samodzielne napisanie przez kazdego poszcze-
gblnego ucznia.” W pogladach tych doszukaé sie mozna logicznego
zwigzku z owa ograniczonoscia zasady samodzielnej pracy ucznia,
ktora to ograniczona samodzielno$é¢ oczywiscie powinna prowadzié
do tego, by uczed -wreszcie mogl sobie samodzielnie przygotowaé
material do wypracowania pismiennego i samodzielnie je mapisac.
W pogladzie tym utwierdzi nas opinia naszego nestora-polonisty
St. Szobera, ze ,wypracowania pismienne, jakkolwiek w granicach
mozliwoéci powinny by¢ wynikiem samodzielnej pracy uczniéw, nie
mogq przecie; byé éwiczeniami zupelnie dowolnymi, pozbawionymi
odpowiedniego kierunku ze strony nauczyciela; wymaga juz tego
sama planowoéé programu zmierzajqcego do wyraznego celu, ktorego
zadaniem jest stopniowe rozwijanie zdolnodci umyslowych ucznia
(umiejetno$ci poprawnego wypowiadania si¢ w mowie i pi$mie —
méj przyp.). Nauczyciel powinien okresli¢é wyraznie ramy tematu
i w odpowiedni sposéb z uczniami go przerobié. Ta praca przygo-
towawcza uwzgledniaé musi wszystkie trzy sktadowe momenty wy-
p1acowania, jego tresé, uklad i forme jqzykowa‘, a metoda postepo-
wania zalezeé bedzie od rodzaju wypracowanla, od ]ego formy i spo-
sobu zbierania materiatu rzeczowego" 2), . Slowa te nic nie stracﬂy
ze swe] aktualnosci w nowej sytuacji ustrojowo-programowej, w ja-
kiej sie znalazta wspétczesna szkota powszechna, Wazna okolmcznoscna‘
w sposob1e praktycznego stosowania zasady samodzielnoéci sa row-
niez, moim zdanlem, warunki socjalne, w jakich szkota powszechna
rozwija swoja dzialalnosé wychowawcza. Struktura socjalna srodo-.
wiska czestokroé¢ stwarza rézne trudnosci natury dydaktycznej, z kto-
rymi szkola musi staczaé uporczywa walke. Sa to gléwnie trudnosci
zwigzane z praca domowa ucznia, W trudnych warunkach socjalnych
nie mozna wiele liczyé na prace domowa, trzeba zatem prawie wy-
lacznie polegaé¢ na tym, co sie zrobi w szkole — zwlaszcza w dzie-
dzinie ¢éwiczend stylistycznych, ktére wymagaja na ogol wiekszego
skupienia uwagi, aniZeli np. éwiczenia ortograficzne, uczenie sie
wierszy na pamieé, czytanie-lektury itp. Ze stwierdzenia tego faktu

1) Poglady te znalazly wyraz w programie kl. III, w ktérej po raz pierwszy
w dziale ,pisania” wystepuja ,préby samodzielnych, krétkich opowiadan”. Progr.
Str. 48,

2} St. Szober ,Zasady nauczania jezyka polskiefo w zakresie szkoly po-
wszechnej i gimnazjum nizszego”, Wyd. Il uzup, Rok 1923, Str, 107.
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wynika automatyczny wniosek, Ze samodzielha praca w trudnych
warunkach socjalnych dziatwy musi byé p1eczolow101e i ostfoznie
traktowana w szkole, aby dzieci po prostu jak najwiecej moglty SIQ
nauczyé w klasie. Uczeni nie moze byé postawiony w zakresie swej
pracy domowej wobec-takich wymagan, jakie mu mozemy normalnie
postawié¢ w bardziej sprzyjajacych warunkach. Duze znaczenie w nie-
korzystnych warunkach pracy bedzie mialo takie rozplanowanie
lekcji, aby nauczyciel jezyka polskiégo mial w jednym dniu tygodnia
do dyspozycji 2 godzmy jezyka polskiego z rzedu. Wowczas bedzie
mégt swobodnie i spok01n1e jakis temat opracowaé od poczatku do
kofica. . Jezeli np. opracowuje temat sprawozdanie z ,,Apelu Morza"
w kl. VI, to jednostka metodyczna moze mieé nastepujacy. przebieg
w dwoch kolejno po sobie nastepujacych lekcjach:

Lekcja I:
1. Postawienie celu pracy;
2. Samodzielne préby sprawozdan (mato udane);
‘3. Zbiorowe ustne ukladanie sprawozdania, polaczone z éwi-
czeniami stownikowymi i notowaniem materialu kompozy-
cyjno-stownikowego na tablicy przez nauczyciela;

4, Jednostkowe sprawozdania — probne, sprawdza]é‘ce, czy
dzieci forme te ustnie opanowaly (bardziej udane i upo-
rzgdkowane);

5. Przepisywanie albo pisanie z pamigci matetialu stownikowo-
kompozycyjnego do zeszytow pod kierunkiem nauczyc1e1a,
ze zwrdceniem przez niego réwniez uwagi ha ksztattne pismo.

Lekcja II:

1, Pisanie samodzielne sprawozdari. W toku p1san1a nauczyciel
chodzi miedzy dzieémi, $ledzi ich prace (jesli sie w tlumie
przec1sn1e), notu1e zauwazone bledy, gléwnie ortograficzne;

2. Czytanie i omawianie prac;

3. Przeczytanie przez nauczyciela jakiego$ wzorowego i styli-
stycznie pieknego sprawozdania;

4, Praca domowa: Wybierz ze swego wy)pracowama 1 zdanie
ztozone i dokonaj rozbioru na czesci zdania  (wg uprzednio
wprowadzonego schematu);

5. Zapisanie tematu pracy domowej do zeszytow.

W bardziej sprzyjajacych warunkach prunkt 1-szy lekaji IT mégtby
byé przerzucony na prace domowa ucznia. Tak skonstruowane
2 lekcje jezyka polskiego z zakresu éwiczer stylistycznych daja
pewna zaokraglona calosc, opracowang w zupelnosc1 w szkole.
Z biegiem czasu powinny doprowadzm tlcznia 0 przyswojonej juz
metodzie pracy do opanowania tego rodzaju tematu w jednej lekcii,
przy czym punkt 5 lekeji I i prawdopodobnie punkt 3 lekcji II .od-
padlyby z braku czasu. W przytoczonym przykladzie praca samo-
dzielna w zakresie opracowywanej formy stylistycznej przerzucona
zostala calkowicie na teren klasy. Samodzielnosé ta zostala wy-
raznie ograniczona wprowadzemem punktu 5-tego lekcji I. Sadze,
7e jednak zaden praktfyk nie bedzie mial przeciwko temu zastrzezet.
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W przytoczonych przyktadach uwypukla sie stosowanie zasady
samodzielnosci glownie w éwiczeniach stylistycznych pismiennych.
Nie ulega jednak watpliwosci, Ze réwnie: trzeba o tej zasadzie pa-
mieta¢ w ¢wiczeniach w méwieniu jako w éwiczeniach w przyswaja-
niu umiejetnosci wypowiadania sie ustnego. Odnosi si¢ to zwlaszcza
do tych éwiczei w mowieniu, ktére stanowia wylacznie cel sam
w sobie, bo przeciez nie kazde éwiczenie w moéwieniu musi byé
koniecznie wyzyskane bezposrednio jako podbudowa do éwiczenia
w pisaniu. Ten wzajemny zwiazek obu rodzajow éwiczen moze cza-
sem by¢ luZny o tyle, ze chociaz dane éwiczenie w moéwieniu nie
zostanie przez nas rownieZ wyzyskane w pisaniu, to jednak posrednio
moze si¢ przyczynié¢ do przyswojenia umiejetnosci wypowiadania sie
pismiennego. Jesli uczed w ogéle bedzie sie lepiej wypowiadat ust-
nie, to istnieja dane po temu, Ze bedzie si¢ lepiej wypowiadal pis-
miennie, styl jego nabierze wigkszej plynnosci, zwiekszy sie tempo
pisania, pomystowosé itp. W ten sposéb realizujemy na odcinku éwi-
czen stylistycznych zasade formalizmu dydaktycznego, ktora nie-
koniecznie musi by¢ fikcja pedagogiczna.l)

Ot6z ten wlasnie rodzaj ,;samoistnych” ¢éwiczefi w moéwieniuy,
jak np. zbiorowe ukladanie opowiadatt w kl. II, zbiorowe i jednost-
kowe ukladanie atwych opisow w kl III, zbiorowe i jednostkowe
ukladanie streszczeri latwiejszych tekstow w kl. IV itp.2), wymaga
gruntownego zastanowienia sie od strony samodzielnosci. Dowodzi
tego nastepujacy przyktad z kl. IV:

Temat lekcji. Ustne streszczenie czytanki ,,Swieta rola”. Nauczy-
cielka w ogéle tego rodzaju forme wypowiadania sie ustnego na
tej czytance przerobila po raz pierwszy.

Lekcja I: Oméwienie tresci czytanki. Zwrécenie uwagi na naj-
wazniejsze wydarzenia, na postaé Marcina Mlota oraz na
trzy potegi swiata: ogieri, woda, powietrze. -

Lekcja II: Zbiorowe ukladanie streszczemia tej czytanki:

1. Postawienie celu pracy i wyjasnienie wyrazu ,streszczenie®;

2. Nauczycielka stawia pytania zasadnicze, dzieci odpowiadaja,
potem dokonuja wyboru zdan, ktére wedlug nich sa najod-
powiedniejsze. W ten sposéb wyodrebnila trzy pierwsze
zdania i napisala je na tablicy;

3. Od tej chwili dzieci juz same buduja streszczenie, odrzu-
cajac zdania niepotrzebne, skracajac zbyt dlugie itp.;

1) W tym wypadku termin ,formalizm dydaktyczny" uzyty zostal w sensie,
2e w my$l teorii Herbarta nabyta przez ucznia umiejetno$é (zdolnosé, cecha, me-
toda -postepowania, dyspozycja psychiczna) przenosi si¢ automatycznie z ‘jednej
dziedziny. na druga w zaleznos$ci od sytuacji zyciowej, w jakiej sie uczed znajdzie,
Np. jesli bedzie umial samodzielnie rozwiazaé¢ zadanie matematyczne, to tym
samym usamodzielnia sie w ogéle i daje rekojmie, Zze poradzi sobie réowniez samo-
dzielnie w innej sytuacji Zyciowej. W programie matematyki nawet mozna sie
doszukaé tego rodzaju intencji. Patrz progr, -Str. 241: ,,Cele nauczania”,

2) Sprawy te zilustrowano czesciowo schematycznie na str, 2629,
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4, Streszczenia jednostkowe, ktorych celem bylo stwierdzenie,
czy ta forma jako calosé zostala opracowana przez dzieci;

Zanotowanie przez nauczycielke dalszych zdan na tablicy;
6. Przeczytanie tekstu i zwrocenie uwagi na istote streszczenia;
7. Przepisanie tekstu do zeszytéw. Zwrécenie uwagi na prze-

pisywanie wyrazami jako- calosciami i na ksztaltne pismo;
8. Praca domowa: Pierwsze zdanie przepisaé jeszcze raziwedtug
" przyswojonego schematu dokona¢ rozbioru na czesci zdania.

Dla zaokraglenia tej jednostki metodycznej przytaczam in ex-
tenso tekst streszczenia:

,Marcin Mtot zalozyt sobie gospodarstwo na pustym polu. Na-
wiedzily go rézne nieszczesécia. Najpierw grad zniszczyl mu zboze.
Potem przyszla powddz. Zniszczyla znowu jego caly dobytek. Na
koniec przyszedl ogieri i spalit mu cate domostwo. Marcin Mlot
przetrwal wszystkie nieszcze$cia i zaczynal gospodarke na nowo.
Marcin Mlot bardzo kochal swoja role i dziekowal Bogu za wszyst-
kie nieszczescia. Bog poblogostawil mu i Marcinowi zaczelo sie
dcbrze powodzié.”

Praca domowa zostala odrobiona poprawnie przez wszystkie
dzieci w ten sposéb:

P rozw. orz. rOZW.
Marcin Mlot zatozyt sobie gospodarstwo na pustym polu.

Jak z tego przykladu wynika, samodzielnosé dziecka wystapila
w dos$é ograniczonych rozmiarach, a pominieta zostala zupelnie w pi-
saniu (chyba, Ze umiejetnoéé przepisywania wyrazami jako obrazami
graficznymi tez uznamy za akt samodzielnej pracy, co nie byloby
psychologicznie  zadna przesada!). Napisanie i przepisanie tekstu
moglo byé ewentualnie catkowicie pominiete, gdyz wykraczalo poza
zakres ustnego streszczenia jako. éwiczenia w méwieniu. Nauczycielka
jednak chciata da¢ dzieciom pewien wzoér utrwalony na pismie, ktory
by sie w przysztosci stal pobudka do poszukiwania podobnej formy
wypowiadania si¢ ustnego. Zatrzymajmy sie zatem tylko na wustnych
elementach streszczenia, - W tej dziedzinie widzimy ograniczenie sa-
modzielnosci od samego poczatku. Streszczenie poprzedzone zostato
oméwieniem tresci czytamki z lekeji poprzedniej, wigc tresé czytanki
znang byla dzieciom w jej najwazniejszych skladnikach w chwili jej
streszczania. Do streszczenia wybrany zostal tekst krotki i tatwy ze
wzgledu na marzucajaca sie sama przez sie kolejno$é zdarzed. - Samo
streszczenie opracowane zostalo droga pracy zbiorowej, przy czym
dzieci budowaly kompozycyjnie pojedyncze zdania, dokladaty zdanie
nastepne do poprzedniego i zbudowaty calo$é, wreszcie w korcowej
fazie 3 dzieci wypowiedzialo ulozone wspélnie streszczenie ustnie,
Pomimo tak daleko posunietej ingerencji metodycznej nauczycielki
momenty tej samodzielnoéci wystapity bardzo wyraznie:.w omawia-
niu tresci, przy ktérym dzieci musiaty samodzielnie wyodrebnié¢ po-
sta¢ nmajwazniejsza, uzasadni¢ stwierdzenie faktu, Ze osoba Marcina
Mtlota jest najwazniejsza, wyodrebnié¢ samodzielnie myslowo 3 naj-
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wazniejsze zdarzenia (zmiszozenie plonéw i dobytku przez huragan,
powddz i pozar), a w zwiazku z tym wyodrebnié samodzielnie 3 po-
boczne symboliczne postacie (symbolizujac powietrze, wode i ogien).
Tego rodzaju analiza doprowadzila dzieci samodzielnie do zrozumie-
nia mysli przewodniej czytanki, ze Marcin Mtot zniésl cierpliwie
wszystkie nieszczescia jako zrzadzenie Boga, ktéry go ta droga wy-
prébowal i ‘w kotcu poblogostawil. Proces myslowy, towarzyszacy
~oméwieniu tresci tej czytanki, stal si¢ naturalng i psychologiczng pod-
budowa do streszczenia czytanki, Tutaj dzieci musialy samodzielnie
budowaé zdania tak, aby kazde zdamie bylo istotnie potrzebne, aby
bylo poprawnie zbudowane i wigzalo si¢ logicznie z poprzednim.
Pewnego rodzaju szczytem samodzielnosci byto samodzielne wypo--
wiedzenie ustne streszczenia przez kilkoro dzieci. Oczywiscie scha-
rakteryzowane momenty samodzielnej pracy uzaleinione byly w wy-
sokim stopniu od postawy nauczyciela, Gdyby zainteresowana nau-
czycielka grzeszyla nadmiarem wtasnego ,,swobodnego wypowiadania
sie” i zbyt wyraZnie dopomagata dzieciom, momenty te stracilyby
duzo na wartoséci pedagogicznej jako stanowczo mmiej samodzielne,
nizby w gruncie rzeczy mogly byé. W opisanym przyktadzie nauczy-
-cielka byla jednak raczej kierownikiem pracy ucznia, ma skutek cze-
go przytoczone momenty samodzielnej pracy ucznia wystapily bar-
dzo wyrazZnie jako efekt pracy myslowej samych dzieci. Jak na pier-
wszg probe streszcezenia, to tych momentéw. samodzielnej pracy ucz-
nia bylo sporo, mozna powiedzieé — uzyty zostal zupelnie wystarcza-
-jacy zakres samodzielnosci. W dalszej perspektywie w klasie IV
i* dalszych — V, VI i VII metoda pracy w dziedzinie streszczenia
jako éwiczenia w méwieniu musiataby prowadzi¢ do coraz to wicksze-
go usamodzielnienia dzieci na coraz to trudniejszych i dluzszych
tekstach') czy utworach. Ukoronowaniem tej pracy musialoby by¢é
w jej stadium koricowym samodzielne przeczytanie przez ucznia
utworu ze zrozumieniem fresci i samodzielne poprawne streszczenie
ustne tego utworu. Osiggniecie tego koricowego efektu uzaleinione be-
dzie od pedagogicznej wartoéci postepowania nauczyciela w stadiach
przej$ciowych tak w poszczegélnych klasach, jako tez na przestrzeni
wszystkich aktualnych klas (IV—VII). To samo mozna by powiedzieé
w odniesieniu do uktadania planu (kl, IV—VII), opisu (k. 111—VII),
sprawozdania (kl. V—VII) i innych form wypowiadania sie ustnego.
To jest sprawa niezmiérnie pedagogicznie delikatna, wymagajaca du-
zej. ostroznosci w postepewaniu przy warsztacie pracy. Tymczasem
zagadnienie samodzielnej pracy ucznia w éwiczeniach stylistycznych
i piémiennych obejrzane z bliska wlasnie przy tym warsztacie pracy
wyglada wcale nie wesolo. Istnieje duze mieporozumienie w tej dzie-
dzinie, Przewaznie samodzielna prace ucznia w dziedzinie éwiczeri
stylistycznych spycha si¢ ma barki pracy domowej ucznia, n. b. nie
dajac tej pracy domowej logicznej i psychologicznej podbudowy
w klasie, Sadze, Zze w opisywanym przykladzie z ki, IV nauczycielka
mogla daé dzieciom jako prace domowa mapisanie tego streszczenia,

1) Czgéciowo wymagania programu pod tym wzgledem zilustrowane zostaly
w schemacie na str, 26—29. ’
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przy czym dzieci napisatyby temat, przepisalyby trzy zdania z tablicy,
a reszte napisatyby samodzielnie w domu. Efekt bylby na pewno po-
zytywny, przynajmniej pod wzgledem stylistycznym. Dlaczego tego
nie zrobita? Dlatego, ze program kl. IV takich wymagan nie stawia,
a nie stawia ich z téj przyczyny, ze stawia inne wymaganie: nauczyé
dziecko strescié ustnie tatwy i krotki tekst. Droga do tego celu pro-
wadzi poprzez zbiorowe (w poczatkowej fazie) i jednostkowe (yv (:lal-
szej fazie) streszczenie atwych i krétkich tekstow. W ogole nie jest
nalesycie doceniane zaloZenie, Ze w zakresie éwiczern w moéwieniu
jako cwiczert wylqceznie w wypowiadaniu sie ustnym samych dla-sie'-'
bie przyswajanie uczniowi umiejetnoéci wypowiadania sie prowadzi
od zbiorowego ukfadania form do jednostkowego ukiadania tych form.
Zasada ta musi byé respektowanq w fych klasach, w kiérych program
wyraznie poleca zbiorowe ukfadanie na lekcjach jako jednostkach
metodycznych (poczatek lekcji i koniec lekcji), jako tez w ogéle na
przestrzeni wszystkich klas, pozostajacych w swym materiale naucza-
nia w organicznym zwiqzku. Zalozenie to nie dotyczy éwiczen styli-
stycznych pismiennych, dla ktérych mefodycznq podbudowe stanowiq
z reguly éwiczenia stownikowe i zbiorowe ustne ukfadanie form wy-
powiadania sig.!) W ¢éwiczeniach stylistycznych pi§miennych mozna
by je jedynie odnie$é do ,,wypracowari klasowych”, ktére ,,maja prze-
waznie charakter sprawdzajacy’’, Jezeli te ,,wypracowania klasowe"
maja posiadaé ,przewaznie” charakter sprawdzajacy, to musza wobec
tego byé¢ pisane w klasie samodzielnie przez ucznia. Bedzie to wiec
pewnego rodzaju jednostkowe ukladanie wyznaczomej przez nauczy-
-ciela, czy tez czasem wybranej przez ucznia, formy wypowiedzenia
si¢ piSmiennego. Elaboraty te mauczyciel zabierze do domu, poprawi
i oceni i ta droga sprawdzi postepy ucznia.

W podstawowych zaloieniach mefodycznych programu w dzie-
dzinie ¢wiczen stylistycznych dopafrzyé sie mozna wyraznej tenden-
cji, aby umiejetno$é wypowiadania sie ustnego i pismiennego przy-
swajaé¢ wychowankowi w plaszczyznie racjonalnie realizowanej za-
sady samodzielnej pracy. Eakr‘e’s tej samodzielno$ci nalezy stopnio-
wo -rozszerzaé, poczynajgc od samodzielnosci wybitnie ograniczonej,
a koriczqc na pefnej samodzielnosci. To stopniowe rozszerzanie wy-.
magari pokrywa sie calkowicie z zasadq sfopniowania trudnoéci, ktéra
‘powinna by¢ réwniez racjonalnie realizowanq tak w kazdej Elasie od-
dzielnie (poczatek lekcji, koniec lekcji, poczatek roku, koniec roku),
jako tez w programie calej szkoly, obejmujacej pojedyncze klasy
w swym materiale nauczania organicznie ze sobq powiqzane. Zakres
samodzielno$ci w pracy szkolnej uzalezniony jest czeéciowo od indy-
widualnych warunkéw pracy. Racjonalne, stopniowe i konsekwentne
realizowanie zasady samodzielnosci powinno doprowadzié¢ do osiq-
gniecia wynikéw nauczania, tj. przyswojenia uczniowi umiejetnosci
poprawnego wypowiadania sie .ustnego i pis§miennego na poziomie
jego rozwoju psychicznego w danej klasie i w zakresie form wypo-
wiadania si¢ w danej klasie dla niego programem przewidzianych.

1) O tych sprawach byla juz czesciowe mowa w innym oéwietleniu w jednym
z poprzednich rozdzialow,
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XVII. ZASADA UTRWALANIA W CWICZENIACH
STYLISTYCZNYCH.

Waziny czlon podstawowych zafozer: mez‘odycznych stanowi utrwa-
lanie umiejetnosci wypowiadania sie ustnego i pismiennego w zakresie
przewidzianych dla danej klasy form wypowiadania sie.

Postulat utrwalania wynika wyraZnie z programu, ktéry okresla,
zZe ,,nieodlqcznq cze$cia nauczania ]est wlasciwe utrwalanie wiedzy,
umiejetnosci i sprawnosci. Winno si¢ je uskuteczniaé przede wszystkun
przez postugiwanie si¢ poznanymi juz wiadomos$ciami i sprawnoéciami
w innych zwiazkach, w nowym uktadzie lub zastosowaniu. W wyjat-
kowych wypadkach, gdy tego wymaga wyraznie charakter przerabia-
nego materiatu, mozna utrwalanie wiadomosci i sprawnosci uskutecz-
niaé przez powtarzanie materialu w niezmienionej. formie i porzadku.
Nalezy ponadto pamietaé, Ze material, przeznaczony do utrwalania,
powinien byé niezbyt obszerny i bardzo starannie dobrany. Nie
wszystko bezwzglednie powinno byé utrwalone, ale tylko to, co jest
najwazniejsze.i co warunku;e mozliwo$é dalszego postepu ucznia*l),
W dziedzinie éwiczen sty]ﬂstycznych aktualne jest jedynie utrwalenie
umiejetnosci, gdyz osiaganie i utrwalanie sprawnosci wypow1adama
sie ustnego i pismiennego ani nie jest wlasciwie mozhwe, ani pozadane.
Sprawnosé jest pojeciem esencmnalme glebszym i bardziej skonden-
sowanym. Przyswojenie uczniowi np. sprawnosci wypomadama sig
ustnego w formie streszczenia polegatoby na tym, Ze uczer wyrecy-
towaiby to streszczenie szybko, poprawnie pod wzgledem rzeczowym
i stylistycznym, bez zacinania sie, gtadko, stowem ,,sprawme . Tym-
czasem samondz1e1nym streszczeniom ustnym, czy tez piSmiennym, jako
tez wypomadamu si¢ ucznia w jakiejkolwiek innej formie towarzyszyé
musi duze napiecie uwagi i natezenie innych dyspozycy] psychicznych,
jak pamieci, wyobrazeri spostrzegawczych, a gléwnie starannie hodo-
wanych na.wykow loglcznego myslema Tych proceséw psychicznych
absolutnie nie da si¢ w dziedzinie éwiczeri stylistycznych zmechani-
zowaé, uczeni nie jest w stanie mechanicznie skonstruowaé ]ak_te]s
formy wypowiadania sie, czyli nie moze osaa,gna,c sprawnosci 2).
bylby absurd psychologiczny. Co innego jest np. w przedmiocie mate-
matyki, w ktérym niektore umle]qtnosm moga i powinny w dalszej
pracy osiagnaé stopierl sprawnoéci, a nawet biegtoéci. Dziedzinie wy-
powiadania si¢ towarzyszyé musi stale pelne funkcjonowanie $wiado-
mosci (z wyjatkiem np, wyglaszania wierszy na pamie¢, lub urywkow
prozaicznych, opanowanych mechanicznie pamigciowo).

Abstrahujac od tego, Ze osiagganie sprawnosci poprawnego wy-
powiadania sie usthego czy pismiennego jest psychologicznie absur-
dalne, nie jest to réwniez pozadane. Absolutnie nie lezy w zamiarach

1) Progr. Str. XXV,

2) Natomiast mozna, sadze, méwié o sprawnosci w dziedzinie ortografii, Jezeli
uczen napisze temat poprawnie stylistycznie i ortograficznie, to mozna powiedzieé,
Ze osiagnal pewien stopiefi umiejetnosci wypowiadania sie pi$miennego, polaczony
ze sprawnoscia ortograficzna,
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nauczymela jezyka ojczystego, aby wypowiadanie sie ucznia zmechani-
zowaé. To wypomadame si¢ ma by¢ zawsze twércze, elastyczne, przy-
stosowane do sytuacji Zyciowej i praktyczne, Uczeri ma byé w dalszej
perspektyvme nosicielem kultury jezykowej, kulture te ma przetwarza¢
i dzwigaé wzwyz. Dlatego — przypuszczam — twoércy nowego pro-
gramu jezyka polskiego w wynikach nauczania- pomiescili jedynie
umiejetnosé. W éwiczeniach stylistycznych mamy wigc utrwalaé¢ umie-
jetnosé Wyp0w1adama sie. Utrwalanie um_le]qtnosm wprzez powlta-
rzanie materiatu w niezmienionej formie i porza,dku odpada ze wzgle-
déw zasadniczych. Ten rodzaj utrwalania moze mieé ]edyme zastoso-
wanie przy utrwalaniu wiedzy, ktéra niejednokrotnie musi byc dobrze
zapamieiana, aby sie w przyszlosc1 mogla staé punktem wyjscia dla
dalszego naukowego dorabiania sie. Kwestia ta wiaZe sie z naczelnym
hastem nauczania jezyka ojczystego, ze w przedmiocie tym nalezy
w' pierwszym rzedzie dbaé o formeg, a w drugim — o trese, ‘wiedze
czy w1ad0mosc1 Utrwalanie umiejetnosci wypoww,dama sie moze od-
bywac sie- ]edyme w nowych zwiazkach, w innhym uktadzie i zastoso-
waniu”, jedynie i zawsze, Jak to zrozumie¢? Jezeli np. nauczycwl'
raz przerobil opis ustny i pi$mienny tej osoby, a drugi raz innej — na_
podstawie bezpos’redniej obserwacji, to jaki to bedzie rodzaj utrwa-
lania? Bedzie to, moim zdaniem, utrwalanie w nowym zastosowaniu.
Taka sama sytuacja powstanie przy utrwalaniu p1san1a prosby, .po-
dania, ogloszema itp. Forma zostanie ta sama, a zmieni sie fre$é. Jest
rzecza nie do pomyslenia, aby nauczyciel utrwalal te sama forme,
na tej samej kanwie tresciowej! A czy utrwalanie umiejetnosci wypo-
wiadania si¢ mozliwe jest w nowym ukladzie? Przypus$émy, ze nau-
czyciel arytmetyki z geometria przerobil mnozenie liczby mieszanej
przez liczbe mieszana na tle wybranego w tym celu specjalnie zaga-
dnienia praktycznego, a w nastepnych etapach to nowe dla dzieci
dzialanie matematyczne utrwalal na réznych przykladach rachunko-
wych z fabula slowna, czyli za kazdym razem w nowym ukladzie
tresciowym wzglednie w nowych zwiazkach logicznych. Czy ten rodzaj
utrwalania mozliwy jest do zastosowania w utrwalaniu umiejetnosci
wypowiadania sig w przedm1oc1e jezyka polsklego7 Sadze, ze tak.
Tylko, ze ten ,nowy uklad” nie bedzie znéw niczym innym, jak nows
masg tresciowa, chyba ze za nowy uklad uznaliby$my zjawisko,
ze ta tresé bedzie zawierala odmiennie opracowywane elementy sto-
wnikowo-kompozycyjne. Mialoby to wéwczas miejsce, gdyby np. opis
przedmiotu na podstawie wspomnieri sformutowany byt raz od strony
barw, drugi raz (oczywiscie opis innego przednnotu specjalnie dobra-
nego) od strony ksztaltu, trzeci raz (znéw inny przedmiot) z punktu
widzenia wrazliwosci dotykowej (np. przy opisie kota: sier§é — puszy-
sta, mita w dotyku, pazury — klujace jak szpilki, jezyk — szorstki,
chropowaty, uszy — sztywne, stopy — migkkie) itp. Za nowy uktad,
a zarazem nowe zwiazki, w ktérych to utrwalanie umiejetnosci po-
witornie wystepuje, mogliby$miy uznaé zjawisko, Ze np. streszczenie
raz opieramy na tekscie, kidry logicznie zawiera w sobie trzy kolejne
zdarzenia, p6Zniej pieé-sze§é zdarzeri, Ze analogiczne sprawozdanie
oprzemy najpierw na kilku kolejnych momentach zasadniczych ja-
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kiego$ drobniejszego zdarzenia, pézniej na wiekszej ilo§ci momentéw
zasadniczych wickszego zdarzenia itp. Niezaleznie od tego, ze wszedzie
w utrwalaniu umiejetno$ci wystepuja ,nowe uklady”. czy ,nowe
zwigzki” (moze jeszcze nie dosé trafnie sprecyzowane) — wszedzie
dominujqcym czynnikiem bedzie nowa tres$é, w kiférej opracowywana
w danym okresie czasu forma wypowiadania sie zostafa znéw zastoso-
wanq. Jezeli chodzi o postulat programowy; ze ,,nalezy ponadto
pamietaé, ze material przeznaczony do utrwalania, powinien byé¢ nie-
zbyt obszerny i bardzo starannie dobrany” — oraz ze nnie wszysfko
bezwzglqdme powinno by¢ utrwalone, ale tylko to, co ]est najwazniejsze
ico warunku]e mozliwosé dalszego postepu ucznia’’, to w odniesieniu
do éwiczen stylistycznych postulat ten bedzie mial réwniez odmienne
ujgcie, anizeli w innych przedmiotach nauczania. Przypusémy, ze
w przedmiocie przyrody zywej w klasie VI przerabiamy cykl 4-ty
tematow, zwiazanych z lasem.. Po przerobieniu wszystkich tematow
tego cyklu stosujemy dla utrwalenia wiadomosci powtdrzenie, ktore
,nie powinno byé pamigciowym odtworzeniem poznanych faktow,
lecz praca mys$lowa dokota nowego zagadnienia, do ktérego rozstrzy-
gniecia posluzyc ma poznany juz dawniej material faktyczny't). Prze-
“strzegajac wiec tych wskazaf metodycznych, powtarzamy przerobiony
material dokola nowego zagadnienia: Znaczenie lasow w gospodarce
narodowej. Na tle tego zagadnienia utrwalamy tylko to, co jest naj-
wazniejsze z przerobionego juz materialu, a wigc zapobieganie nisz-
czycielskiej dziatalnosci niektérych owadéw (ktére sig¢ przy tej okazji
tylko przypomni), specyficzna rola mréwek w utrzymaniu lasu (postu-
lat ich ochrony), maskowanie waznych strategicznie terenéw przy
pomocy laséw sztucznych; las ]ako zrodio surowca dla réznych gatezi
przemystu, w zww‘zku z tym znéw postulat zabezpieczenia lasow przed
szkodnikami i postulat racjonalnej gospodarki lesnej, postulat zasie-
wania stokéw gérskich lasami sztucznymi celem zabezpieczenia kraju
przed powodziami, wreszcie postulat ochrony przyrody, pozostajacy
w sc1slym zw1qzku z racjonalna gospodarkq lesng (w zwiazku z tym
przypomnienie roli parkéw narodowych i rezerwatéw). Tego rodzaju
utrwalanie umiejetnosci ,,dokola nowego zagadnienia” jest w dzie-
dzinie éwiczeri stylistycznych réwniez niemozliwe, wlasnie dlatego,

Ze nie chodzi o wiadomosci, tylko o umiejefnosci. Najwyzej mozemy
zrealizowaé zasade, aby ,material, przeznaczony do utrwalania”, byl
nhiezbyt obszerny i bardzo starannie dobi'any”. Zasade te zrealizu-
jemy, jesli do utrwalania unuejgtnosm i wypowiadania sie w zakresie
danej formy w danej klasie (np. opiséw, opowiadas, listu i streszczenia
w kl. IV) bedziemy za kazdym razem dobierali tresé¢, ktora scisle
odpowxada. wymaganiom programu, a przez to réwnoczesnie poziomowi
rozwoju psychmznego dziatwy. Tylko w tych ramach wolno nam.
utrwalanie opieraé na materiale, ktory w poczatkowej fazie bedzie
tatwiejszy do formalnego opanowania, a w dalszej—nieco trudniejszy.

W kazdym razie w zasadzie material, przeznaczony do utrwalania
umiejetnosci, nie powinien byé latwiejszy w dalszych etapach pracy
od jakosci tego materiatu w fazie poczatkowej. Nie wykluczona jest

1) Progr. Str, 324.
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jednak mozliwoéé, ze mozna np. przerobié¢ na jednej 45-minutowej
lekcji jednostkowe ustne opisy 2—3 przedmiotéw w ramach opisu
zlozonego przedmiotu na podstawie bezposredniej obserwacji. W przy-

kladzie tym zakres tresci — tj. konstrukcja, bogactwo elementéw,
konfiguracja czy budowa tych przedmiotow, dostarczajacych materiatu
kompozycyjno-stownikowego — powinien by¢ raczej wezszy, anizeli

analogiczny zakres tresci w wypadku zbiorowego ukladania opisu
ustnego na jednej lekcji jednego konkretnego przedmiotu w fazie
poczatkowej. Nie ma wiec ,reguly bez wyjatku"”.

Kazdy jednostkowy opis w ramach ogélnego opisu (np. opisy
kwiatéw w opisie bukietu) inusialby pod wzgledem swego zakresu
tresciowego co najmniej odpowiadaé zakresowi tresciowemu przed-
miotu poprzednio opisywanego, chyba ze staneliby$§my na gruncie, Ze im
przedmiot jest prostszy, tym go trudniej opisa¢ (np. trudniej opisaé kro-
ple wody!), niz przypusémy jakis§ krajobraz poleski). Sadze jednak, ze
na terenie szkoly powszechnej lepiej jest unikaé zbyt akademickich
dociekani, Dla ucznia szkoly powszechnej opis kropli wody jest tatwy,
bo po prostu powie, ze kropla wody ma ksztalt okragly i jest przezro-
czysta. Ewentualnie doda jeszcze, ze w storicu mieni sig, czy blyszczy
i na tym skoficzy.

Nie zaglebiajmy sie zbyt wiele, bo zatracilibysmy watek mysli
Zasadniczo zakres treéci przedmiotu opisywanego juz nie wiadomo
po raz ktéry (tematu opowiadanego, listu pisanego, sprawozdania
sktadanego itp.) powinien byé przynajmniej taki, jak analogiczny
zakres tresci przedmiotu opisanego po raz pierwszy. W przeciwnym
razie nie bylaby utrwalona ta umiejetno$é, o ktéra nam chodzito
w fazie poczatkowej. Uczert postawiony bylby wobec zmniejszonych
wymagann i moze nawet w tej sytuacji zatracilby cze$¢ pierwotnie
opanowanej umiejetnoéci, co chyba nie byloby pedagogicznie wska-
zane. Zjawisko to mogloby by¢ czesciowo zneutralizowane przez
wicksze nasilenie samodzielnosci. Uczer wiec w przytoczonym przy-
ktadzie stanatby wobec mniejszego zakresu tresciowego, ale musialby
w zamian za to wykazaé sie wicksza doktadnoscia i samodzielnoscia
w komponowaniu wypowiadania sie w ramach utrwalonej formy.

Na podstawie dotychczasowych rozwazan ustali¢ moZemy naste-
pujace ciagi metodyczne utrwalania form wypowiadania sie w jednej
klasie: 1) utrwalanie danej formy.wypowiadania si¢ na réwnolegle
stopniowo rozszerzanym nowym zakresie przy zachowaniu tego samego
nasilenia zasady samodzielnosci; 2) utrwalanie na nowym materiale
o zakresie treSciowym stopniowo zmniejszanym przy réwnoleglym
nasileniu -zasady samodzielnosci; '3) utrwalanie na materiale nowym
o zakresie mmiej wiecej jednakowym przy réwnoleglym nasilaniu
zasady samodzielnosci; 4) utrwalanie na materiale nowym o zakresie
mniej wigcej jednakowym przy zachowaniu tego samego mniej wiecej
nasilenia samodzielnosci; 5) utrwalanie na nowym materiale stopniowo
powiekszanym pod wzgledem zakresu przy réwnoleglym nasilaniu
samodzielnosci.

1} Przyktad zapoZyczony z »Cwiczeri stownikowych” J. Bilifiskiego.
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Pogladowo mozna’by t¢ kwesti¢ zilustrowaé przy pomocy powick-
szanych i pomniejszanych koétek (rys. 4). Pierwszy szereg kolek
w kazdym ciagu ilustruje zwezanie wzglednie rozszerzanie zakresu
lub zachowanie jednakowego zakresu tresciowego, zawsze nowego

I. Ciag metodyczny.

®e @
OO0 0O

D. E
1. Ciag metodyczny utrwalania.

106



IV. Ciag metodyczny utrwalania.

V. Ciag metodyczny utrwalania.

- O @

Rys. 4.

(kétka zakreskowane pionowo, poziomo itd.), a drugi — pomniejszanie,
powiekszanie lub zachowanie tego samego nasilenia zasady samodziel-
nosci. Ktéry z tych ciggéw metodycznych jest istotnie najlepiej uza-
sadniony? Wydaje mi sig, iz trzeci. A to z nastepujacych wzgledow:

Zadaniem nauczyciela jest przyswoi¢ uczniowi umiejetnosé wy-
powiadania- si¢ ustnego czy piSmiennego w zakresie danej formy
proporcjonalnie do wymagas, stawianych przez program w wynikach
nauczania, np. m. 1. przyswojenie umiejetnosci wypowiadania sie
w klasie III w swobodnej rozmowie i w formie krétkiego opowiadania
oraz w formie napisania latwych, samodzielnie zbudowanych zdan,
w kl. IV — w swobodnej rozmowie i w formie opowiadania i umie-
jetnosci napisania krotkiego i tatwego opowiadania, w kl. V — w swo-
bodnej rozmowie, w formie opowiadania i tatwego opisu oraz umie-
jetnosci napisania latwego wypracowania w formie opowiadania, opisu,
listu itd. A wiec przede wszystkim powinny byé. systematycznie
i planowo utrwalane te formy wypowiadania sie, kiére podane sq
w wynikach nauczania. Jezeli uczeri ma naprawde przyswoié sobie
umiejetno$é wypowiadania sie w jakiej$ formie, $cisle zakresem frud--
noéci okre$lonej (np. latwy opis, krétkie opowiadanie, krétkie prze-
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méwienie itp.), w materiale wzglednie w wynikach nauczania, to forma
ta musi byé utrwalona na danym poziomie rozwoju psychicznego
dziatwy w ramach tego zakresu trudnoéci. Utrwalong albo osiqgnietq!)
bedzie mogla byé réwniez, ]ezelz réwnolegle narastaé bedzie samo-
dzielno$é wypowiadania sie ucznia w zakresie tej formy, ]ezelz quzzemy
zwiekszali wymagania w zakresie tego samego mmniej wzgce] zakresu
rzeczowego tak, aby w koricowej fazie naszej pracy uczer te wskazang
w danej klasie umiejetnos$é osiqgnal. Ten III ciqg metodyczny utrwa-
lania wystapi silnie tak w utrwalaniu umiejetnosci wypowzadanza sie
ustnego, jako tei pis§miennego. Gdybysmy za rozszerzanie zakresu
materialu w ramach opracowywanej formy w danej klasie uznali te
stosunkowo drobne kroki naprzéd, ktére w praktyce rzeczywiscie
powinny zachodzié, to w takim razie stosowalibysmy V ciag meto-
dyczny utrwalania. Np. w uwagach do materiatu nauczania kl. III
znajdujemy taka wskazéwke: ,Wystepujace. w tej klasie po raz
pierwszy proby opisu oprzeé nalezy na zbiorowej obserwacji przed-
miotu, ograniczajac sie do najbardziej rzucajacych sie w oczy cech').
Wynika stad, Ze musimy dobiera¢ zawsze taki materiat albo taki zakres
tresci a w tym wypadku — przedmlot aby na przedmlocle tym
widoczne byly pewne ,,najbardziej rzucajace sie w oczy cechy Cechy
te jednak moga wystapi¢ na jednym przedm1oc1e w mniejszej iloci,
na drugim w nieco wigkszej, na trzecim w znéw nieco wigkszej ilosci
(itd. Za kazdym razem zbiorowa obserwacj¢ opieraé¢ bedziemy na kon-
kretnym przedmiocie (ksiazka, teczka, kwiat, godlo, czapka wojskowa
itp.) nieskomplikowanym, aby tych ,rzucajacych sie w oczy cech” nie
‘byto za wiele, przy czym raz zwrécimy uwage na barwy, drugi raz —
na ksztalty, trzeci raz— na materiat (np. u czapki: daszek — skorzany,
okuty blacha, podszewka — aksamitna, w1eko — sztywne, sukienne,
sznurki — blyszczace, jedwabne, orzelek — blaszany), stosunki prze-
strzenne (np. u astra: liScie — ovsadzone z boku na Iodydze, kwiat —
u gory, platki — naokotlo, preciki — w srodku), ujmujac w ten sposéb
opis z pewnego punktu widz_em'a, Bedzie to wiec raczej od$wiezanie
jako$ci masy tresciowej, aniZeli rozszerzanie zakresu tej tresci. To
ostatnie jednak bedzie widoczne w samym doborze tematow: tatwiej-
szych lub trudniejszych (np. teczka — tatwiejszy, czapka wojskowa —
nieco. trudme]szy, kwiat astra — jeszcze trudniejszy). W znacznie
wiekszej mierze rozszerzenie zakresu tresciowego utrwalane] formy
wypowiadania sie ucznia zachodzi przy przejsciu ucznia z jednej
klasy do nastepnej. Na przesirzeni dwéch lub wiecej po sobie naste-
pujacych klas zastosowanie ma w calej rozciqgfosci V ciqg metodyczny
utrwalania. Utrwalanie oparte na III ciqgu metodycznym w danej
klasie bedzie mialo czestp duie znaczenie. dla osiagniecia’ wynikéw
nauczania w nastepnej lub jeszcze dalszej Rlasie jako logiczny czlon
utrwalania opartego na V ciqgu metodycznym (np zbiorowe i jednost-
kowe ukladanie tatwych opiséw w kI, I1I w mowmmu znajdzie dopiero
wyraz w pisaniu w kl. IV w postaci »préb opisu”, a w kL. V w postaci

1) W tym wypadku pojecia te pokrywaja sie.
2) Progr, Str. 51,
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,datwych opiséw”. Czy zatem pozostale ciagi metodyczne (I, II, IV)
nalezy bezwarunkowo odrzucié¢? W zasadzie tak, ale bezwarunkowo
— nie., Moze przeciez zaistnie¢ sytuacja pedagogiczna, Ze nauczyciel
uzna za wskazane utrwali¢ opracowywana forme¢ wypowiadania sie
ustnego czy pismiennego na latwiejszym temacie; ale przy wickszym
nasileniu samodzielnosci (ciag II), na trudniejszym temacie przy
zachowaniu tego samego natezenia samodzielnosci (ciag I), czy wre-
szcie na temacie o jednakowym zakresie trudnosci (np. czapka woj-
skowa i czapka akademicka) i jednakowym natezeniu samodzielnosci
i takie postgpowanie nie bedzie bynajmniej faut pas pedagogicznym.
Beda to jednak sporadyczne wypadki, a nie system. Sporadyczny
wypadek zastosowania metody utrwalania zilustrowanej w ciagu I i II
czy IV w danej klasie to byloby nic innego, jak tylko chwilowe
przerwanie bardziej naturalnego i pedagogicznie zdrowszego ciagu IIL
Przerywanie III ciqgu metodycznego ufrwalania jakim$ odmiennym
metodycznie chwytfem nie nalezy wcale do wyjqtkéw. Do stosowanid
odmiennych chwytéw zmusza nauczyciela albo jego wlasna pomylka
(rzadziej), albo (cze$ciej) stwierdzenie celowosci lub koniecznoéci
zastosowania odmiennego chwytu.

Dotychczasowe rozwazania prowadza do nastepujacych gene-
ralnych wnioskéw: Zrdcjonalizowane metodycznie stosowanie zasady
ufrwalania poszczegélnych przewidzianych dla danej klasy form
wypowiadania sie ustnego czy pismiennego ucznia ma duio pokrewieii-
stwa z praktycznym i $wiadomym realizowaniem zasady stopniowania
trudnosci i zasady samodzielnosci. Zasady te nie pokrywajq sie
jednak w éwiczeniach stylistycznych. Mozina powiedzieé tak: Kto

_Swiadomie w éwiczeniach stylistycznych realizuje zasade stopniowania
trudnosci i samodzielnoéci, fen zarazem przyswaja uczniowi umiejet-
noéé¢ wypowiadania sie i ufrwala te umiejetriosé. Kaida forma wy-
powiadania sie powinna byé w danéj klasie starannie przyswajang
i utrwalanq, aby nauczyciel mdégl osiqgnaé¢ wyniki nauczania, przewi-
dziane w zakresie danej formy w tej samej klasie, w klasie nastepnej
i dalszych.

Te zasadnicze zalozenia metodyczne utrwalania nie sa nalezycie
przestrzegane w-praktyce szkolnej, dowodem czego sa fakty, Ze nau-
czyciel dana forme wypowiadania sie catkowicie pomija (bardzo
czestol), albo jakas inng przerabia zbyt znikoma ilosé razy (czasem
raz lub dwa razy, czesciej — trzy, cztery razy), nie méwiac juz o tym,
ze inne podstawowe zalozenia metodyczne éwiczeri stylistycznych
nie sa przez nauczyciela w praktyce nalezycie doceniane. No, ale nie
ma w tym nic dziwnego. Dotychczasowe rozwazania wykazaly dosé
wyraZnie, ile rozmaitych probleméw dydaktycznych zwiazanych jest
nierozerwalnie z zagadnieniem éwiczen stylistycznych! Tymczasem
w programie znajdujemy takie zdanie: ,,Cwiczenia pismienne (a moim
zdaniem — réwniez ustne) powinny byé zasadniczo stosowane czesto
w ilosci zapewniajacej osiagniecié przepisanych programem wyni-
kow"!), Jak to zrobi¢? OdpowiedZ na to pytanie sprowadza sie
w praktyce szkolnej do racjonalnie stosowanej zasady utrwalania.

1) Progr. Str, 258,
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XVIII. PRACA DOMOWA UCZNIA W CWICZENIACH
STYLISTYCZNYCH.

Wazne dopelnianie éwiczeri stylistycznych stanowi silq rzeczy
praca domowa w tej dziedzinie. Czesciowo byla juz o tym wzmianka
w rozdziale, poswieconym zagadnieniu samodzielnosci, w ktérym
zwrécono uwage na zwigzek, jaki istnieje miedzy pracg szkolng
a praca domowa. Tutaj sprébujemy zagadnienie pracy domowej
ucznia naswietli¢ w sposéb zasadniczy, ograniczajac sie oczywiscie
tylko do ‘éwiczen stylistycznych, Przede wszystkim nasuwa sie re-
fleksja, Ze praca domowa musi byé koniecznie w dziedzinie ¢wiczen
stylistycznych planowo i systematycznie stosowanq. Bez niej waqtpliwe
byloby osiqgniecie przewidzianych programem wynikéw nauczania.
Kto by sie chcial pokusié¢ o osiqgniecie fych wynikéw bez pracy do-
mowej, ten prawdopodobnie zawiédtby sie na calej linii. Przemawia
za tym okoliczno$é, ze przedmiot jezyka polskiego zawiera oprécz
elementéw ¢wiczed stylistycznych rézne inne elementy, jak z dzie-
dziny ortografii, gramatyki, czytania, wiadomosci rzeczowych o réz-
nych zdarzeniach, ludziach, nauki wierszy na pamigé itp. Wszystko
stanowi razem material przebogaty, ktérego opanowanie przez ucznia
absolutnie nie da sie pomiescié w 7, 6 czy 5 godzinach tygodniowo
nauki jezyka polskiego w szkole! ‘Praca domowa musi stanowié¢ lo-
giczne dopelnienie nauki czysto szkolnej w klasie prawie w kazdym
przedmiocie nauczania, a wigc réwniez w jezyku polskim, a szczegél-
nie w dziedzinie éwiczen stylistycznych. Cwiczenia te wymienione sa
w materiale nauczania w sposéb dosé lapidarny, np. préby opiséw,
sprawozdania z zycia biezacego, przeméwienia itp., jednakze w tych
lapidarnych ujeciach zawiera sig tresé zmacznie pedagogicznie bo-.
gatsza, anizeli w innych diuzszych ujeciach i na opracowanie jako tez
opanowanie materialu nauczania w ten tak lapidarny sposéb ujetego
trzeba poswieci¢ duzo czasu, cierpliwosci i starannosci metodyczne].
Praca ucznia w tej dziedzinie musi objaé réwnies czesciowo jego czas
pozaszkolny, spedzany przez niego w .domu.

Metodycznie praca domowa w dziedzinie éwiczen stylistycznych
moze mie¢ do$¢ rézinorodne ujecia. Dowodem tego sg nastepujace
przyklady: '

Przyktad T kl. VL

1, Jednostkowe uktadanie planu czytanki ,,Jézef Gwizdala” (do-
konanie podzialu czytanki na wyodrebniajace si¢ czesci);

2. Zbiorowe ustne ukladanie streszczemia (chtopcy wzajemnie
si¢ poprawiajg, uzupelniajg braki, komponuja zdania zlozone
itd.). w oparciu o plan napisany przez nauczyciela na tablicy
{plan , kompromisowv");

3. Jednostkowe streszczenia ustne jako synteza w=zbiorowego
uktadania;

4. Praca domowa: Napisaé zwiezle streszczenie pismienne fej
czytanki. Uczniowie zapisujg do zeszyléw temat (Czytanka
wJozef Gwizdala”) 5 forme (zwiezle streszczenie).
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Przyklad II kL V.

1.

2,

3.

4,

5.

Postawienie tematu: Opis obrazka ,Bylo ich trzech” (w czy-
tance);

Zbiorowe tkladanie opisu, potaczone z éwiczeniami stowni-
kowymi notowanymi przez nauczyciela ma tablicy;
Jednostkowe opisy;

Przepisanie materialu stownikowego do zeszytéw;

Praca’ domowa: Napisaé opis. Uczniowie zapisuja dokladnie
temat do zeszytéw (Obrazek ,,Bylo ich trzech”) i forme (opis).

Przyktad III kL IIL

1.

2.
3.
4

Ogladanie i omawianie tresci cyklu obrazkéw ,Ustuzny Jas™
— kazdego obrazka oddzielnie; ‘

Nadawanie tytuléw pojedynczym obrazkom;

Nadanie tytulu calemu cyklowi obrazkéw;

Przepisanie do zeszytéw tytuléw oraz niektérych trudniej-
szych wyrazen i zwrotéw, ktére nauczyciel w czasie oma-
wiania napisal na tablicy;

Praca domowa: Napisaé samodzielnie kilka zdan. Kio sie
czuje na sitach, niech napisze krotkie opowiadanie. Dzieci
decyduja si¢ odpowiednio do Zyczenia nauczyciela na pierw-
szy lub drugi temat pracy domowej (nauczyciel doktadnie
radzi dzieciom indywidualnie, co wybraé) i zapisuja do ze-
szytow temat (,,Ustuzny Jas”) oraz forme (uktadanie zdan
albo opowiadanie).

Przyklad IV kL V.

Ogladanie 1 omawianie tresci obrazu ,,W sgpitalu’, W czasie
omawiania nauczyciel notuje na tablicy trudniejsze wyrazenia;
-Nadanie tytutu obrazowi;

Przepisanie materialu stownikowego do .zeszytéw;

Praca domowa: Przeczytaé czytanke ,,W sanatorium® i przy-
gotowaé sie do omawiania treéci tej czytanki.

Uwaga: Materiat stownikowy moze nauczyciel péz‘niei wyzy-
skag’: do opracowania ,tatwego wypracowania na podstawie lektury”.

Przyklad V kl VIL

1.

Nauczyciel skoriczyl omawianie wyjatkéw z ,Balladyny”
Stowackiego i na zakoriczenie powiedziat uczniom kilka stéw
o SI-owa_ckim, ktore sobie uczniowie zapisali do zeszytow;
Praca doimowa: Przeczytaé ,Latarnika” Sienkiewicza, zwrécié
szczegolng uwage na kolejnos$é zdarzeri i przezycia bohatera.
Czas pracy — miesiqc. Uczniowie zapisuja temat do zeszytu.
Nauczyciel rozdaje pojedyncze egzemplarze lektury i orga-
nizuje ich przydzial grupkom uczniéw, réowiesnikow wedtug
ich naturalnego doboru, :
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Przyktad VI kL IL

1. Rozmowa nauczyciela z dzieémi na temat zabaw zimowych;

2. W toku rozmowy nauczyciel notuje niektére trudniejsze wy-
razy na tablicy;

3. Pisanie z pamieci tych wyrazéw do zeszytow;

4. Samodzielne uloZenie przez dzieci i zapisanie do zeszytu
jednego zdania;

5. Praca domowa: Napisaé  samodzielnie jeszcze kilka zdan
(2—3) z uzyciem podanych wyrazéw.

Przykiad VII ki VIL
1. Postawienie tematu (przemodwienie);
2. Préby indywidualnych przeméwieri (nieudane);
3. Zbiorowe ukladanie planu przeméwienia;
4, Przepisanie planu do zeszytow;
5. Praca domowa: Zebraé¢ material do poszczegélnych punktéw
planu i przygofowaé ustnie przemdwienie.

Przyktad VIII kL VL

1. Omawianie tresci czytanki #«Na hale”;

2. Praca domowa: Przygotowac ustnie opis obrazka w ksiqice
pod tytulem: ,Taniec goralski*.

Z przykladéw tych wydedukowaé moina nastepujace zasadnicze
odmiany metodyczne pracy domowej: zastosoiwarie, utrwalenie, uzu-
pelnienie i samodzielne opracowanie nowego dostepnego tematu,
wzglqdme przygotowanie nowego fematu'). Z przykladéw tych wy-
nika réwniez, jak drogocennq wartoéé przedstawia nofowanie mate-
riatu stownikowego, ktéry uczenr moze zastosowaé w wypowiadaniu pis-
miennym, opracowanym w domu. Sprawy te wymagaja jeszcze bliz-
szego omowienia od strony pedagogicznej. W przykladzie I uczen
mial napisaé streszczenie, przerobione ustnie w klasie: Czy 1o byto
zastosowanie, czy ufrwalenie? Moim zdaniem -— jedno i drugie.
Utrwalié mozina w pedagogice co$, co juz raz zostalo metodycznle prze-
robione i zrozumiane przez ucznia. Natczyciel musial zatem juz kilka
razy przerobié zw1Qz1e streszczenie w klasie (i faktycznie przerobil),
skoro odwazy! si¢ na tego rodzaju temat pracy domowej. Tylko pod tym
warunkiem praca domowa moze mieé¢ charakier utrwalenia wumie-
jetnosci. Zarazem streszczenie ustne zastosowane zostalo przez ucznia
w wypowiadaniu si¢ piSmiennym. To samo mniej wiecej mozna po-
wiedzieé¢ o rprzylkladzle IIT z k1. TI1. Tutaj jednak bardziej wyraznie
uwypukla sie zastosowanie materiatu slowmkowo-kompozycy]nego
w samodzielnie ukladanych zdaniach, wzglednie w piSmiennym opo-
wiadaniu. Obie formy pracy domowe; podyktowane zostaly checia

1) Sa to podstawowe formy pracy domowej, wskazane ,statutem publicznych
szk6l powszechnych siedmioletnich”, (§ 41).
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nauczyciela dostosowania jej zakresu do ,,jakosci i zakresu sit gluchq-
wych ucznia” albo inaczej checia ,zastosowania zasady indywiduali-
zowania w znaczeniu $cislejszym” 1).

Druga z tych odmian pracy domowej _(‘pa;pisaé qpowiadanie].
byla wyrazem daleko idacej ,,odwagi cywilnej nauczyciela, bo chc')‘-
ciaz uczenn w trakcie komponowania tego opowiadania w domu bedzie
mial .do dyspozycji zapisane tytuly obrazkéw, tytul calego cyklu
oraz duzo stosunkowo materiatu stownikowo-kompozycyjnego, to
jednak forma wypowiadania sie (opowiadanie) nie zostala w zasac_l‘-zie
ustnie w klasie przerobiona droga zbiorowego ukladania. To jest
niewatpliwie mankament, bo uczeri nie ma w tym wypadku podbu-
dowy psychologicznej do swej pracy domowej, albo — ma ja tylko
ustnie zarysowana. Jezeli mimo to mauczyciel odwazyl sie ma ta.lln
temat pracy domowej, to widocznie niektérzy uczniowie- (jednostki)
dawali rekojmie, Ze temat opracuja poprawnie. I jeszcze ‘jedno:
dzieci te musialy juz kilka razy przedtem pisaé samodzielnie
w klasie opowiadanie. Z tego przykladu wynika w sposéb przeko-
nywujacy, ze z samodzielnoscia w pracy domowej trzeba obchodzié
sie jak z jajkiem, jezeli si¢ przez nieumiejetne organizowanie pracy
domowej nie chce. zabagni¢ pracy szkolnej. Najwiekszq bolaczkq
pracy domowej w jej obecnym stadium w praktyce szkolnej jest
wlasnie to ,szastanie” temafami na prawo i lewo bez wnikniecia;
w mozliwoéci dziecka i w interes jezyka polskiego. Praca domowa,
nieumiejetnie organizowana, przynosi jezykowi polskiemu wrecz nie-
obliczalne szkody. Uczen zamiast istotnie ufrwalaé sobie umiejetnosé
poprawnego wypowiadania sie, ufrwala sobie bifedy - ortograficzne,
gramatyczne, stylistyczne i nieksztaltne pismo. Rezultatéw pracy do-
mowej ucznia przewaznie nauczyciel nie przeglada i nie stosuje éwi-
czeni poprawczych. Praca domowa jest bardzo czesto wylegarniq réi-
norakich bledéw, ktérych wytepienie prawie przekracza moiliwoéci
nauczyciela, stosujacego racjonalne metody! W przyktadzie II1 z k1. V
temat pracy domowej ma charakter utrwalenia (opisu pi$miennego),
zastosowania (opisu ustnego w.opisie pismiennym) i jeszcze uzupet-
nienia, albowiem stanowi doskonale zackraglenie psychologiczne ro-
boty, wykonanej przez nauczyciela w klasie. Gdyby nauczyciel ten
opis piSmienny rozpoczal jeszcze w klasie, podobnie jak w przykla-
dzie VI z kl. II, wéwczas praca domowa mialaby wybitnie charakter
uzupelnienia pracy szkolnej. W przykladzie VI z kl. II na szczegélng
-uwage zastuguje moment rozpoczecia pracy domowej w szkole. Ma
fo nieocenione znaczenie z punktu widzenia wyegzekwowania zadanej
pracy domowej, podobnie jak dokladne zanotowanie pracy domowej
w szkole. I jedno i drugie psychologicznie zmusza ucznia do pracy,
budzi. w nim poczucie odpowiedzialnoéci, wstydu, jezeli pracy nie.
odrobi, skfania go do refleksji i podraznia ambicje, wzbudza w nim
che¢ do pracy i zaufanie we wlasne sily. Dlatego wlasnie temat pracy
domowej musi by¢ w szkole sumiennie przez nauczyciela pedagogicz-
nie podany. Nie wystarczy czesto zapowiedzieé¢ temat! Dla uczniéw

1) Progr. Str. XXVI.
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leniwych, to ]akby rzucony groch o $ciane! Lekcla ]qzyka polskiego
w dziedzinie éwiczen stylistycznych musi mieé swoje konstruktywne.
oblicze, zadanie pracy domowe] musi  stanowié psychologiczne zao-
quglame pracy my$lowej ucznia na lekcji, teoretycznie biorqc —
musi byc czesto bardzo doktadnym przygotowaniem tej pracy do-
mowej (jak w przyktadzie I, II, III, VI i VII). W przykiadzie IV,

VII i VIII praca domowa wystepuje jako samodzielne opracowanie
tematu, przy czym w przykladzie IV samodzielnosé zostata coskol-
wiek ograniczona, w wiekszym stopniu wystapild natomiast w przy-
ktadzie VII i VIII. Odnosne lekcje w klasie beda zatem w zasadzie
sprawdzianem, o ile uczen za.dany temat istotnie samodzielnie opra-
cowal. W' przyktadzie VII moze mnauczyciel prace domowa ucznia
potraktowaé jako rpu:nlkrt wyjscia do lekcji odmiennego typu np. zbio-
rowego uktadania opisu sytuacji na podstawie bezposredniej obser-
waciji, W tym wypadku praca domowa m.lalaby charakter przygoto-
wania przez ucznia materialu do opracowania przez nauczyc1ela no-
wego tematu w klasie, a nie samodzielnego opracowania tego tematu.

Wyrazniej ta odmiana pracy domowej wystepuje na przykiadzie
oepisu-latarrni morskiej 1), W v.o'srtéini:o przytoczonych przykladach (IV,
VII i VIII) praca domowa ma jeszcze z innych wzgledéw nowe za-
barw1eme' uczei ma przygo»howac te prace usinie. Jest fo typ pracy
aomowe] zasadniczo odmiennej i nota bene, moim zdaniem, najtrud-
nze]sze] do wyegzekwowania! Latwiej bowiem jest skontrolowaé, czy
uczeni prace domowq napisal, a o cale niebo frudniej, czy ja przy-

gotowal ustnie. Zarazem jest to jednak typ pracy domowe] na wskro$
twoérczej i samodzielnej, godnej dlatego ze wszech miar szerszejf
uwagi pedagogicznej! Typ ten jest w praktyce prawie zupelnie nie-
docenzany Wyegzekwowanie fego rodza]u pracy domowej jest tylko
wéwczas moziliwe, ]ezelz miedzy uczniem i nauczyczelem istnieje
,,dostatecznie silna wiez duchowa”?), W braku tej wiezi duchowej
nie ma mowy o egzekulywie! Zadnymi innymi $rodkami peda-
gogicznymi nie da sie jej osiagnaé¢! To jest warunek sine qua non!
Pokrewnym psychologdicznie tematem pracy domowej mogta by tez
by¢ zadana obserwacja. Nauczyciel polecit np. dzieciom zaobser-
wowaé dokladnie jakis obiekt, jak: drzewo  charakterystyczne,
fronton budynku szkolnego lub kosciota, oltarz w kosciele para-
fialnym, rozplanowanie ogrodka szkolnego, budke dla ptakéw, kre
na rzece, gniazdo bocianie na stodole itp. Material fen wyzyskaé
moze w nastepnym dniu lub po kilku dniach do rézinego rodzaju
éwiczern w wypowiadaniu si¢ ustnym i pismiennym, jak: w opisie
na podstawie wspomnien, opowiadaniu, sprawozdaniu, swobodnem
wypowiadaniu si¢ itp. . Musi mieé¢ jednak rekojmie, Ze rzeczywiscie
klasa jego jako zespdét uczniéw te zadang obserwacje ,,o0drobila”
psychologicznie, -a przynajmniej zdecydowana wickszo§é uczniéw
w klasie. W braku tego przeswiadczenia ¢wiczenie w wypowiadaniu

1) Patrz str. 64—65. Praca domowa; Wynotowaé do poszczegélnych punktow
potrzebny material stownikowy i przygotowaé opis usiny latarni morskiej.

2) Progr. Str, XIX,
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si¢ nie miatoby podioza psychologicznego w postaci masy percepcyij-
nej w umystowosci ucznia. Nasuwaja sie tu zatem podobne refleksje
natury pedagogicznej, jak w poprzedniej odmianie pracy domowej
ucznia.  Wyegzekwowanie tej odmiany pracy domowej jest jeszcze
trudniejsze, anizeli w poprzednim wypadku. Trzeba sobie jednak
zdaé sprawe z fego, zZe obie ostatnie odmiany pracy domowej, to jest
ustne przygofowanie tematu wypowiadania si¢ i zadana obserwacja'),
sq pedagogicznie bardzo wartosciowe i po prostu ,oplaci sie” pokusié
o to, aby je wyegzekwowaé. Nie wolno z nich rezygnowaé. Czesto-
tliwosé stosowania obu odmian pracy domowej nie moze byé oczy-
wiécie tak szeroka, jak w pracy domowej pis§miennej. W. 'praktyce
ten typ pracy domowej zaliczymy do wyjatkéw. Wyjqtki te muszq
byé jednak stosowane w pelnej swiadomoéci pedagogicznej ich zna-
czenia w rozwoju psychicznym dziafwy szkolnej. Ksztalcenie spo-
strzegawczo$ci ucznia uwypukla sie réwniez silnie na tle éwiczen
stylistycznych, dla ktérych punkiem wyjscia jest obserwacja, nie
tylko zadana jako praca domowa, lecz przewaznie kierowana umie-
jetnie przez nauczyciela w szkole. Uczen musi sie w éwiczeniach sty-
listycznych uczyé patrzeé, spostrzegaé szczegély charakterystyczne
i le mase percepcyjnq przyoblekaé w. godne szaty kompozycyjno-
stownikowe. ‘

Naswietlone, co prawda do$é¢ szeczuplo, zasadnicze typy pracy
domowej ucznia w dziedzinie ¢wiczen stylistycznych datyby sie zilu-
strowaé nastepujaco (rys. 5): '

1. Uzupelnienie HI. Zastosowanie III." Utrwalenie
albo dopelnienie »

\ 2

szkolna

IV. Przygotowanie nowego V. Samodzielne opracowanie VI. Stosunek
tematu (mniej lub wiecej nowego dostepnego tematu ilosciowy prac.y‘
samodzielne). domowej ustnej

B > do pi$miennej

praca

domowa
pism.

szkolna

. szkolna

Rys. 5.

1) Obserwacja zadana zachodzi do§é czesto w przedmiotach przyrody, geo-
grafii a zwlaszcza rysunku (rysunek z pamieci).
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Sa to tylko zasadnicze odmiany, albowiem juz z przytoczonych
przykladéw ich pedagogicznej analizy wynlka, ze czestokroé uzu-
‘pelnienie moze by¢ zarazem utrwaleniem i zastosowaniem, utrwalenie
moze byé zarazem zastosowaniem i uzupelmemem, wreszcie zastoso-
wanie moze by¢ zarazem utrwaleniem i uzupelnieniem pracy szkolnej.
W schematach tych uwidacznia sie generalna zasada, Ze mianowicie:
jakimkolwiek bedzie mefodyczne ujecie pracy domowej ucznia w éwi-
czeniach stylistycznych, to w zasadzie zawsze musi istnie¢ nierozer-
walny zwiqzek metfodyczny miedzy pracq szkolng a pracq domowgq.
Regulowanie pracy domowej ucznia pod kqtem widzenia tego wlasnie
jej zwiqzku mefodycznego z pracq szkolnq jest bafdzo wainym za-
daniem nauczyciela jezyka polskiego, ktérego mu pod Zadnym po-
zorem nie wolno lekcewaziyé. Ten zwiqzek metodyczny jest w ogéle
jednym.z podstawowych warunkéw powodzenia nauczyciela w pracy
nad przyswajaniem dziecku umiejetnoéci poprawnego wypowiadania
sie¢ ustnego czy pi§miennego. Zwiqzek fen zapewnia dziecku wieksze
mozliwoéci jego rozwoju psychicznego, budzi w nim wrodzone dyspo-
zycje do pracy nad samym sobaq, dajqc mu $rodki dorabiania sie war-
tosci kulturalnych wlasnymi sifami.

Praca domowa ucznia w dziedzinie ¢wiczen stylistycznych musi
by¢ réwniez racjonalnie przemy$lana pod wzgledem swego zakresu.
Zakres ten dotyczy tak strony ilosciowej, jako tei jakosciowej,
a szczegdlnie stopnia nateienia samodzielnosci. Decydujacym czyn-
nikiem przy ustalaniu zakresu pracy domowej powinno byé stwier-
dzenie poziomu wyrobzenza humanistycznego dziatwy, jako te: do-
kladna znajomosé srodoewiska socjalnego albo warunkéw bytowania
dziecka w domu. W zaleinosci od tych okolicznoéci pedagogiczno-
socjologicznych zakres pracy domowe; powinien ulec powiekszeniu lub
pomniejszeniu. Nigdy jednak nie powinien przekraczaé pewnych gra-
nic, chociazby nawet istnialy ku temu sprzyjajace warunki, gdy:i
dziecko na poziomie szkoly powszechnej musi sie nie tylko rozwijaé
psychzczme, ale i fizycznie, albo lepiej — fizjologicznie. Musi mieé
réwniez czas na to, aby po k:llkuglodzmne] intensywnej pracy szkolnej
w domu odpoczaé, zazyé ruchu i zaczerpnac naturalnego powietrza.
Nauczyciel jezyka polskiego musi si¢ trzymaé $cisle zasady: malo,
ale gruntownie, jesli chodzi o prace domowa wcznia. To jest sta-
nowczo lepsza zasada, niz naprawde czestokro¢ lekkomyslne zada-
wanie dzieciom kilometrowych bezbarwnych metodycznie ,wypraco-
wan domowych”. Na r6znych konferencjach rejonowych, ogniskowych,
doksztalceniowych, programowo- ustrojowych itp. méwi sie i dysku-
tuje czesto o pracy domowej ucznia, biorgc prawie z reguly za alfe
i omege do rozwazar material ankietowo- -statystyczny, ilustrujacy
warunki pracy umysfowej ucznia w domu, a wigc: czy ma $wiatlo
gazowe, czy elektryczne, naftowe, czy sie uczy przy swieczce; czy ma
stolik i krzesto, czy tego nie ma; czy ma swoéj kacik, czy go nie ma;
ilu jest uczniéw tej kategorii, ilu innej itd. itd. Nie jest to sprawa
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bez znaczenia. Gruntowna znajomo$é warunkéw pracy domowej
ucznia jest dla twérczego mauczyciela koniecznie potrzebna. Waz-
niejszym jest jednak niewatpliwie pochylenie metodyczne pracy do-
mowej ucznia, kiére powinno byé¢ wlasénie §cisle uzaleznione od tych
warunkéw, a o tym nie mowi sie prawie nigdy. Zbadanie warunkow
pracy domowej ucznia winno byc tylko alfa w rozwazaniach, ktére
w logicznej konsekwencji powinny prowadzié do omegi, tj. do usta-
lenia zalozeri metodycznych pracy domowej wlasnie w Scistej za-
leznosci od tych warunkow. W zakresie pracy domowej ucznia na
odcinku ¢éwiczen stylistycznych chodzi nie tylko o to, ile materiatu
ma uczeri opracowaé w domu, jak o fo, w jaki sposéb on ma to zrobié,
albo dokladniej: jak on ma byé¢ do tej pracy domowej przygotowany
w szkole na tle tego, co w ogéle w domu moze zrobié. To jest pro-
blem, ktéry w literaturze pedagogicznej z zakresu pracy domowe]j
ucznia jest zasadniczo omijany, przynajmniej jesli chodzi o dziedzine
¢wiczent stylistycznych w przedmiocie jezyka polskiego. Staranne
poszukiwania pod tym wzgledem naprowadzily mnie dotychezas tylko
na poglad dr. Saloniego!), ze mianowicie praca w szkole powinna
objqé gléwnie w dziedzinie ¢éwiczen stylistycznych: éwiczenia sfowni-
kowe, ukladanie planu i pisanie éwiczeri redakcyjnych, a praca do-
mowa — zastosowanie umiejetnosci, zdobytych w szkole. Autor w ten
sposob wypowiedzial dosé szeroka zasade, ktéra w odniesieniu do
szkoly powszechnej wymagataby jeszcze dokladniejszego rozprowa-
dzenia. Ogoélnie jednak, sadze, mozemy si¢ z nia zgodzié bez naj-
mniejszych zastrzezer. W rozwazamiach poprzednich zasada ta zo-
stala wlasnie praktycznie udostepniona. Istotnie — najczesciej praca
domowa bedzie zastosowaniein umiejetnosci nabytych w szkole. Te na-
byte umiejetnosei postuza wychowankowi za instrument-do opracowa-
nia tematu pracy domowej. Tylko nalezalo by jeszcze dodaé, zZe te na-
byte uiniejetnosci powinny byé w takim zakresie zastosowane w pracy
domowej, na jaki pozwalajq warunki pracy ucznia w domu, a nadfo,
Ze praca szkolna powinna zawieraé w sobie metodyczne przygotor
wanie do wykazania przez ucznia tej umiejetnoéci. Jest to, moim
zdaniem, stuszna interpretacja programu, ktéry bardzo wyraznie
zaznacza?), ze ,okres§lajqc ogélne ramy metodyczne, pozostawia
nauczycielowi w pewnym zakresie swobode wyboru metody naucza-
nia, przy czym nalezy sie liczyé przede wszystkim z wilasciwoéciami
danej milodziezy i warunkami $rodowiska”. Te wlasnie motywy psy-
cho-socjologiczne wywieraja zasadniczy wplyw na wszystkie dotych-
czasowe rozwazania, a wiec i na poglad na prace domowa ucznia
w ¢éwiczeniach stylistycznych.

1) Patrz dr Saloni ,,Wypracowania piémienne z jezyka polskiego”. ,Polonista’.
Zeszyt IV, Rok 1933,

?) Progr. Str. XXVI
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XIX. ZWIAZEK WZAJEMNY ROZNEGO RODZAJU CWICZEN
STYLISTYCZNYCH.

Réine rodzaje ¢wiczeri stylistycznych powinny sie w réinych
momentach pracy wzajemnie metodycznie zazebiaé, wspieraé, uzupel-
niaé i przenikaé w zaleinosci od dorainych potrzeb i w ramach
aktualnie przerabianego materialu rzeczowego.

Platforma ustawicznego zazebiania sie powinny byé zasadniczo
stematy éwiczet w moéwieniu, czytaniu i pisaniu®, podane w mate-
riale nauczania kazdej klasy przed wynikami nauczania. Nalezy je
rozumie¢ w tym wypadku jako osrodki zainteresowania, skupiajace
dokota siebie szerszy lub wezszy material rzeczowy. Takim osrod-
kiem bedzie np. w kl. I uroczystosé szkolna, w kl. II — zabawy dzieci
w zimie czy opieka nad ptaszkami, w kl, III — poczta, dworzec ko-
lejowy, policja, targ, w kl. IV — mad morzem, w gorach, Kosciuszko,
praca wiosenna na roli, w kl. V — jakas organizacja uczniowska,
zwyczaje ludu §laskiego, Warszawa, K. O. P., w kl. VI — podréz
oIskrg” z Gdyni do Singapore, Mickiewicz, P. O. W., legiony, olim-
piada, wreszcie w kl. VII — cechy, zwiagzki sportowe, przysposobienie
wojskowe, teatr, Grotiger itp. Sposéb konkretnego ujmowania i reali-
zowania tych osrodkéw zaleiy oczywiscie od inicjatywy i pomysto-
wosci nauczyciela. Chodzi tylko o to, aby ten os$rodek zawieral
w sobie skladniki, pozwalajqce opracowywaé réine formy wypowia-
dania si¢ ustnego i pismiennego. I tak np. w ramach osrodka ,Nasz
posterunek policji paristwowej” mogna przerobi¢ jakas czytanke,
opis  munduru policjanta (ewentualnie na podstawie obrazka), ogla-
danie i omawianie tresci cyklu obrazkéw i nadawanie tytuléw pojedyn-
czym obrazkom i calemu cyklowi, w zwiazku z ostatnim — opowia-
danie, rozmowa, swobodne wypowiadanie sie, wiersz itp. W ramach
oérodka ,,przysposobienie wojskowe kobiet’ w kl. VII zenskiej mozna

Rys. 6.

przerobi¢ ogladanie i omawianie dzieta sztuki ,,Orleta”, opis sytuacji
na podstawie tego obrazu, zwiezle streszczenie odpowiedniej lek-
tury, jaki§ wiersz, dyskusije itp. Rézne rodzaje wypowiadania sie beda
sie wowczas silnie zazebialy i kontaktowaly na tej samej kanwie
rzeczowo-pojeciowej. To wlasnie zazebianie si¢ nazwaé by mozna
wewnefrznq koncentracjq. Schematycznie mozna by to zjawisko zilu-
strowaé¢ wickszym kotem, ktére zawiera w sobie kilka mniejszych
kotek. Tiem -dla nich moga byé¢ np. kropki.oznaczajace te sama mase
rzeczowo-pojeciows (rys. 6).
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Takich wewnetrznych koncentréw (tematéw) bedzie w danej
klasie dosé¢ duzo. W ramach kazdego bedzie mnauczyciel planowo
realizowal rézne formy wypowiadania si¢ tusinego i piSmiennego
zgodnie z zasada utrwalania. Zjawisko to ilustruje rys. 7.

Mniejsze koétka — réznie zakreskowane — oznaczaja rozne
formy wypowiadania si¢, powtarzajace sie¢ uporczywie ‘w ciagu roku
szkolnego w réznych koncentrach. Na szezeblu I tych form wypo-

wiadania si¢ bedzie mniej, na II i III szczeblu — wigcej.

Rys, 1.

Oprécz tej wewnetrznej koncentracji na plaszczyznie rzeczowo-
pojeciowej trzeba jednak w praktyce szkolnej respektowaé innego
rodzaju koncentracje wewnetrzna, mianowicie — metodyczna. Jezeli
np. nauczyciel ki, III od ogladania, omawiania i nadawania tytuléw
obrazkom przejdzie do samodzielnego ukladania’i zapisywania zdand
wzglednie do opowiadania ustnego i piémiennego, to pierwsze bedzie
wsparciem metodycznym dla drugiego. Takim wsparciem moze byé
np. omawianie tre$ci czytanki — dla wypracowania na podstawie
lektury, ukladania planu przeméwienia — dla samego przeméwienia,
zebranie klasowe, polaczone z dyskusja — dla napisania protokétu
z tej dyskusji, ogladanie i omawianie obrazu — dla jego opisu, swo-
bodne wypowiadanie si¢ — dla samodzielnego - uktadania i zapisy-
wania zdan lub opowiadania, dzielenie dluzszego utworu ma wyodreb-
niajace sie czesci — dla ukladania planu a w dalszej fazie — zwie-
ztego streszczenia itp. Poszczegélne formy wypowiadania sie bedq
nie tylko zazebialy sie ogniwami wspélnej tresci, lecz réwniez —
chwytami mefodycznymi naiiczyciela. Schematyczna ilustracje kon-
centracji wewnetrznej na plaszczyZnie wspélnej masy rzeczowo-po-
jeciowej musielibysmy zatem poprawi¢ w tym sensie, Ze oderwane
kota w ramach duzych okregow-koncentréw (rys. 7) musialyby sie
stykaé, wzajemnie przenikaé, uzupelniaé, co jest trudniejsze do gra-
ficznego uchwycenia jako zilustrowanie zasady postepowania dydak-
tycznego. Ze wszystkich chwytéw mefodycznych nauczyciela najwaz-
niejszym bedq ¢éwiczenia stownikowe jako najistotniejsze wsparcie
dla ¢wiczert w wypowiadaniu sie ustnym i pisSmiennym. Isfoiny sens
ich uprawiania sprowadza sie przeciez do ich zastosowania w réz-
nych formach wypowiadania sie ucznia, gdyi jest fo najwlasciwszd
droga, prowadzqca do przyswojenia mu umiejetnoéci wypowiadania sie.
Cwiczenia sfownikowe muszq przenikaé wszystkie formy wypowiada-
nia sie¢ ustnego, zastosowane bardzo czesto w wypowiadaniu sie pis-
miennym ucznia. ,,Do éwiczen slownikowych nadajq sie najlepiej ob-
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serwacje zdarzen z Zycia codziennego oraz zjawisk i przedmiotéw,
ponadto ogladanie obrazkéw.”') Czasem bazq operacyjna dla nich
bedzie ksiqika, najczesciej wtedy, gdy od klasy V poczqwszy nalezy
lingwistycznie analizowaé ,,dostepne dla dziecka stany Zycia wew-
wnefrznego (np. uczucia) i ich objawy.”?) Cwiczenia stownikowe ode-
graé winny silq rzeczy najwazniejszq role tej metodycznej koncen-
fracji wewnelrznej, umiejetnie organizowanej przez nauczyciela.
W praktyce szkolnej postulat ten jest o tyle niedoceniany, ze: pri-
mo — ¢éwiczedt stownikowych w szkole nie widaé¢ a przynajmniej
bardzo malo, a secundo — Ze za wylaczna podstawe 'do ich opra-
cowywania uznaje si¢ powszechnie li tylko ksigzki, identyfikujac
je bardzo ozesto z ,,wyjasnieniami stownikowymi®, ktére sg tylko ich
przelotnym elementem. Tymczasem z przytoczonego doslownie wy-
jatku programu wymika niezbicie, Ze za punkt wyjscia dla ich stoso-
wania, nadajg sie najlepiej obserwacje. Ksiqika (tekst drukowany)
nie moze byé nigdy zrédlem obserwacji, chyba tylko jako przedmiot
ogladany i nastepnie ewentualnie opisywany. Z tego odkrycia pro-
gramowego wynika jeszcze dalszy wniosek: Podbudowq pismiennych
form wypowiadania sie ucznia sq éwiczenia stownikowe i zbiorowe
ustne ukladanie tych form; c¢wiczenia stownikowe winny byé zasad-
niczo oparte na obserwacji, ergo — tematy wypracowan pi§miennych
muszq byé w olbrzymiej wiekszoéci obserwacyjno-Zyciowe, a nie
ksiqzkowe! Wniosek ten wynika rowniez logicznie ze wszystkich do-
tychczasowych rozwazari w zakresie podstawowych zalozern meto-
dycznych w éwiczeniach stylistycznych.

Metodyczna koncentracja wewmnetrzna wymaga jeszcze rozpa-
trzenia z punkitu widzenia sposobu jej ujecia ma poszczegélnych
szczeblach nauczania. W klasach mizszych do klasy IV-ej wylacznie
znajdujemy w uwagach szczegélowych do materialu mauczania na-
stepujacqg wzmianke: ,,RéZnego rodzaju éwiczenia, wchodzace w za-
kres nauczania jezyka polskiego, winny sie wzajemmie przenikaé
i uzupelniaé¢ w réznych momentach nauczamia. Réznego rodzaju éwi-
czenia to éwiczenia: ortograficzne, gramatyczne, stylistyczne ftp.,
a w Cwiczeniach ortograficznych — pisanie z pamieci, ze sluchu
i przepisywanie, w ¢wiczeniach stylistycznych — opowiadania, opisy,
samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan, rozmowy itp. Wszystko ra-
zem ma stanowi¢ koncentryczna metodyczna catosé. W dalszych kla-
sach tej wzmianki nie ma; czy wynikatoby zarazem stad, ze od IV
klasy wlacznie zasada ta juz w ogéle mie obowiazuje?! Na fo pyta-
nie moglibysmy odpowiedzieé tak: owszem, ale inaczej. Na pierw-
szym szczeblu nauczania do klasy II1 wlqcznie poszczegélne formy
wypowiadania sie sq wewnetrznie jeszcze do§é ubogie, tak ie w krét-
szym okresie czasu mozina skondensowaé je w wiekszej ilosci i réz-
norodno$ci. W praktyce wystepuje to zjawisko w postaci wzajem-
nego uzupelniania si¢ i przenikania. Od klasy IV wlqcznie poszcze-
gélne formy wypowiadania sie zawierajq znacznie bogatszq tresé
wewnetrznq i dlatego nie mogq sie wzajemnie przenikaé i uzupelniaé

1) Progr. Str. 267,
2) Ibid. Str. 216.
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w réinych momentach nauczania, mozliwe to jest tylko w znacznie
dtuzszym okresie czasu. Gdybys$my $cisle przestrzegali zasady uzu-.
pelniania i przenikania w tym jej natezemiu, jakie spotykamy do
klasy III wlacznie, woéwczas automatycznie wkradlaby si¢ powierz-
chownosé w pracy. Nie byloby uporzadkowanej nauki. Dlatego,
przypuszczam, w wyzszych klasach odno$na wzmianka zostala po-
minieta. Sprébujmy dla lepszego zrozumienia tej kwestii oprze¢ sig¢ -
na kilku przykladach:
Przykiad 1kl LY
Lekcja pierwsza:
1. Pogadanka na podstawie obrazka;
2. Wyodrebnienie z pogadanki fonetycznie podstawowego wy-
razu;
3. Czytanie wyrazu podstawowego podpisanego (pierwotnie za-
krytego) pod obrazkiem;
4. Odwzorowywanie tego wyrazu (pisanie kreda na tablicy, bu-
dowanie go z plastyliny na podkiadach w tawkach);
5. Rysowanie na luznych znormalizowanych kartach przedmiotu
pojecia odpowiadajacego wyrazowi) z dostosowana don akcja,
i podpisanie rysunku wyrazem podstawowym,
Lekcja druga:
1.. Pisanie z pamigci (udaje si¢!) podstawowego wyrazu z ta-
blicy, a potem przepisywanie kilkakrotne;
2. Wyodrebnianie nowej gloski i litery (mozliwie spomtaniczne!)
i skojarzenie litery z dzwigkiem i odwroinie, dokladne wy-
mawianie dzwieku;
Napisanie litery (mozliwie poprawne);
Uktadanie ustne latwych i krotkich wyrazéw z poznamych
liter 1 dZwigkéw z zastosowaniem nowego dzwieku i litery;
5. Pisanie z pamieci tych wyrazéw; ‘
6. Ukladanie krétkich i tatwych zdan (1—2);
7. Przepisywanie tych zdari z tablicy (oczywiscie wyrazami).
‘Przyktad II k. IL
Lekcja pierwsza:
1. Ogladanie obrazka, omawianie jego tresci i nadanie tytulu;
2. Przepisanie tytutu do zeszytow;
3. Pisanie z pamieci wyrazéw, kiére nauczyciel wynotowal na
tablicy w trakcie omawiania obrazka.
4. Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdas.

L

1) Przyklad ten oparty jest na zaloZeniach metodycznych metody wyrazowej
nauki czytania i pisania w kl. L. Progr, Str. 250. Obie lekcje mozna w dalszej fazie
pracy sprowadzi¢ do jednej z uwzglednieniem tylko najwazniejszych momentéw
dydaktycznych,
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Lekcja
1 .
2.
3.

4,

5,

druga:

Postawienie celu pracy;

Zbiorowe ustne uktadanie opowiadania na temat obrazka;
Czytanie ciche krétkiej czytanki, zwiazanej logicznie z tre-
$cia obrazka;

Zestawienie tresci czytanki z ilustracja w ksigzce i z omo-
wionym poprzednio obrazkiem;

Praca domowa: Nauczyé sie dobrze czytaé na oméwionej
czytance.

Przykiad III kL IIL

Lekcja
1.
2.

5.

Lekcja
1.
2.
3.

4.
5.
6.

7

pierwsza:

Swobodne wypowiadanie sie dzieci na jaki$ temat;
Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan (dzieci moga po-
sluzy¢ si¢ wyrazami zapisywanymi przez nauczyciela ma- ta-
blicy w trakcie ich swobodnego wypowiadania sie);
Czytanie i omawianie ulozonych i zapisanych zdan z punktu
widzenia ich poprawnosci stylistycznej i gramatycznei;

W trakcie czytania i omawiania — krétkie okolicznosciowe
¢wiczenie gramatyczne, podzial zdania na podmiot i orze-
czenie;

Praca domowa: Co$ z gramatyki.

druga:

Nawigzanie do wierszyka przy pomiocy obrazka;
Przeczytanie wierszyka przez nauczyciela;

Krétkie omowienie wierszyka (co si¢ dzieciom najwiecej po-
dobalo, co zrozumialy, czego nie zrozumialy);

Czytanie glosne wierszyka przez dzieci;

Uczenie si¢ na pamieé wierszyka;

Pisanie z pamieci kilku trudniejszych wyrazéw, zaczerpnie-
tych z wierszyka;

Praca domowa: Nauczyé sie wierszyka na pamieé.

Uwaga: Obie lekcje zawarte sa w tym samym koncentrze
tresciowym.

Przyktad IV kl.IV.

Lekcja
1.
2.
3.

4.
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pierwsza:

Postawienie celu pracy;

‘Opisy ustne jednostkowe jakiegos przedmiotu (nieudane);
Zbiorowe ustne. uktadanie opisu, polaczone z ¢éwiczeniami
stownikowymi; v

Opisy jednostkowe (wigcej udane);

Przepisywanie z tablicy materiatu slownikowego do zeszytow.



Lekcja druga:
1. Powtérzenie — jednostkowe. opisy (kilka);
2. Pisanie opisu przedmiotu-— samodzielne;
3. Czytanie i omawianie rezultatéw pracy;
4, Analiza gramatyczna jednego zdania;
5. Praca domowa: Co$ z gramatyki.

Lekcja trzecia:
1. Nawiazanie do czytanki w postaci rozmowy i ciche czytanie;
2. Omawianie tresci tej czytanki- (wyodrebnianie postaci i zda-
rzefi);
3. Krétkie éwiczenie w czytaniu;
4. Praca domowa: Wypisa¢ 10 wyrazéw na ,,rz" po spétgtoskach.
Uwaga: Wszystkie trzy lekcje zawieraja si¢ "w tym samym
koncentrze tresciowym.

Przyklad V kL V.

Lekcja pierwsza:
1. Postawienie celu pracy przez nauczyciela;
2. Jednostkowe wkladanie opisu osoby (centralnej) na podsta-
wie obrazu (portretu);
3. Zbiorowe ukladanie opisu, polaczone z éwiczeniamj stowni-
kowymi; ‘
Jednostkowe opisy (wigcej udane);
Przepisanie materialu slownikowego do zeszytow;
. Praca domowa: Opis pismienny!).
Lekcja druga:
Czytanie i omawianie pracy domowej;
Ciche czytanie czytanki;
Omawianie tresci tej czytanki;
Praca domowa: Technika czytania.

oo

il e

Lekcja trzecia:

Krotkie powtérzenie tresei;

Zbiorowe ustne ukladanie streszczenia;
Jednostkowe sireszczenia ustne;
Praca domowa: Napisaé streszczenie.

e S

Lekcja czwarta:
1. Ogladanie i omawianie obrazu;
2. Krotka wzmianka o artyscie;

1) W tym wypadku éwiczenia stownikowe odegraly role jako przygotowanie
rozumienia wyrazéw w. czytance, opracowanej na nastepnej lekcji. Progr, Str. 264.
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3. Pisanie z pamiedi i przepisywanie wyrazéw, napisanych przez
mauczyciela na tablicy w trakcie omawiania obrazu;
4. Praca domowa: Te wyrazy zastosowaé w krotkich zdaniach ).

Uwaga: Wszystkie 4 lekcje objete sa tym samym koncentrem
tresciowym.

Przyklady te sa az nadto przekonywujace, jak powaZna réznica
istnieje miedzy koncentramdi metodycznymi do k. ITII wtacznie,
a w dalszych klasach (kl. VI i VII juz zostaly pominiete, bo zasada
postepowania bedzie zblizona do postepowania w kl. V, a w niektorych
wypadkach koncentr ro~zma,dmetv bedzie jeszcze na wicksza ilos¢
lekcyj). W nizszych klasach czesciej spotykac bedziemy lekcje nasy-
cone wzqkszq ilosciq réznorodnych dwiczern w wypowiadaniu sie
usinym i pi$miennym, a w wyiszych — lekcje niejednokrotnie obejmo-
waé bedq tylko jedriq formq (temat) wypowzadama sie jako samq w so-
bie do$é bogatq, aby na jej przerobienie poswiecié 45 minut lekcyjnych.
Lekcje, poswigcone przerobieniu ]ednego tematu wypowiadania sie,
bedq na pierwszym szczeblu nauczania do kl. 111 wlgcznie nalezaly
do wyjqtkéw (np. ogladanie, omawianie i nadawanic tytulu cyklowi
obrazkéw lub zbiorowe ustne ukfadanie opisu w kl. 111), a od kl. IV
wiqceznie bedq mialy wybitng przewage nad lekcjami o bardziej te-
mafowo zlozonej budowie. Stad wynika réwniez logicznie wniosek,
ze 0 ile na pierwszym szczeblu mauczania zrealizowaé bedzie mozna
kilka koncentréw metodycznych w ramach jednego koncentru rzeczo-
wego (oérodka zainteresowania), to na drugim i trzecim szczeblu
nauczania koncentr metodyczny bedzie sie czesto pokrywal w czasie
z koncentrem rzeczowym. Zalezy to w wysokim stopniu od racjo-
nalnej organizacji pracy domowej ucznia na tych szczeblach. Jesli
ta dziedzina nauczania jest rzeczywiscie racjonalnie w éwiczeniach
stylistycznych przemyslana, to w ramach jednego koncentru meto-
dycznego mozna pomiescié wigcej koncentréw rzeczowych. Nie jest
to jednak jakis ideal, do ktérego malezaloby par force dazyé, albo-
wiem niekoniecznie wszystkle formy wypowiadania si¢ ustnego i pis-
miennego musza byé utrwalane w kazdym koncentrze. To byltoby
chyba fikcja pedagogiczna! Kazdy jednak uzna, ze w opracowywanym
koncentrze rzeczowym (temacie ogolnym) dobrze jest pomiescié
mozliwie rézne formy wypowiadania sie ustnego i pismiennego, spe-
cyliczne programowo dla danej klasy, raz w wigkszej mierze te,
drugi raz — inne, zgodnie z zasada utrwalania. Wewnetrzna koncen-
tracja rzeczowo- me’coldyczna w klasach wyzszych moze do tego stopnia
odbiega¢ w czasie od analogiczhej komcentracji w klasach nizszych,
ze temat 1ekcy]ny moze byé rozprowadzony na dwie do trzy lekcje
(np. opracowanie obowigzujacej lektury uzupelrma]a,ce] w klasach V,
VI lub VII). Temat ten czestokroé bedzie wyraznie odbiegal od aktu-
alnie przerabianego koncentru rzeczowego. Sprawa ta ma scisly
zwigzek z zagadnieniem epizodycznego nauczania w jego fazie po-

1} Tego rodzaju temat pracy domowej mozna zaryzykowaé tylko w klasach
lepiej zaawansowanych.
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czatkowej (kl. I, IT i III oraz jeszcze czesciowo IV) oraz opartego
na nim psychologicznie kursu nauczania systematycznego (od kl IV
poczawszy wzwyz)!). To jest wlasciwe clou zagadnienia rzeczowo-
metodycznych koncentréw nauczania na pierwszym szczeblu nau-
czania w odréznieniu od tych koncentréw, realizowanych na drugim
i trzecim szczeblu nauczania. W koncentr rzeczowo-metodyczny na
pierwszym szczeblu nauczania w izakresie " éwiczen stylistycznych
wchodzg nawet na lekcjach jezyka polskiego elementy nauczania
innych przedmiotéw (Spiew, rysunki, zajecia praktyczne, éwiczenia
cielesne), co jest nie do pomyslenia na drugim i trzecim szczeblu
nauczania, jako ma szczeblach o znacznie rozszerzonym zakresie
przyswajanej wiedzy. Pogladowo mozna by sprawe tych koncentrow
rzeczowo-metodycznych na przestrzeni wszystkich klas szkoly po-
-wszechnej III stopnia zilustrowaé w ten sposéb (rys. 8):

Rys. 8.

45-minutowa lekcja jezyka polskiego objaé moze w klasie I

5 réznych rodzajéw éwiczen z zakresu jezyka polskiego (z czego 2—3
przypadng na éwiczenia stylistyczne, a pozostale — na inne, oraz 2
(kotka przerywane) rodzaje éwiczen z innych przedmiotéw nauczania;
w kl. IT — 4 (z czego 2 przypadaja na éwiczenia stylistyczne, po-
zostale 2 na inne) oraz 1 — na inny przedmiot mauczania; w kla-
sie III — 3 (2 + 1.lub 1 + 2) z zakresu jezyka polskiego i 1 na inny
_przedmiot; wkl. IV—2 (21lub 1 + 1), wklasie V—1, wkl. VI — 1
rodzaj éwiczenia stylistycznego, rozprowadzony na dwie lekcje, wre-
szcie w kl. VII — 1 rodzaj éwiczenia stylistycznego, rozprowadzony na
3 lekcje (np. przemoéwienie). Kilka lub kilkanascie lekcyj jezyka pol-

1). Patrz: S. Hessen ,Podstawy pedagogiki”.
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skiego z rzedu, opartych na zasadzie koncentracji wewnetrznej, meto-
dycznej i rzeczowej, da nam w sumie obraz dydaktycznej roboty nau-
czyciela w ramach aktualnego os$rodka zainteresowania. Zeby to zja-
wisko réowniez pogladowo zilustrowaé, musieliby$my utworzyé 7 szere-
86w, ztozonych z podobnie wewnetrznie wypelnionych kél, co moze juz
jest zbyteczne, Kola te (ilustracje metodyczne »pojedynczych lekeyij)
musialyby jednak byé¢ w danej klasie w niektérych miejscach szeregu
zastapione kotami (lekcjami), 11ustnu1qcym1 organizacj¢ pracy w in-
nych klasach (np. w ki, IIT znajda sie czesto lekcje, odpowiadajace
organizacji pracy wkl, IV lub nawet VI i odwrotnie). Decydu]qcym
czynnikiem w budowie lekcji, odpowiadajqcej temu czy innemu kon-
centrowi metodycznemu, powinien byé wzglqd na rzeczowo-meto-
dyczne bogactwo opracowaneégo tematu. Jest to konieczne w tym
sensie, Ze za wszelkq cene powinni$my unikaé w Cwiczeniach styli--
stycznych wspomnianej jui powierzchownosci. W praktyce pedago-
glczne] spotkaé mozna dosé¢ czesto w klasach III, IV a nawet V, VI
i VII tego rodzaju niedociagniecia koncentryczne na jednej 45-minu-
towej lekcji, jak

Przyklad I kI, IV:

4. Ogladanie i omawianie

1. Opis obrazka; Olbirazt?lféw:k
i 0$ : ki obrazek;
2. Czytanie glosne czytanki; 1 ohrarel.

3. Zbiorowe ukladanie. stresz-
czenia;

II1 obrazek;:
5. Nadawanie tytuléw pojedyn-

albo czym obrazkom;

1. Czytanie glosne czytanki; 6. Cwiczenia stownikowe (?).
2. Wyjasnienia stownikowe; Przykiad III kl. III:
3. Streszczenie; ) . . ,
R . 1. Nawiazanie do wierszyka
4, Wryréinianie przymiotnika; (dos¢ dtugie);
albo 2. g/;r;glaxs:zame znanych wier-
1. ‘C_wiczerni_e? ortograficzne (ja- 3. Spiew (jedna piosenka);
‘k; -rcl){dila;]-') na ,rz" po spot- 4. Czytanie indywidualne wier-
gloskach; : szyka (2 uczniéw);
2. Rozmowa o Panu Prezyden- 5. Omawianie tresci poszcze-

cie;
3. Cwiczenie w opowiadaniu
kroétkiego Zyciorysu.
Przyklad II kl. III:
1. Ciche czytanie czytanki;

2. Wyszwklwame wyrazéw mna 6.

oz pochodzace z '
sanie ich ma tablicy;

3. Pisanie z pamieci tych wy-
razow;

1p1-
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golnych czesci i nmadawanie
tytuléw czesciom:
I czesé;
IT czesé;
II1 czesé;
IV czesé;
Pisanie ze stuchu (?):
a) Chlepcy podaja projekty
'zdan;
b) Pisanie ze stuchu tych
zdan.



Przyjrzyjmy si¢ blizej metodycznej konstrukcji tych lekcji.
W przykladzie pierwszym lekcji pierwszej komstrukcja metodyczna
nasuwa zasadnicze zastrzeZzenia. Opis obrazka (nie wiadomo blizZej,
czy to jest jednostkowe, czy zbiorowe ukladanie opisu) stanowi-sam
w sobie doé¢ bogaty temat do przerobienia ma jednej lekcji. To samo
mozna powiedzieé o zbiorowym ukladaniu streszczenia, ktéra to forma
w ogéle pojawia sie po raz pierwszy w kl. IV, Jezeli opis obrazka
byl nawigzaniem do nowej czytanki, to w takim razie czytanka w tej
fazie pracy nie dojrzala jeszcze do zbiorowego ukladania streszczenia.
Zreszty ze wzgledu na swe emocjonalne zabarwienie w konkretnym
wypadku nie nadawala si¢ do opracowania streszczenia. Lekcja
zatem zawiera w sobie zasadnicze braki metodyczne, jako zaprze-
czenie wewnetrznej koncentracji metodycznej. W. drugiej lekeji
pierwszego przyktadu widzimy ten sam blad metodyczny: opracowy-
wanie streszczenia ma czytance jeszeze w ogole mnie omoéwionej.
W trzeciej lekeji, ktéra prawdopodobnie miala metodycznie odpo-
wiadaé zbiorowemu ukladaniu opowiadania o Panu Prezydencie
z éwiczeniami slownikowymi jako podbudowa do samodzielnego pi-
$miennego opracowania opowiadania — albo ukladaniu ustnemu jedno-
stkowych opowiadart o Panu Prezydencie z rozmowsa jako punktem
wyjécia, niepotrzebnie na wstepie figuruje éwiczenie ortograficzne (nie
wiadomo, jakiego rodzaju), nota bene nie wiazace si¢ tresciowo i poje-
ciowo z koncentrem rzeczowym. W drugim przykladzie uderza nagro-
madzenie na jednej lekcji mnostwa réinego rodzaju éwiczer, ktére
dlatego wlasnie moga byé¢ tylko powierzchownie przepracowane. Tutaj
‘nauczyciel przynajmmniej zachowal zasade wewnetrznej rzeczowej
koncentracji, lecz zakoriczenie lekcji (éwiczenie stownikowe) znow
$wiadczy o niezrozumieniu istoty i metodycznej roli' éwiczeri stowni-
kowych. W trzecim przyktadzie co prawda réwniez tres¢ lekcji za-
warta jest w pewnym koncentrze rzeczowym, ale tok metodyczny —
z poczatku zupelnie poprawny — w drugiej cze$ci zalamany zostal
jolim$ uktadaniem planu i pisaniem ze stuchu, ktére praktycznie nie
odpowiadato zalozeniom programowym. Tego rodzaju lekcje wprowa-
dzaja wlasnie te juz kilkakrotnie wspomniana powierzchownosé, ktéra
nie pozwala nauczycielowi opracowaé¢ dokladnie jakiegos jednego
rodzaju ¢wiczenia. Na takich lekcjach jest malo nauki, a duzo
blichtru. W przytoczonych pierwotnie przykladach Czytelnicy nie
znajda, przypuszczam, zadnego zalamania wewnetrznej metodycznej
koncentracii. '

Sprawa wewnetrznej metodycznej i1 rzeczowej koncentracji
w pracy nad przyswajaniem dziecku umiejetnosci wypowiadania sie
ustnego i piémiennego wiaze si¢ z zaleceniem programu, Ze ,,w miejsce
-szablonowej rutyny, stosowanej z dnia na dzieri i zmechanizowanej
techniki nauczania, naleiy dazyé do urozmaicenia postepowania dy-
daktycznego. Polega ono w duzej mierze na zmianie form nauczania’').
Zagadnienie to kojarzy si¢ o tyle z organizacja pracy w dziedzinie
¢wiczen stylistycznych, a specjalnie z omawianym w tej chwili kon-

1} Progr. Str. XXVIII,
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centrem rzeczowym, metodycznym, koncentracja wewnetrzna, ogolna,
i lekcyjna, Ze w ramach tych koncentrow beda si¢ pojawialy te same
formy wypowiadania sie ustnego i pismiennego i te same zasadnicze
chwyty metodyczne. Nie trudno zatem o zrutynizowanie i zmechani-
Zowanie postepowania dydaktycznego. Poziqdane urozmaicenie tego
postepowania osiqgniemy wéwczas, jezeli — jak juz poprzednio za-
znaczono — w ramach koncentréw rzeczowych pomieszczaé bedziemy
rézne formy wypowiadania si¢ ustnego i pi$miennego (np. nieko-
niecznie zawsze te stereotypowe ,,pogadanki”* czy ,,opowiadania czy-
tanki”...) oraz jezieli te réine formy wypowiadania sie opracowywas
bedziemy rozmaicie z zachowaniem tej samej zawsze zasady poste-
powania metodycznego. Przeciez réznie mo#na opracowywaé samo-
dzielne ukladanie i zapisywanie zdati, zbiorowe uktadanie opowiadat,
opiséw itp. (chociazby od strony réznych metod notowania), réznie
budowaé¢ mozina wypracowania na podstawie lektury itd. Dowodem
tego beda przyklady w czesci praktycznej. Urozmaicenie bedzie
réwniez logicznie ‘wynikalo z $wiadomie. stosowanej zasady stopnio-
wania trudnosci w ramach zasady-samodzielnosci.

Bardzo - wainym momentem psychologicznym, zwiqzanym bez-
posrednio z zagadnieniem urozmaicenia postepowania metodycznego,
jest uswiadamianie dzieciom form wypowiadania sie ustnego i pis-
miennego. Praktycznie polega ono na ustalaniu form wypowiadania sie
na poczatku lekcji, po uprzednim udostepnieniu ich zréznicowania
logicznego i zrozumienia, albo inaczej — na stawianiu na poczathku
lekcji celu pracy. Dlaczego uczeti nie ma byé swiadomym celu pracy?
Dlaczego cel lekcji mnauczyciela ma byé tajemnica dla ucznia? Uwa-
Zam, Ze w nauczaniu jezyka polskiego, a specjalnie w dziedzinie éwi-
czeni stylistycznych u$wiadamianie uczniowi celu pracy jest rzecza
pierwszorzednej wagi, nad ktéra godzi si¢ kazdemu poloniscie po-
waznie zastanowi¢. Tylko w tej postaci moze wystapi¢ metoda po-
szukujaca, ktérej wg programu malezy oddaé ,,pierwszeristwo ze
wzgledu na zasade aktywnosci i samodzielnosci”. ,,Forma poszukujdca
powinna przewazaé, wystepujqc wszedzie, gdzie jej stosowanie nie
jest zbyt nieekonomiczne lub niemozliwe. Celem urozmaicenia lekcji
jest nie tylko uczyni¢ prace ucznia milszq i swobodniejsza, ale takze
wprawi¢ w ruch jego sity umyslowe i przez to sprawié, aby jego
mys$lenie siegalo poza swéj krag chwilowy po nowe zagadnienia
_lqczqge si¢ z opracowanymi; powinno wiec prowadzié¢ do ruchliwosci
przezy¢ ucznia.”” ') Trudno tu cos dodaé, albo ujaé. Stawianie celu
pracy uczniowi w éwiczeniach stylistycznych wlasnie wprawia w ruch
cala jego psychike, miejsce psychicznego statyzmu zajmuje o wiele
cenniejszy dynamizm myslenia. Uswiadomienie uczniowi na poczatku
lekcji celu pracy pobudza go psychologicznie do poszukiwania $rod-
kéw, prowadzacych do osiggniecia celu i nadaje catej lekeji twérczy
ton pedagogiczny. Ma to réwniez duze znaczenie dla pracy domowej
ucznia, bo praca ta stanowi wéwczas psychologiczne dopelnienie pracy
szkolnej. Na sprawe us$wiadamiania dziatwie szkolnej celu pracy

1) Progr. Str. XXVIIL
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Zwrécono juz uwage posrednio w réznych dotychezas przytoczonych
przykladach wlasnie z uwagi na owe wzgledy psychologiczne, o kté-
rych wyzej byla mowa. Uczer, zainfrygowany ,szczeroéciq” nauczy-
ciela, tym bardziej koncentruje swoje- psychiczno-intelektualne sily,
aby cel osiqgnqé. Szczero§é¢ pedagogiczna nauczyciela jest jednym
z najwazniejszych warunkéw wytworzenia w klasie atmosfery pracy
i poszukiwania, przeiyé i psychicznego rozruszania.

XX. STOSUNEK CWICZEN STYLISTYCZNYCH DO CWICZEN
ORTOGRAFICZNYCH I GRAMATYCZNYCH.

Z rozwazan i przykladéw zawartych w poprzednim rozdziale
wynika w sposob naturalny problem stosunku éwiczeni stylistycznych
do ortografii i gramatyki. Wedlug J. Danfcewiczowej!) ,praca nad
osiagnieciem poprawnosci ortograficznej wiaze si¢ réwnolegle z praca
nad usprawnieniem piémiennego wypowiadania si¢ dziecka. Wprawa
uzyskana dzieki éwiczeniom ortograficznym odbija si¢ dodatnio na
wszelkich wypowiadaniach pis$miennych uczniéw i wplywa na ich war-
to$é. Same jednak éwiczenia ortograficzne nie sa rownoznaczne z praca
nad caloksztaltem pisania uczniéw'’. Jest to, moim zdaniem, stanowisko
zupelnie stuszne, nie podlegajace Zadnej dyskusji, ale zarazem —
niezupelnie wyczerpujace. Spostrzezenia, zaczerpnigte bezposrednio
przy warsztacie pracy, nasuwaja inne jeszcze i dalsze problemy
stylistyczno-ortograficzne, a mianowicie: 1) czy material ortograficzny,
podany w materiale nauczania kazdej klasy w dziale pisania, nalezy
przerabiaé wg pewnego z gory ustalonego planu niezaleznie od aktu-
alnie - przerabianych koncentréw rzeczowo-metodycznych, czy tez
okolicznoéciowo w zwiazku z ortograficznymi potrzebami tych rze-
czowo-metodycznych koncentréw — i 2) jaki ma byé technicznie
zwigzek miedzy éwiczeniami stylistycznymi i ortograficznymi. Jesli
chodzi o pierwsze pytanie, to wszyscy pewnie zgodnie chéralnie od-
powiemy, Ze ¢éwiczenia orfograficzne muszq byé przerabiane wg z gory
opracowanego planu. -Postulat ten podyktowany jest zresziq wyraznie
literq programu, okreslajgcego, ie ,wymienione rodzaje ¢wiczeri majq
na celu uswiadamianie zasad ortograficznych i zmechanizowanie ich
uzycia“?®), Zasada ortograficzna moze byé uswiadamiang a uZycie jej
zmechnizowane tylko wowczas, jezeli ,,wymienione rodzaje éwiczen'
(pisanie z pamieci, ze stuchu, przepisywanie i uktadanie tablic orto-
graficznych) przepojone beda wewnetrznie w pewnym okresie czasu -
pewna, zasada, w pierwszym okresie jedna (np. ,,6" — ,,u”’), w drugim
okresie druga (np. ,rz” z ,r"), w trzecim — trzecia (np. ,,6" niewy-
mienne z ,,0") itd. Ilo§¢ zasad, ktére nalezy uswiadomi¢ i zmechanizo-
waé w danej klasie, podyktowana jest materiatem nauczania programu
tej klasy w: dziale pisania. Plan dydaktyczny w éwiczeniach orto-

1} J. Daricewiczowa ,Jak realizowaé nowy program jezyka polskiego”. Tom II,
Gebethner i Wolff, Str. 26, ‘
2) Progr. Str.. 260.
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graficznych w danej klasie oparty bedzie zatem na chronolongme
zapro;ektowanych kolejno zasadach, z tym oczywiscie zastrzezeniem,
ze kazda juz w gramcach wymagan programu u$wiadomiona i-zmecha-
nizowana zasada musi by¢ w da;lsze] pracy starannie na kazdym kroku
podtrzymywana i w dalszym ciagu utrwalana. Mozna by te kwestig
zilustrowaé podobme, jak poprzednio zilustrowano niektore problemy
z zakresu éwiczen stylistycznych, przy pomocy wiekszych i mniejszych
- kélek (rys. 9).

Duze kota oznaczaja kolejno chronologicznie uswiadamiane i me-
chanizowane zasady, a male kéleczka w nich zawarte -— réznego
rodzaju ¢éwiczenia ortograficzne, jako srodki, prowadzace wlasnie do
tego celu. Jaki ma byé stosunek tych podstawowych zalozed meto-
dycznych ortografii do ¢wiczen stylistycznych, wzglednie odwrotnie?
To jest wlasnie to drugie pytanie, na ktére — sadze — nie latwo
bedzie nam znalezé odpowied?. Ogélnie mozna stwierdzié w praktyce
zjawisko, Ze mie¢dzy obu dzialami éwiczenn w pisaniu nie przestrzega
sie zadnego zwiazku pedagogicznego. ,Kazdy (dzial) sobie rzepke
skrobie...."” Dowodem tego jest nastepujacy przyklad lekeji z klasy I'V.

. Pisanie z pamieci (metodycznie zupelnie poprawnie przero-

bione) nastepujacych zdan: Mala Hania jest harcerka. Chqtme
chodzi do harcéowki na zbiorki. Druzynowa opowiada im
historie. Druhny haftuja- na sztandarze herb Polski;

I1. Nauczycielka przegla,da pobiesnie prace (zwlaszeza u stab-
szych dzieci) i czerwonym oléwkiem robi w zeszytach po-
prawki;

111, Nauczycielka pokazuje dzieciom obraz (krajobraz gorski),
ktéry dzieci ogladaja;

IV. Dzieci, pobudzane pytaniami nauczycielki, wypowiadaja sie
na temat obrazu; w trakcie wypowiadania si¢ nauczycielka
notuje na tablicy wyrazy: kobza, dudy, szczyty, wierzchotki,
hala, przelecz, szalas owczarski, stoki, zbocza, limba, koso-
drzewina;

V. Dzieci ukladaja ustnie zdania z uzyciem tych wyrazéw, nie-
ktére komponuja: kilka zdad od razu.

Na tym lekcja zostala skoriczona. Nastepna lekcja miata byé¢
przeznaczona na dokoriczenie tematu. Zastanéwmy si¢ najpierw nad
celiowosma‘ budowy te] lekcji. Na pierwszy rzut oka uderza jedno:
obie czesci lekcu nie stanoma, koncentru rzeczowo-metodycznego.
W drugiej czesci pojawia sig zupelnie odrqbny material ortograficzno-
stownikowy (z wyjatkiem wyrazu ,hala”). Lekcja zbudowana jest
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w pewnej mierze nieekonomicznie, albowiem przy dobrej woli mozna
bylo na tej lekcji na podstawie obrazu przerobi¢ zbiorowe ustne
ukladanie opisu!) lub opowiadania (to byloby moze troche sztuczne),
polaczone z éwiczeniami stownikowymi. i zakoriczone kilku jedno-
stkowymi wypowiedzeniami dzieci. Lekcja ta bylaby doskonala pod-
budowa metodyczna do nastepnej lekcji — napisania tematu samo-
dzielnie przez dzieci oraz przeczytania i omoéwienia kilku charaktery-
stycznych prac. Tymczasem nieekonomiczna i nienaturalna kon-
strukcja pierwszej lekcji uniemozliwila poprawne metodyczne zbu-
dowanie Iekcji nastepnej. Dodaé jeszcze wypada, ze dzieci w czesci I1
tej lekcji nie byly $wiadome celu pracy, a wiec wypowiadaly sie bez-
barwnie pod wzgledem formy. Z wszystkich niedociagnie¢ tych lekciji
interesuje nas w tej chwili najwigcej jedno: pisanie z pamieci na
utrwalenie miemego ,h"”, zastosowane ,ni przypial, ni przylatal®,
Przypuszczam, ze kazdy -z Czytelnikow pomysli: miejsce i tres¢ tego
¢wiczenia ortograficznego absolutnie nie sa zgodne z pedagogika zdro-
wego rozsadku. A czy wéwczas nie mielibySmy zastrzezen, gdyby
np. zainteresowana nauczycielka éwiczenie to przerobila na jednej
z lekcyj poprzednich lub nastepnych, niezaleznie od tematu drugiej
czesci tej lekeji? Sadze, ze rowniez musieliby$my sie zastrzec!
Cwiczenia ortograficzne majq postuiyé za $rodek poprawnego
pod wzgledem ortograficznym wypowiadania sie ucznia w wypraco-
waniach pismiennych. To jest ich wlasciwy sens pedagogiczny. Zeby
cwiczenia te mogly. role te nalezycie spelnié, to muszq byé¢ zastosowane
in flagranti w ¢éwiczeniach stylistycznych! Czyz mialyby one glebszy
sens, gdyby uczedl mial zastosowaé uswiadomiona i zmechanizowana
zasade ortograficzna przypadkowo w jakim$§ wypracowaniu pi$mien-
nym za rok czy za dwa? A moze do tego czasu uczeri w ogole
wpadnie w zakresie opracowanej zasady w powrotny analfabetyzm
ortograficzny? Czy nie lepiej, zeby uczedi co dopiero przerobiony
material ortograficzny zastosowal w wypowiadaniu sie pismiennym?
Przeciez ta droga jeszcze raz psycho-motorycznie uswiadomi sobie
zasade 1 uczyni znéw krok naprzéd na drodze zmechanizowania jej
uzycia! Przemawia za tym jeszcze inny wzglad, wzglad réwniez
psychologiczny, ale innego rodzaju. Chodzi o to, aby przerabiany
material ortograficzny byl dziecku psychicznie bliski i pojeciowo
zrozumialy, emocjonalnie przezyty, bo wtedy jest stanowczo lepszy
efekt?), Mozliwe to jest zas§ woweczas, jesli material ten znajdzie sie
na odpowiednim tle przezyciowym, jak: zdarzenie, obserwacja przed-
miotéw, zjawisk, oséb, ogladanie obrazkéw czy obrazu, podchwyty-
wanie sytuacyj, przeczytanie interesujacego tekstu itp. I tutaj wtasnie
po nitce zdazamy do klebka. Cwiczenia ortograficzne powinny sie,
moim zdaniem, bardzo silnie wiqzaé z éwiczeniami stylistycznymi,
powinny te éwiczenia stylistyczne przenikaé na kaidym kroku pracy
szkolnej.. Odskoczniq do éwiczeri orfograficznych bedzie najwiecej

) Pod tym wzgledem nasuwaja si¢ réwniez watpliwosci, albowiem opis kraj-

obrazu na podstawie bezposredniej obserwacji pojawia sie dopiero w klasie VI,
2) Dowodza tego ,Badania eksperymentalne nad ortografia” dr. Kikena,
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material kompozycyjno-stownikowy, notowany przez nauczyciela na
tablicy, ktéry poza swojq stronq estetyczno-jezykowq ma réwniei
swojq strong ortograficznq. Material ten moze by¢ przez nauczyciela
w pewnym momencie pracy przerobiony jako éwiczenie orfograficzne
(pisanie z pamieci, przepisywanie) i moze postuzy¢ uczniowi w jego
samodzielnym wypowiedzeniu sie pi§miennym w szkole lub w domu
z jednej strony za §rodek do stylistycznie jak najlepszego skompono-
wania wypracowania pi§miennego, a z drugiej — za material orienta-
cyjny z punkfu widzenia ortograficznego. W ten sposéb nauczyciel
zapobiega profilaktycznie bledom ortograficznym w wypracowaniach
pismiennych ucznia. Na sprawe te Czytelnik natknaé sie juz musial
niejednokrotnie w réznych miejscach dotychczasowych rozwazas nad
zagadnieniem ¢wiczen stylistycznych. Notowany przez nauczyciela
material stownikowo-kompozycyjny bedzie miat zatem zawsze dwojaki
charakter: barwe stylistyczna i znamiona ortograficzne. W zaleznosci
od tych cech istotnych nauczyciel zakwalifikuje dany wyraz czy zwrot
do zanotowania. W przykladzie opowiadania na temat ,,Zabawa na
$niegu’1) z klasy V mogliby§my zanotowany przez nauczycielke chao-
tycznie material podzieli¢ na trzy kategorie:

I. material slownikowo-ortograficzny: obizucaé sig, rzucaé na

siebie, kurzawa;
II. material wylacznie stownikowy: sypki, chmury $niegu, deszcz
popiotu, tumany $niegu, jak dym, jak oblok, suchy;

III. material wylacznie ortograficzny: $niezka, ofrzepywaé sie.
W jaki sposéb jednakze pogodzié tg okolicznosciowosé a wlasciwie
przypadkowosé éwiczen -ortograficznych, traktowanych metodycznie
czeSciej mimochodem anizeli samoistnie, z zasada planowosci ich
stosowania, zilustrowana w rys. 97 Przypusémy, Ze nauczycielka
w tym okresie czasu, kiedy pojawilo sig¢ kroétkie wypracowanie pis-
‘mienne ,,Zabawa na $niegu’, miata w planie dydakiycznym material
w+h'* obok ,,ch” lub koricowki ,,om" obok ,,3", Cé6z wtedy? Jest to wlasnie
jeden z najtrudniejszych probleméw ortografii, ktéry juz niemalo
ktopotu sprawil w praktyce pedagogicznej. Sadze, Ze jednak przy
dobrej woli, a przede wszystkim ze wzgledu na interes jezyka pol-
skiego mozna i trzeba znalezé zdrowe pedagogiczne wyjscia z impasu.
Wyjécia mogq byé trojakiego rodzaju: 1) dobieranie tematéw do.
éwiczen w méwieniu, a co za tym idzie — i w pisaniu réwniez z punktu
widzenia trudnoéci ortograficznych; 2) stosowanie samoistnych meto-
dycznie éwiczeri ortograficznych na materiale, wybranym specjalnie
z -zakresu treéciowo-pojeciowego réwnolegle przerabianego koncentru;
3) umiejetne, umiarkowane i zreczne manewrowanie materiafem sfo-
wnikowym z punktfu widzenia znalezienia w nim réwniez aktualnie
u$wiadamianych i mechanizowanych zjawisk ortograficznych. Postulaty
te wymagaja jeszcze blizszych komentarzy. Jezeli. np. nauczyciel
prowadzi réwnolegle z éwiczeniami stownikowymi material ortogra-
ficzny ,,h" obok ,ch”, to material ten znaleZ¢é moze np. w koncentrze
nNasza  druzyna harcerska” (harcerz, harcerka, hufiec harcerski,

1) Patrz: Str, 66.
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haftowaé, harcéwka, haki, kucharz, kucharka, druhna, druh, herb,
Bania, bohater itd.), a przy tym utrwalaé¢ moze inny material, w za-
sadzie juz przerobiony, np. ,z" obok ,rz", ,6" obok ,u” (druzyna,
oboz, zbioérka, harcéwka, podréz itd.), czy jeszcze inny. Material ten
nauczyciel przerabiaé moze mimochodem w bezposrednim zwiazku
z opracowywaniem jakiej$ formy wypowiadania sie (np. opis harcowki
na podstawie wspomnieri, opowiadanie o Zyciu naszej druzyny har-
cerskiej, sprawozdanie z zebrania druzyny, jezeli cala klasa jest tym
zainteresowana, opis. sztandaru harcerskiego na podstawie bezposre-
dniej obserwaciji, opracowanie odpowiednio dobranej lektury itp.)
albo w zwiazku posrednim w tym sensie, Ze jedno czy kilka samo-
istnych éwiczeni ortograficznych raczej poprzedzi wypowiadanie sie
pi$mienne ucznia, Przez samoistne éwiczenie ortograficzne rozumiem
faka sytuacje dvdaktvczna, gdv nauczyciel przeznacza cala lekcie
czy tez jej powazng czes$é na jaki§ rodzaj éwiczenia ortograficznego
nie w bezposrednim zwiazku z éwiczeniem stylistycznym na materiale
slownikowym, lecz z myséla o tym éwiczeniu, ktére za chwile, czy tez
na drugi, trzeci dzieri ma nastapi¢. W ramach tego przykladowo przy-
toczonego tematu moéglby tez nauczyciel w materiale stownikowym
wymanewrowaé po prostu tylko kilka wyrazéw, ortograficznie ilustru-
jacych zjawisko ortograficzne ,,h"’ obok ,,ch”, réwnolegle przerabiane.
Sa to problemy dos$é skomplikowane. Uwazam, ze w praktyce
wszystkie trzy wyjsécia pedagogiczne moga mie¢ w rownej mierze za-
stosowanie. Decydujacym momentem wyboru danego wyjscia w danej
sytuacji dydaktycznej powinna by¢ okoliczno$¢, czy to wiasnie wyjscie
jest naturalne, najprostsze i najbardziej ekonomiczne. Wyjscie drugie
moze tez znaleZé wyraz zewnetrzny w metodzie pracy w tej formie,
#e nauczyciel z przerobionego juz czesciowo czy catkowicie koncentru
rzeczowego wybierze material ortograficzny specjalnie taki, aby dana
zasade ortograficzna uwypukli¢, utrwali¢ i zmechanizowaé jej uzycie.
W tym wypadku ¢wiczenia ortograficzne nastapia po szeregu éwiczeri
stylistycznych jako éwiczenia przewidziane planem dydaktycznym
-i-stosowane samoistnie, co oczywiscie nie wyklucza, ze duzo elemen-
téw z tej wlasnie przerabianej masy ortograficznej moglo byé juz
raz przerobionych mimochodem. We wszystkich trzech podejsciach
¢wiczeniom ortograficznym towarzyszyé bedzie psychologicznie zro-
zumienie przez dziecko podsuwanych wyrazen, jako juz w éwiczeniach
sfownikowo-kompozycyjnych udostepnionych pojeciowo. I to jest naj-
istotniejszy argument, ktéry przemawid za organicznym powiqzaniem
cwiczen ortograficznych z cwiczeniami stylistycznymi. Ze to jest
stanowisko stuszne, o tym mnajlepiej $wiadczy wymieniona praca
dr.Kikena. Ale przeciez to ,,udost¢pnienie zrozumienia tresci wyrazéw"
niekoniecznie musi mieé¢ miejsce w tematach éwiczen stylistycznych!
Przeciez platforma do tego zrozumiesiia moze byé wiersz, nie zawsze
na wskro$ stylistycznie wyzyskiwana czytanka, ogladany obraz, nawet
tekst napisany przez nauczyciela na tablicy itp.!) Racja. Ale gros

1) Cwiczert stylistycznych nie da sie zreszta na szczescie odgrodzié chinskim

murem od wszelkich innych éwiczen, ktére niezaleznie od swych istotnych przezna-
czell maja réwniez mniejsze lub wigksze pochylenie stylistyczne.
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tego udostepnienia zrozumienia - przypadme na c¢wiczenia ,czystej
krwi” stylistyczne! Udostqpmema nie bedzie woéwczas, jezeli nau-
czyciel zada dzieciom do przep1s'ama jakis obcy dla nich pO]QClOWOv
tekst z podrecznika do éwiczeri ortograﬁcznych jakies wyrazy na ,rz’
z czytanki niekoniecznie wszystkie ‘pojeciowo u$wiadomione itp.
I dlatego 'w tym podobnych tematach pracy domowej ucznia (czy
czasem pracy szkolnej) nalezy zachowaé jak najwieksza ostroznosé.

Drugi rodza] ¢wiczed, ktére powinny ‘pozostawaé w organicznym
zwigzku z éwiczeniami ortograticznymi, to éwiczenia gramatyczne
Wspommana juz kilkakrotnie J. Daficewiczowa okresla stosunek éwi-
czen stylistycznych do éwiczeri gramatycznych nastepujaco: ,,Cwicze-
nia stownikowe nalezy trosklwne przygotowywaé i starannie przepro-
wadzaé, Cwiczenia te wnazq sie w sposob maturalny zaré6wno z méwie-
niem i pisaniem, jak i z éwiczeniami gramatycznymi. Powiazanie moze
by¢ dwojakie — albo éwiczenia stownikowe dustarcza]a, materialu, ktéry
nastqpme znajduje zastosowanie w méwieniu 1 plsamu lub podlega ob-
serwacji na lekcjach gramatyki, albo tez méwienie i pisanie daje po-
budke do dalszego gromadzenia materiatu slow‘mkowego, a wiadomoséé
zdobyta na lekcjach gramatyki znajduje utrwalenie i poglebienie
'w éwiczeniach stownikowych. Totez w praktyce szkolnej najlatwiej te
dmaly ze soba polaczyé, a przejscie od jednego do drug1ego jest natu-
ralne i konieczne, jezeli chcemy napra.wde daé uczniowi elementarne.
wyksztalcenie jezykowe, a nie narzucaé mu cudzego jezyka i mowié
w spos6b abstrakcyjny o zjawiskach jezykowych”. , Aby zwiazek
miedzy wiadomo$ciami zdobywanym1 na lekC]ach gramatykl a zywym
]szk1em qudatmc, nalezy ]ak najczesciej 1qczyc ze soba éwiczenia
w méwieniu i pisaniu, ¢wiczenia stownikowe i éwiczenia gramatyczne.
Bedzie to przede wszystklm tam wskazane, gdzie chodzi o zrozumienie
znaczenia danej formy.”!) Poglad autorki jest — jak widaé¢ — pewna
interpretacjag programu, skojarzona z mozliwosciami praktycznymi.
Postulat $wiadomego wiazania gramatyki z réznymi dzialaniami nauki
szka polskiego wynika w sposob niewatpliwy z programu?} i jako
tak1 nie podlega dyskusji. Catkowicie niezgodna z programem jest
lekcja gramatyki, ktéra moze byé wewnetrznie nawet przecudownie
zbudowana, jednak nie ma zwigzku z innymi dziatami jezyka polskiego
rownolegle traktowanymi. Nawet na drugim szczeblu nauczania ,,nie
mozna calych lekcy] posw1ecac wylacznie rozpatrywaniu tematoéw
gramatycznych i éwiczeniom gramatycznym. Powiazanie réinych
dzialéw . pracy utatwi nauczycielowi ulozenie planu lekcyj tak, aby
czg$¢ jej, poSwigcona tematowi gramatycznemu, tworzac .-wyrazing
calo$é, laczyla sig¢ jednak organicznie z innymi éwiczeniami dane]
jednostki lekcyjnej’?). O éwiczeniach gramatycznych mozna powie-
dzieé¢ podobnie jak o éwiczeniach ortograficznych, Ze mianowicie

1) J. D. ,Jak realizowaé nowy program jezyka polskiego”. Tom II. Gebethner
i Wolft, Str. 79—84.

2) Progr, Str, 271—272.

3) W prakiyce postulat ten nie jest jeszcze naleiycie interpretowany i reali-
zowany.
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éwiczenia te nie moga stanowi¢ celu same w sobie, lecz maja postuzyé
za érodek do przyswojenia uczniowi umiejeinosci poprawnego wypo-
wiadania sie w mowie i pismie. Wychodzqc z tego zalozenia, musimy
daiyé ku temu, aby ¢éwiczenia gramatyczne spelnily produktywnie swq
funkcje pedagogicznq réwniez a moze nawet gléwnie w éwiczeniach
stylistycznych. Otéz ten stosunek éwiczen stylistycznych do grama-
tycznych mozna by ujaé¢ dokladniej na tle caloksztaltu dotychcza-
sowych rozwazan nastepujaco:

a) Cwiczenia gramatyczne, jak stusznie twierdzi J. Daricewiczowa,
wiqiq sie bardzo silnie z éwiczeniami stownikowymi, Zwiazek
ten zaznacza sie zwlaszcza szczegéblnie na tle gramatycznej
metody notowania. Zwiazek ten wystepuje jednak charaktery-
stycznie niezaleznie od metody notowania przez sam fakt
dobierania, doszukiwania si¢ i kwalifikowania materiatu
stownikowo-kompozycyjnego, potrzebnego do jak najudatniej-
szego wypowiedzenia tresci, opracowywanej stylistycznie.
W tej fazie pracy w dziedzinie éwiczen stylistycznych nau-
czyciel ma mnéstwo okazji, aby uczniom zwréci¢ okoliczno-
sciowo uwage na zjawiska gramatyczne, czy to od strony
nauki o wyrazie, czy nauki o zdaniu.

b) Asumpt do okolicznosciowych (na wszystkich szczeblach nau-
czania) i planowych!) (na drugim szczeblu nauczania) roz-
wazan i éwiczeri gramatycznych dadzq nauczycielowi bardzo
czesto elaboraty stylistyczne uczniéw, czytane i.omawiane
w klasie. Elaboraty te,-wystepujace zywo w $wiadomosci
tczniow, tym bardziej nadajg si¢ psychologicznie do analizy
gramatycznej, ktérej celem bedzie uswiadamianie pewnych
zjawisk gramatycznych, usuwanie bledéw i wskazywanie
poprawnych form wypowiadania sie.

¢) Cwiczenia gramatyczne powinny réwniei stanowié¢ naturalne
dopelnienie ¢éwiczen stylistycznych w pracy domowej ucznia,
opartej konkretnie na materiale stylistycznym, opracowanym
w klasie. Ta droga uczen powinien by¢ réwniez pobudzany
do u$wiadamiania sobie i analizowania wlasnych koncepcyj
myslowych pod wzgledem gramatycznym.

d) Nauczyciel powinien, stale i konsekwentnie. pobudzaé ucznia
do $wiadomego korzystania z nabytych wiadomosci grama-
tycznych w jego wlasnych wypowiedzeniach ustnych i pis-
miennych. Droga ta prowadzi m. i. do przyswojenia uczniowi
jasnego i poprawnego stylu wypowiadania si¢ ustnego oraz
prostego, jasnego i logicznego wyrazZania si¢ w pismie,

Ten tak pomyslany zwigzek éwiczeni stylistycznych z éwiczeniami
gramatycznymi powinien byé oczywiscie oparly na i priori opraco-
wanym planie dydaktycznym w dziedzinie gramatyki w ramach
materialu przewidzianego dla danej klasy w dziale ,,w zwiazku",

1) Zgodnie ze wskazaniami programu, poprzednio przytoczonymi,
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Reasumitjac, mozemy ‘stwierdzié, Ze im pedagogicznie $cislejszy
bedzie zwiqzek ¢wiczen gramatycznych i orfograficznych z éwiczeniami
stylistycznymi i odwrotnie, tym lepszy bedzie rezultat pracy w postaci
bardzze] umiejetnego wypowiadania si¢ ucznia w mowie i pismie. Im
za$§. zwzqzek ‘ten bedzie luiniejszy, tym wiecej jedna dziedzina (¢wi-
czenia stylzsz‘yczne) jako tez druga (éwiczenia ortograficzno-grama-
tyczne) najeione beda wzrastajqcymi trudnodciami wewetrznymi
i bedq #rédlem przykrych dla nauczyciela niespodzianek. Wyniki
nauczania w przedmiocz'e jezyka polskz'ego bedq w ogéle najlepsze
wéwczas, jezeli réinego rodzaju ¢wiczenia, wchodzqce w zakres tego
pr zedmzotu stanowié quq dydaktycznze organiczng calo$é, wzajemnie
sie dopelniajacq i wspierajacq w réinych momentach pracy. Sadze,
Ze takq jest intencja nowego programit.

XXI. EKONOMIA CZASU W CWICZENIACH STYLISTYCZNYCH.

Jednym z kardynalnych warunkéw powodzenia nauczyciela
w pracy w’ zakresie ¢wiczert stylistycznych jest warunek jak najbar-
-dzze] ekonomicznego wyzyskania czasu. Byla juz o tym mowa okolicz-
no$ciowo w réznych miejscach dotychczasowych rozwazan, Wskazane
jest jednak speC]aIne zaakcentowanie tego postulatu w osobnym roz-
dziale celem zwrécenia uwagi na jego duze znaczenie pedagolglczne
W kazdej praW1e dziedzinie zycia spoteczno-paiistwowego i gospo-
darczego ,,(gora stara sie sxpewc:]alnyml naukowymi metodami wykon-
cypowaé i narzucié ,dotom” taka organlzaqq pracy, by organizacja
ta. byla jak na]bardzm] wydajna. Haslo ,,minimum czasu i kosztéw —
maximum efektéw' zacigzylo wszechwladnie ma zZyciu szczegélnie
gosrp\o'darczym ‘nowoczesnych epoleczenstw, doprowadzajac mawet
czasami do absurdu w praktyce zyciowej teorie naukowej organizaciji
pracy. Nowoczesni ekonomisci w stylu amerykanskiego Emersona
staraja sie dokladnie sformulowaé prawa; rzadzace ekonomiczna go-
spodarka, a nastepnie jako eksperci wedruja po wiekszych przedsie-
biorstwach 1i- fabmykach oraz wlascicielom ich sprzedaja za grubym
‘wynagrodzeniem swoje ekonomiczne tezy, dostosowane do  specjal-
nych warunkéw produkcji. Ta droga przedsigbiorstwo czy fabryka
zy|s1ku]e wyrazZnie na w'vda]fnosm, a w zwigzku z tym — na rentow-
niosci. Co prawda, pedagogika nie jest ekonomia spoteczna i doszu-
kiwanie si¢ jakich$§ $cislejszych’ zwwzkow pomiedzy obu tyrm odga-
Yezieniami mauki Ibylolby chyba niepowazne. Jednak sadze, ze peda-
dogika moze i powinna co§ skorzystaé na marginesie WSpoiczesnych
pradéw ekonomicznych. Takim wlasnie problemem -,ekonomicznym"”
w pedagogice powinno by¢ hasto ptodmemema wydajnosci przez ulep-
szona organizacje pracy, Szczegélnie wazny jest ten problem w nau-
czaniu jezyka' ojczystedo, w zakresie kidrego program stawia mau-
czycielowl ogrom zadan, ‘dajac thu natomiast -do dyspozyc]l stosun-
kowo malo czasit. Na]wazme]szym zadaniem jest nprnzy;swo;eme ucz-
niowi réznorakich umiejetriosci, a wiadomo przeciez, - jak’ znacznie
latfme] przyswoi¢ jest wiadomosci, anizeli um1e]Qtn01s01 Wiadomosci
mozZna czgsto przyswoié przez ich podanie uczniowi w formie wyktadu,
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czy opowiadania, ale umiejetnosci zaden uczerh w ten sposob. sobie je-
szcze nie przyswoil; to bylby nonsens psychologiczny! Stwierdzamy
prawie powszechnie; ze mamy do dyspozycji zbyt mala liczbe go-
dzin nauczania jezyka polskiego. Musimy jednak wziaé pod uwage oko-
liczno$é, ze jezyk polski panuje réwniez wszechwladnie na wszelkich
innych lekcjach w szkole, przynajmniej w szkotach z polskim jezykiem
nauczania. W szkole III stopnia organizacyjnego tych godzin jest tygo-
dniowo przy wariancie ,,b” w klasie I — 11, w II — 14, w III — 20,
w IV — 21, w Vi VI po 25, wreszcie w VII — 24, Lekcje te uznaé
mozemy za pewnego rodzaju plusowy réwnowaznik dla odczuwanego
minusu ilodci godzin nauczania jezyka polskiego. Mimo. to jednak
trzeba naprawde ekonomicznie rzadzié si¢ w tej ilosci godzin naucza-
nia jezyka polskiego, jaka programowo na dana klase przypada, aby
osiggnaé cele i wyniki. '
Podstawowym warunkiem natezenia wydajnosci jest ekonomiczne
konstruowanie lekcyj jako jednostek metodycznych. Lekcja ma 45
minut, przy czym jest precyzyjnie ulokowana w podziale godzin,
obejmujacym wszystkie przedmioty nauczania w danej klasie. Jest
to okoliczno§é miezmiernie wazna, albowiem wynika stad postulat, Ze
treéé¢ pedagogiczna tego 45-minutowego czasokresu musi stanowié
skoficzona calosé. Po uplywie 45 minut nastepuje bowiem dzwonek,
przerwa, a potem -— przewaznie lekcja innego przedmiotu. Brak wy-
koriczenia tej 45-minutowe]j lekcji musi si¢ ujemmie odbi¢ na calo-
ksztalcie pracy w tym przedmiocie i na osigganych rezultatach, Z roz-
parcelowania ogélnego kontyngentu czasu, przypadajacego tygod-
niowo na nauczanie jgzyka polskiego, na 45-minutowe lekcje rodzi sie
réwniez postulat, aby na lekcjach tych jak najwiecej mnauczy¢, aby
mozliwie duzo dzieciom daé z siebie. To jest po prostu obowiazek
obywatelski. Ale jak to wlasnie zrobié, np. w zakresie éwiczen sty-
listycznych? Ogolnie mozna by na to pytanie odpowiedzie¢ tak: gro-
madzi¢ i metodyecznie opracowywaé material w umiarkowanym za-
kresie, ani za duzo ani za malo materialu na jednej lekecji. To ogélne
zalozenie warto by poprzeé szeregiemr typowych przykladow. Moze
jednak bedzie wygodniej i bardziej celowo, jesli cierpliwy Czytelnik
odwréci kartki i skieruje ponownie uwage na te same juz przytoczone
przyklady, oswietlone w poprzednich rozdzialach z réznych innych
punktéw widzenia. Przyklady te mozna by z punktu widzenia eko-
nomicznego wyzyskania czasu lekcyjnego podzielié na trzy grupy:
1 grupa — lekcje o ekonomicznie umiarkowanej budowie; niektére
z nich wykazuja nawet dosé daleko idaca rozciagliwosé ekonomiczna;
2 grupa — lekcje wybitnie poprawnie metodycznie i ekonomicznie
skonstruowahe; 3 grupa — lekeje wybilnie nieekonomicznie i nielo-
gicznie zbudowane. Z przykliadéw pozytywnych grupy I i:II wynika
zarazem plastycznie :zwiqzek, jaki istnieje miedzy zasadq ekonomiki
w ¢wiczeniach stylistycznych, a zasadq stopniowania frudno$ci wraz
z zasadq samodzielnoéci, zagadnieniem mefody pracy ucznia i pracy
domowej ucznia. Zwiqzek . ten uwydatnia si¢ w sposéb .nastepujacy:
tacjonalnie stosowana zasada stopniowania trudnosci w ramach za-
sddy ' samodzielnoéci prowadzi logicznie do przyswojenia uczniowi
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metody pracy, stosowanej przez niego w szkole pod konfrolq nauczy-
ciela i samodzielnie w domu. Im ta metoda pracy jest mu lepiej
przyswojonq, tym wiecej malerialu moze nauczyciel przerobié
w szkole w tej samej jednostce czasu, tj. w 45-minufowej lekcji.
W praktyce zwiazek -ten jest bardzo malto doceniany. O ile z jednej
strony powszechne s3 mnarzekania na brak wigkszej liczby godzin na
nauczanie jezyka polskiego, o tyle z drugiej widaé powszechnie nie-
ekonomiczng robote. Moglby o tym powiedzieé duzo kazdy bezstronny
obserwator, Lekcja jezyka polskiego bardzo czesto nie zawiera w sobie
elementéw nauki, wiec jak mozna méwié o wynikach nauczania?!
Nieekonomiczna robota widoczna jest na samoistnych lekcjach jezyka
polskiego w szkole Ill stopnmia, drugiego o 4 nauczycielach z godzi-
nami nadliczbowymi i pierwszego o 2 nauczycielach, a co dopiero
méwi¢ o pozostatych typach szkét I i II stopmia, w ktorych pojawia
sie problem nauczania jezyka polskiego w klasach taczonych, problem
réownoczesnej nauki glosnej i cichej! Potrzeba zracjonalizowania pracy
w jezyku polskim, a gléwnie w éwiczeniach stylistycznych po linii
bardziej ekonomicznego wyzyskania czasu staje przed polskq rzeczy-
wisfosciq pedagogicznq jako nie cierpiqcy zwloki postulat. Lekcja
pierwotnie mato pedagogicznie obfita, a nawet — mieudana, oplaci sie
zawsze, jesli bedzie stanowila czlon w $wiadomej daznosci nauczy-
ciela do przyswojenia uczniowi- metody pracy w éwiczeniach styli-
stycznych, podobnie jak w réznego rodzaju éwiczeniach w inmych
przedmiotach nauczania. Przypusémy, ze dzieci w klasie II nie posia-
daja zupelnie umiejetnosci rozwiazywania samodzielnie zagadnieri
praktycznych z podrecznika w zakresie matematyki, Nauczyciel
stwierdza to zjawisko i od razu szuka $rodkéw zaradczych. W pierw-
szej fazie zdazyl na jednej lekcji rozwiazaé z dzieémi jedno zagad-
nienie praktyczne, w drugiej — juz dwa, w trzeciej — trzy, a w dal-
szych coraz wiecej, zaleznie od matematycznej konstrukcji tych za-
dafi, Wreszcie po mozolnych wysitkach doprowadzil do tego, ze
dzieci posiadajg upragniong umiej¢tnosé, Osiagnal bardzo duzo, bo
proces psychologiczny samodzielnego rozwiazywania zagadnienia
praktycznego z podrecznika czyli' umiejetnosé swiadomego korzy-
stania i uczenia sie z podrecznika obejmuje mastepujace momenty:
I. Ciche czytanie tekstu (musi by¢ opanowana technika cichego
-czytanial;
I1, Wyobrazeniowe ogarnigcie catosci;
ITI, Zrozumienie zwiazkéw logicznych pomiedzy wystepujagcymi
w zadaniu wielkosciami matematycznymi, mozliwe tylko
w wypadku istnienia w wyobrazni stosunkéw ilosciowych,
¢zyli zdolnosci stawiania hipotez o zwigzkach miedzy danymi
w zadaniu wielkodciami?);
IV. Utozenie ogélnego jednego zapisu, ujmujacego odpowiednimi
znakami wszystkie dane wielkosci (np. 5 -3 + 10=);
V. Pamieciowe wyliczenie;
VI.- Zapisanie wyniku (np. 50 — 12 —4 - 5=—18).

1) Progr. Str. 346,
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Jezeli nauczyciel rpotrahl ten ‘stopienn samodzielnosci osiagnag;
to musimy powiedzie¢, Ze pierwsza lekcja z ]adny:m zaledwie zada-
niem wszechstronnie przedyskutowanym sowicie mu sie oplacita i nie
byla nieekonomiczna. Jezeli natomiast nauczyciel bedzie uczniom
stale dopomagal i prowadzil ich na pasku swoich pytan, to oczywiscie
zadna z tych lekcyj ekonomiczna mnie bedzie, bo nie d-o;prowadz1
ucznia do umiejetnos$ci samodzielnego rozwiazywania zagadnien i to
-od kl. III poczawszy — o kilku c_ymosc:lach rachunkowych, Analo-
giczny poglad moglibysmy wyrazmc o éwiczeniach styhsltycznych Np.

zbiorowe ustne ukladanie opisu w kI, III moze sie nauczy01elow1
pierwszy raz nie udaé, moze nawet 45-minutowa lekcja nie wystarczy.
Jezeli jednak nastepra proba bedzie bardziej udama, to mauczyciel
moze by¢ zadowolony, ze jest na dobrej drodze. Z biegiem czasu
moze doptowadzié¢ do tego, Ze IekC]a obe]m;le nastepujgce momenty:

I. Postawienie celu pracy przez nauczyciela;

II. Zbiorowe ukladanie op1su polaczone z notowanymi przez
nauczyciela éwiczeniami slowmkowynm

ITI. Kilka jednostkowych ustnych opiséw;

IV. Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdani przez dzieci;

V. Czytanie i omawianie tych zdan z punktu widzenia ich po-
prawnosci stylistyczno-gramatycznej;

VI. Podanie i-zapisanie tematu pracy domowej (niekoniecznie
zawsze).

Bedzie to lelcja o silnym natezeniu ekonomicznej strony jako
pewnego rodzaju synteza dotychczasowych metodycznych staran
nauczyciela. Otéz na tle tej syntezy metodyczne] pilerwsza — moze
nawet nieudana lekcja — oplacila si¢ mauczycielowi w zupelnosci,
bo stanowila loglczny czton w jego $wiadomej -daznosci do przyswo-
jenia uczniowi metody pracy. Whasnie to $§wiadome dazenie nauczy-
ciela do skracania czasokresu, przeznaczonego pierwotnie na opra-
cowanie jakiegos tematu o stylistycznym pochyleniu, powinno byé¢
stale motorem - dzialania nauczyciela jezyka polskiego, celem pod-
‘wyzszenia wyda]nosm lekcji jako jednostki metodycznej. Skracanie
czasokresu i kondensowanie w krétszej jednostce czasu tej samej
ilogci chwytow metodycznych pozwala w komekwecmcu prizerobié
w tym samym ogolnym budzecie godzin nauczania jezyka |po»1|stk1e'go
znacznie wiecej tematéw stylistycznych. Zas wicksza ilos¢ éwiczen
stylistyeznych daje w:teksza rqzko;mu; przyswojenia uczniowi umie-
jetnosci wytplownadama sie wustnego i rpLsnmennago, czyli osmgmecm
wymkow nauczania w tej dziedzinie. T znéw miestety trzeba zauwa-
zyé, ze w praktyce szkolnej éwiczenia s'tylllstylczne stosowane sa bar-
dzo czesto w znikomej iloéci, mie méwiac juz o tym, Ze nie ma wy-
raZnego rolzgramczema miedzy éwiczeniami a s;prawdz1anam1. Nau-
czycael domaga sie natarczyme Scistego precyzowania ilosci ,,wypra-
cowan”, nie pomnac, ze ilo$¢ ta przede wszystkim zalezy od niego
samego, od stosowanej przez niego metody, od stopnia usamodziel-
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nienia ucznia, Program wyraznie okresla, ze ,éwiczenia pismienne
(a ja dodatbym — réwniez ustne) powinny byé zasadniczo stosowane
czesto, w ilosci zapewniajqcej osiagniecie przepisanych w programie
wynikéw". Jezeli nauczyciel bedzie éwiczenia stylistyczne organizo-
wal ekonomicznie, to bedzie mégl stosowaé je czesto, jezeli — nie-
ekonomicznie, to one wystqapiq rzadko (chyba, ie nauczyciel na ich
rzecz zaniedbal inne rodzaje ¢wiczeri). Jezeli ¢wiczenia stylistyczne
wystapiq czesto, fo nauczyciel predzej osiqgnie wyniki nauczania, je-
zeli rzadko, to te wyniki bedq stabsze, albo ich wcale nie bedzie. Oto
zwiazki logiczne, jakie istnieja miedzy zasada ekonomiki w pedago-
gice, iloscia éwiczen stylistycznych i wynikami nauczania. Praktycz-
" nie ilo§é éwiczen stylistycznych, wyraznie — éwiczern stylistycznych,
a jeszeze dokladniej — iloéé éwiczeri pismiennych w zakresie kazdej
przewidzianej dla danej pracy formy wypowiadania sie (opowiada-
nia, sprawozdania, réine rodzaje opiséw, listy,” prosby, streszcze-
nia itp.) powinna sie sprowadzaé do co najmniej kilkunastu rocznie.
Poniewaz form wypowiadania si¢ pismiennego w kazdej klasie jest
kilka (np. w kI III — 2: samodzielne ukladanie i zapisywanie zdarn
i krétkie opowiadania, w kI, IV — 3, w kl. V — 6 itd.) do kilkunastu
(np. w kl. VII — wszystkie zasadnicze formy wypowiadania sie pis-
miennego i réine zyciowe praktyczne formy), to mie trudne bedzie
obliczenie, ile éwiczeri stylistycznych trzeba w kazdej klasie zmiescié
w ogélnym budzecie godzin mauczania jezyka polskiego lacznie -
z praca domowa. Liczba ta bedzie w kazdym razie zdecydowanie
odbiegala od godnego politowania ubéstwa éwiczeri pismiennych,
spotykanego czesto w praktyce. Prizy tym nie nalezy jednak réwniesz
zapominaé, ze ilo$é¢ éwiczer pismiennych powinna i$¢ w parze z ich
jakosciq metodyczna, bo przecie?. mamy ucznia nie tylko nauczyé
w ogéle wypowiadaé sie pi$miennie, ale wypowiadaé sie poprawnie
ortograficznie, gramatycznie, stylistycznie i ksztaltnym pismem. Z do-
kladniejszej analizy programu wynika réwniei logicznie postulat, ie
cwiczenia stylistyczne w praktyce powinny wystapi¢ w mniejszej ilo-
$ci na pierwszym szczeblu nauczania, a w. wiekszej — na drugim
i frzecim szczeblu nauczania. Na pierwszym szczeblu nauczania wy-
stepuje znacznie mniejsza ilo§¢é réznych form wypowiadania sie, ani-
zeli na drugim i frzecim szczeblu nauczania. I chociazbysémy na opa-
nowanie przez ucznia kazdej formy wypowiadania si¢ na pierwszym
szczeblu przeznaczyli wieksza liczbe éwiczer, to i tak ilosé tych éwi- .
czeti nie bedzie si¢ réwnowazyla z ogélng iloscia éwiczen ipismien-
nych na drugim i trzecim szczeblu nauczania, w ramach ktérej ma
kazdy rodzaj wypowiadania sie bedziemy musieli z koniecznosci
przeznaczy¢ mniejsza ilo§¢ ¢wiczen. Przekona nas o tym nastepujacy
rachunek poréwnawczy np, kl. IIT z kl. VI:

kl. IIT— = I, samodzielne uktadanie i zapisywanie zdari 40—50
IL krétkie opowiadania . . . . . . . ., 15—20

razem . .. .. 55—70
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kl, VI— I opowiadania na tematy z zycia biezacego . 1520
II. opisy na podstawie obserwacji (przedmio-~

téw, sytuacyj, oséb, krajobrazéw) . . . 20—30
IT1. zwigzle streszczenie przeczytanych catosci 5—10
IV. protokoty zebran uczniowskich . . . . 3— 5

V. ukladanie i zapisywanie planéw opowia-
dan, czytanek, opiséw itp. .. . 1520
VL listy do osob znajomych oraz do réznych

imstytueyj . . . . . . . . . 5—10
VII. korespondencja miedzyszkolna. . . . . 2— 3
‘razem: .- , . 65—98

Kosztem mniejszej iloéci éwiczen stylistycznych na pierwszym
szczeblu nauczania powinny byé specjalnie rozbudowane éwiczenia
ortograficzne, tak, aby nie byfo z nimi specjalnego kfopotu na II i 111
szczeblu nauczania. Za$ na 1l szczeblu nauczania obok éwiczerr sty-
listycznych powinny waing role odegraé ¢éwiczenia gramatyczne. Pod
tym katem widzenia powinien byé, moim zdaniem, pedagogicznie wy-
zyskiwany ogélny budzet godzin nauczania jezyka polskiego na prze-
strzeni wszystkich szczebli nauczania. Znaczenie éwiczen stylistycz-
nych, gramatycznych i ortograficznych mozina by uszeregowaé na
kazdym szczeblu nauczania nastepujqgco:

1 szczebel nauczania:
na pierwszym miejscu -—— éwiczenia ortograficzne,
na_drugim miejscu — éwiczenia stylistyczne,
na trzecim miejscu — ¢éwiczenia gramatfyczne;
I1 szczebel mauczania:

na pierwszym miejscu — é&wiczenia stylistyczne,

na drugim miejscu — éwiczenia gramatyczne,

na irzecim miejscu — éwiczenia ortograficzne;
I1I szczebel nauczania.

na pierwszym.miejscu — ¢Ewiczenia stylistyczne,

na «drugim miejscu — éwiczenia gramatyczne.

Cwiczenia ortograficzne nie sa w ogéle przewidziane programem,
Sadze, ze poglad ten jest stuszny. Musimy sie jednak zastrzec, Ze
tego rodzaju interpretacji ducha i litery programu jezyka polskiego
nie jeste§my w mocy nikomu narzucié, ani tez nie powinnismy w ogole
zdradzaé tego rodzaju zamiaréw. Niechaj uwazny praktyk sam zasta-
nowi sie nad ta; kwestia i sprébuje doj$é do samodzielnych wnioskow.

Z us$wiadomienia znaczenia i roli ¢wiczen stylistycznych, grama-
tycznych i ortograficznych na poszczegélnych szczeblach nauczania,
wyplywa ogélna orientacja ilo$ciowa, dotyczqca wymienionych rodza-
jow. éwiczen, a szczegélnie — ¢éwiczen stylistycznych (zwlaszeza
pismiennych), o kiére nam we wszystkich rozwazaniach najwiecej
chodzi. Racjonalna organizacja éwiczen - stylistycznych, oparta na
zasadzie stopniowania trudnosci w ramach zasady samodzielno$ci,
$wiadoma dqino$é nauczyciela do podwyiszenia wydajnoéci pracy
ucznia w lekcji jako jednostce metodycznej oraz orientacja nauczy-
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ciela w ilo$ci ¢wiczen stylistycznych, potrzebnej do przyswojenia
uczniowi umiejetnosci poprawnego wypowiadania sie, wreszcie iloécio-
wa orientacja w budzecie ogélnej ilosci godzin nauczania, przeznaczo-
nych na nauczanie jezyka polskiego z punktu widzenia roli i znaczenia
¢wiczen stylistycznych, gramatycznych i ortograficznych na poszcze-
golnych szczeblach nauczania — oto drogi, ktére prowadzq do ekono-
micznej roboty w éwiczeniach stylistycznych.

XXII. ZAGADNIENIA SPRAWDZIANU, ZESZYTU PRACY
UCZNIA I NOWOCZESNEGO KOREKTUM.

Nieodlqczne ogniwo pracy nauczyciela w éwiczeniach stylistycz-
nych stanowiq racjonalnie stosowane sprawdziany. Co nalezy spraw-
dzaé? Odpowiedz na to pytanie bedzie bardzo tatwa. Poniewaz
zadaniem ¢wiczedi stylistycznych jest przyswojenie uczniowi umie-
-jetnosei wypowiadania si¢ ustnego i pismiennego, a zatem sprawdziany
powinny obja¢ obie dziedziny wypowiadania sie ucznia. Drugie pytanie
to — jak sprawdzaé? Jesli chodzi o wypowiadanie sie ustne ucznia,
to odpowiedz bedzie rowniez stosunkowo latwa. Stopierd umiejetnosci
wypowiadania sie ustnego ucznia bedzie wynikal ze sposobu jego
reagowania w klasie w trakcie komponowania jakiej$ formy wypowia-
dania sie, czy to w drodze zbiorowego ukladania tej formy, czy tez
]ednostkowego W zblorowym ukladaniu moze s1e swobodnie zazna-
czyé dowcip stylistyczny ucznia w zaproponowaniu wlasciwej nazwy
dla okreslonej cechy, stosunkéw przestrzennych, czasowych, stanu
uczuciowego itp. Bedzie to jednak quka platforma stwierdzenia
prawdmwe; umiejetnosci wypowiadania sig, ktéra polega na wypowie-
dzeniu si¢ calkowitym w zakresie jakiejs formy od poczatku do korica
(opis, op0w1adan1e, sprawozdanie itp.). Czesciej zatem dowodem
opanowania umiejetnosci wypowladama sie w zakresie jakiejs formy
beda jednostkowe wypowiedzenia si¢ uczniéw w zakresie tej formy
od poczaj:ku do kofica. Wypowiedzenia te beda zarazem metodycznie
éwiczeniami jako tzw. jednostkowe ukladanie, Stopien tej umiejet-
no$ci wypowiadania sie ustnego nauczyciel ma okazje prawie codzien-
nie sprawdzu: w. réznych sytuacjach dydaktycznych niekoniecznie
$cisle bezposredmo zquanych z ¢éwiczeniami stylistycznymi.
Nauczymel moZe np. przynies¢ na lekcm ]ezyka pO)lsklego obrazek,
ktory bedzie dla niego punktem wyjscia albo nawigzaniem do czytankl,
do éwiczenia ortograliczno-gramatycznego, do wierszyka itp., a w na-
wigzaniu tym poleci¢ moze pojedynczym uczniom skomponowac ustnie
krétkie opowiadania, opas osoby, sytuacii, czy krajobrazu. Raz powola
do tej pracy tych uczniéw, drug1 raz innych i ta droga z biegiem czasu
urobi sobie sprawiedliwa opini¢ o kazdym z nich, jesli chodzi o opa-
nowanie form wypowmdama sie. Jest to sprawa mdywzduahzaclz
w masowym nauczaniu.. Jezeli pewnego razu nauczyciel zwréci w ten
spos6b uwage w sprzyjajacych okolicznosciach dydaktycznych na
pewnych specjalnie ‘wylowionych z masy uczniéw, to takie postepo-
wanie. nauczyciela mogliby§my nazwaé w stosunku do tych wlasnie
uczniéw sprawdzianem. To jednak nie przeszkadza, Ze sprawdzian
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ten bedzie dla tych uczniéw zarazem ¢éwiczeniem. Jakie§ specjalne-
sprawdzanie umiejetnosci wypowiadania sig ustnego uczniéw byloby
chyba niezgodne z pedagogika zdrowego rozsadku. Na te wlasnie
pedagogike powinnismy powolywaé sie w ogéle za kazdym razem,
ilekro¢ istnieje powazne niebezpieczeristwo, Ze watek mysli moze nas
zaprowadzié na manowce, ktére zwykly sobie praktyk nazywa pospo-
licie fikcja pedagogiczna, albo ogledniej — abstrakcja. Pedagogika
zdrowego rozsadku powinna we wszelkich rozwazaniach pedagogicz-
nych odgrywaé role czerwonej plachty na wszelkie fikcje czy abstrakcje!
Ale wroémy do zagadnienia sprawdzianéw stylistycznych — ustnych.
Wystapiq one zwykle en passent okoliczno$ciowo jako zarazem mniej
czy wiecej infensywne éwiczenia w zbiorowym i jednostkowym ustnym
uktadaniu form wypowiadania sie. W metodzie zbiorowego ukliadania
wystqpiq one réwniez zawsze wéwczas, gdy droga kilku jednostkowych
wypowiedzeri uczniéw w zakresie opracowywanej formy bedziemy
cheieli w koricowej fazie stwierdzié, czy forma ta jest istotnie na danej
kanwie fresciowej od poczatku do korica opanowanq, czy wiec istniejq
“ku temu warunki psychologiczne, aby fe samaq forme zastosowaé
(przewaznie) w samodzielnym wypowiedzeniu sie piSmiennym ucznia.
Ze sprawdzianem stylistycznym umiejetnosci wypowiadania sie
‘ustnego uporali§my sie bardzo szybko, lecz co rozumieé przez spraw-
dzian stylistyczny pismienny i jak go stosowaé? Z tym bedzie pewnie
klopot nielada. Ale moze uda nam si¢ viribus unitis znalezé prak-
tyczne rozwiazanie, Zanim jednak do tej sprawy przystapimy, postu-
chajmy, co inni o tym pisza. W ,Przyjacielu Szkoly” znalazlem m. i
taka charakterystyczna opini¢ niejakiego pana O. S.*): ,,Pewne nie-
porozumienia powstaja wskutek dziwnego nastawienia przedstawicieli
wladz szkolnych, zadajacych np. dwéch wypracowan pismiennych
na miesiac.” Dalej autor deklaruje sie jako zwolennik krotkich a cze-
-stych wypracowan pismiennych, twierdzac, Ze ,rola owych krétkich
wypracowan, a raczej ¢wiczer (zupelnie stusznie! — méj przyp.) jest
ogromnie wazna i nalezy im pos$wigcié duzo uwagi, mozolu i czasu.
Ten rodzaj éwiczeri umiejetnie prowadzony jest najbardziej ksztatcacy
w dziedzinie pisémiennego wypowiadania sie uczniéw, on tylko moze
zadecydowaé o poziomie wyrobienia stylistycznego ucznia. Takiej
roli nie mozna pod zadnym warunkiem wyznaczyé wypracowaniom
klasowym, cho¢by nie wiem jak starannie napisanym. Jest to czesto
robota na pokaz, a wiemy, ile w takiej pracy jest blagi”. Wyjatek
ten zastuguje na uwage dlatego, Ze wystepuja w nim dwa znamienne
momenty: stanowisko wladz szkolnych i — na samym kodicu — wyra-
Zenie opinii, Ze w robocie nauczyciela w zakresie éwiczen stylistycz-
nych jest duzo blagi. Inny autor — Szyszkowski 2), pizytoczony juz
kilkakrotnie w innych miejscach, zastanawiajac sie nad kwestia
stosunku ¢éwiczed odczytywanych i omawianych w klasie do prac

1) Nr 9. Rok 1936. O. S. ,W sprawie sprawdzianéw w nauce jezyka pol-
skiego”,

*} 'Wt. Szyszkowski ,,Z praktycznych zagadniei metodyki wypracowasi pismien-
nych”, ,Polonista”, Zeszyt 11, 1931,
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pis$miennych popnaw‘lanych i ocenianych przez nauczyciela, powiada,
Ze! ,,Kwest1a ta w nowsze] “metodyce przestata byé¢ aktualna. Kazde
cwmzeme, ktore rodzi sie spontanicznie w pracy szkolnej lub stanowi
jej organiczne ogniwo, moze byé¢ réwnoczesnie owym wypracowaniem,
zeby sie tak wyrazi¢, oficjalnym. Réznica moze dotyczy¢ tylko formy
zewnetrznej, moZe polegaé na tym, ze praca taka bedzie przepisana
na czysto, bedzie wpisana do oddzielnego kajetu itp. Tematy pozo-
stang jednak zasadniczo te same. Cale bowiem wysitki reformatorow
zZmierzaja bowiem d_o tego, by znikla owa gwaltowna przepasé, jaka
dzieli tzw. klasowki i wypracowania domowe od éwiczeri normalnych,
stanoww‘cych organiczng czastke szarej, codziennej pracy szkolnej, by
pisanie w caloksztalcie nauki jezyka ojczystego stalo sie tym, czym
1est z natury swojej, tj. oradkiem wypow1adan1a ‘wlasnych mysli
i uczué, narzedziem porozumiewania si¢ wzajemnego oraz skarbcem
przechowujacym wiadomosci, nabyte w obcowaniu z ksiazka podczas
lekcji w klasie i w toku lektury domowej”. Tymczasem ,kwestia” ta,
jak wynika z opini.i pana O. S., aktualnej prawie calkowicie jeszcze
w r. 1938, wcale nie jest rozquanq Moze w teorii, w praktyce —
absolutnie nie, przyna]mme] w szkole powszechne]' Zdaniem jeszcze
innego autora, czestokroc juz wymienianego dr. J. Sa.lomegoﬂ, tak
zwane wypracowania klasowe albo krétko ,klaséwki’ majg nastepu-
jacy przebieg: napisanie tematu ,na brudno”, poprawienie brulionu,
przepisanie pracy na czysto, oddanie czystopisu wraz z brulionem
nauczycielowi, poprawa i ocena przez nauczyciela, oméwienie wynikéw
pracy w klasie, Poza Wi Szyszkowskim i J. Salonim wymieni¢ by
jeszcze wypadalo wszystkich zwolennikéw tzw. pisania wolnego,
a wiec m, in.: Szobera, Dancewiczowa, Linkego (entuzjasta tej formy
wypowiadania si¢ ucznia), nawet ze starszej gwardii — Szycoéwne,
Drzewieckiego i Czapczyndskiego. Wymienié 'ich wypada dlatego, ze
pisanie wolne posiada duzo pokrewiedistwa ze sprawdzianym umiejet-
noséci wypowiadania sig¢ piSmiennego ucznia. Pokrewieristwo to zasadza
sie na tym, ze w pisaniu wolnym uczefi — wg miarodajnej dla nas
opinii dr. J. Saloniego — wypowiada sie ,na tematy dobrze znane,
przezyte, w ktorych swobodnie wykazuje stopiefi sprawnosci, osia-
gniety przez ¢wiczenie. Uczeri musi posiadaé cheé Wypowledzema sie
pi$miennego, ktora w duzej mierze uzalezniona jest od zapewnionej
mu swobody w doborze tematu”.?) Ot6z jezeli nauczyc1e1 opracowany
przez ucznia w pisaniu wolnym temat dokladnie przejrzy, poprawi
i oceni, to t¢ prace ucznia mozna by uzna¢ za sprawdzian stopnia
umiejétnosci w jego wypowiedzeniu sie piSmiennym. Na tle tych
w zwiezle] formie wypowiedzianych pogladow réZnych ‘autoréw na
zagadnienie stylistycznego sprawdzianu pi§miennego uwypuklaja sie
nastepujace zasadnicze problemy:

1) Dr J. Saloni ,,Wypracowania pismienne w szkole powszechnej". ,,Polonista”,
Rok 1933. Zeszyt IV,

2) Ten poglad dr, J, Saloniego przytoczylem juz w poczatkowych rozwaza-
niach w innych zwiazkach logicznych.

144



a) w jaki sposéb przeprowadzié¢ lini¢ demarkacyjna miedzy éwi-
czeniami pi§miennymi a sprawdzianami;

b) co wlasciwie nalezy sprawdzaé¢ w wypowiadaniu si¢ pismien-
nym ucznia i na jakim materiale;

c) jaki powinien byé stosunek ilosciowy pomiedzy éwiczeniami
a sprawdzianami;

d) jak ujmowaé technicznie w praktyce szkolnej éwiczenia i spra-
wdziany;

e) kontrola nauczyciela nad postepami ucznia.

ad a) Punktem wyjécia do rozwaziar na temal rozgraniczenia
¢wiczen pismiennych stylistycznych od sprawdzianu musi byé dla
nas program, ktéry ogranicza si¢ w tej sprawie do jednej lakonicznej
wskazowki o duzym ciezarze gatunkowym: ,,Wypracowania klasowe
wystepujq przewaznie jako sprawdzian nabytych umiejetnosci i spra-
wnoéci w zakresie pisania. Te wypracowania muszq byé wszystkie
poprawione i ocenione przez nauczyciela). Sprébujmy wskazowke
te glebiej zanalizowaé. W pierwszym rzedzie wynika z niej, Ze
wypracowania klasowe musza byé pisane w klasie, jezeli maja by¢
istotnie klasowymi, a nastepnie, Ze wypracowania, pisane przez
dzieci w klasie, beda imialy przewaznie charakter sprawdzajacy, ale
nie zawsze. Jak to wlasciwie rozumieé¢? Jezeli nauczyciel uznal, ze
w danej pracy pismiennej uczeri moze wykazaé swoje postepy, zZe
jego praca oparta na danej osnowie tresciowej godna jest tego, aby
ja przejrzeé i oceni¢, to w takim razie przez to samo wlasnie za-
kwalifikowal te prace 'do rzedu sprawdzianow. Jezeli natomiast
uznal, Ze praca ucznia oparta na danej osnowie tresciowej nie moze
mu dostarczyé nic §wiezego i pociagajacego i w konsekwencji pracy
tej gruntownie nie przejrzal i nie ocenil, to tym samym te prace
uznal za éwiczenie. W pierwszym wypadku jednak praca ucznia
byla dla niego samego réwniez éwiczeniem, podobnie jak np. spra-
wdzian matematyczny, dla nauczyciela natomiast praca ucznia byla
wylacznie sprawdzianem. I w tym tkwi wlasnie zasadnicza réznica
miedzy ¢éwiczeniem wuczniowskim a sprawdzianem, Kwestia spra-
wdzianu stylistycznego pismiennego to po prostu kwestia zakwalifi-
kowania przez nauczyciela éwiczenia stylistycznego ucznia do grunto-
wnego przejrzenia i oceny. O zakwalifikowaniu danej pracy ucznia
do rzedu sprawdzianéw przez nauczyciela powinien zadecydowaé
wzglad, czy ta wlaénie praca moze dostarczyé cennego materialu
do jego oméwienia na specjalnej lekcji w tym celu przeznaczonej.
Czesto decydujqcym momentem bedzie sama ciekawo$é nauczyciela,
ktéry powinien sie szczegélnie inferesowaé postepami kaidego ucznia
w klasie oraz skutecznosciq stosowanej przez siebie metody, prze-
jawiajqcej sie w elaboratach uczniowskich.

ad b) Wypracowanie klasowe jako sprawdzian powinno nau-
czycielowi wykazaé, czy uczen drogq systematycznych éwiczert na
poziomie swojego rozwoju psychicznego istotnie nabyt pewnych umie-
1} Progr,. Str, 258—259,
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jetnosci i sprawnosci w zakresie pisania. Umiejetnosé bedzie, moim
zdamem, glownie dotyczyla stylu wypowmdama si¢ pismiennego
ucznia, a sprawno§¢ — opanowama. przez- mego ortografu, ktora
wlasnie w Wypoww.damu pismiennym ucznia ujawnia sie charaktery-
stycznie w tym sensie, czy jest zmechanizowana, czy tez nie. A dalej,
jezeli chodzi o umiejetnosci, to umiejetnosci te musza zawieraé sie
zasadniczo w pewnych formach wypowiadania sig, jak: opowiadanie,
opis, streszczenie, sprawozdanie, list itp. Umiejetno$é wypowiadania
sie w zakresie wymienionych form uczen nabywa droga tzw. ,krétkich
wypracowan pismiennych, bedacych badZ éwiczeniem w stosowaniu
réznych form wypowiadania sig¢, badZ éwiczeniem w ujmowaniu roz-
nych tematéw”. ,,Cwiczenia te czytaja uczniowie na lekcjach i oma-
wiaja wspélnie”?), Te krotkie wypracowania pismienne sa przygoto-
waniem do ,,dtuzszych wypracowan”, do ktérych zaliczyé by mozna
réwniez ,wypracowania klasowe", wystepujace ,przewaznie jako
sprawdzian nabytych umiejetnosci i sprawnosci w zakresie pisania“,
Sprawdzaé bedziemy zatem gléwnie przepracowane formy wypowia-
dania sie. Ale tylko gléwnie, niekoniecznie zawsze, bo przeciez
,,krotk1e wypracowania pismien-ne sg rowniez ¢wiczeniami w ujmo-
waniu réznych tematow” i jako .takie tez moga 01degrac role spra-
wdzianow. ,,Cmczema w ujmowaniu roznych tema,tow to sa, moim
zdaniem, te ¢éwiczenia stylistyczne, ktérych si¢ nie da par force pod-
ciagnaé pod jaka$ Scisle naukowo okreslona, forme, jak np. wypra-
cowania na podstawie lektury, zawierajace w sobie niejednokrotnie
bardzo réznorodne pochylenie S’tYllStYClee (nawet w jednym catko-
wicie opracowanym temacie), jak opisy opowmdamolwe z wkladka roz-
mowy itp.. Do tej kategorii ,,r6znych tematow' moglibysmy rowniez
zaliczy¢ takie tematy, jak: ,Dzieri oszczednos$ci w naszej szkole”
(niekoniecznie w formie sprawovzdania Z przebiegu tei akeji w szkole},
nZnaczenie radia w Zyciu codzmnnym : ,Co wiem o Pierwszym
Marszatku Polski Jozefie Pitsudskim" itp. Tego rodzaju tematy beda
raczej ¢wiczeniami w syntetycznym ujmowaniu jakich§ scisle okres-
lonych tematéw wypowiadania si¢. Beda jednak mialy zwykle pewne
znaczenie formalne o tyle, Ze moga w nich wystapi¢ spontanicznie
rozne formy wypowiadania w zaleinosci od typu wypowiadajacego
sie piSmiennie ucznia (opisujacego, refleksyjnego, wyliczajacego —
wg Bineta, czy tez opisowego, obserwacyjnego, erudycyjnego i uczu-
ciowego — wg M. Evarda)?), Gléwnie iedrnak bedziemy w krotkich
wypracowaniach pi§miennych przyswajaé formy wypowiadania sie,
a w dluzszych wypracowaniach klasowych bedziemy formy te czesto
sprawdzaé, o ile sa przez uczniéw opanowane albo nabyte. Zdanie,
Ze ,,wypracowania klasowe wystepuja przewaznie jako sprawdzia.n na-
bytych umiejetnosci i sprawnosci w zakresie pisania , nasuwa jeszcze
innego rodzaju refleksje 1og1cznq, a mianowicie: jezeli kto§ ma spra-
wdzaé nabyte umiejetnosci i sprawnosci, to ten sprawdzian nie moze

1) Progr, Str, 258,
) J. Daricewiczowa ,Dydaktyka moéwienia i pisania jako dzialu nauczania
jezyka ojczystego”, Encykl, Wych, Tom, II. Zeszyt 4. Str. 291--292,

146



byé absolufnie specjalnie przygotowanym, bo gdyby mial byé przy-
gotowanym, np. przez zbiorowe ustne ukladanie i éwiczenie stownikowe
jako éwiczenie w méwieniy, to tym samym, logicznie biorgc, zatraciltby
z miejsca charakter sprawdzianu, Jezeliby nauczyciel mimo to tak
przygotowane wypracowanie pismienne gruntownie przejrzal i ocenit,
to musi sobie jednak uswiadomié, Ze nie sprawdzil nabytej umiejet-
noséci i sprawnoéci, tylko sprawdzil, o ile éwiczenie w méwieniu prze-
robione bezposrednio przed wypracowaniem pi$miennym wyposazylo
ucznia w $rodki poprawnego wypowiedzenia sie pismiennego. Spraw-
.dzenie umiejetnoéci nabytej moiliwe jest tylko, uwaiam, w takiej
sytuacji, w kiérej uczeri musi sie z tej umiejetnosci wylegitymowaé
na zupelnie nowym i $wieiym materiale. Jezeli wigc np. droga
systematycznych éwiczeri uczyl sie opisywaé pismiennie rozne przed-
mioty na podstawie bezposredniej obserwacji, to sprawdzianem, czy
umiejetno$é opisywania nabyl, bedzie sytuacja, w ktorej uczen ten
bedzie musial opisa¢ samodzielnie zupelnie nowy przedmiot bez spe-
cjalnego uprzedniego przygotowania. Tego rodzaju sprawdzian bedzie
podobny do niektérych sprawdzianéw z zakresu np. arytmetyki, kiedy
nabyte umiejetnosci czy sprawno$ci polecamy uczniowi wykazaé na
nowych zwiazkach tresciowych, czyli nowych, odmiennych zagadnie-
niach praktycznych. Czy napisanie przez uczniéw np. streszczenia
jakiegos utworu prozaicznego, streszczenia uprzednio ustnie przero-
bionego, mozna uznaé za sprawdzian nabytej umiejetnosci? Sadze,
Ze-nie. Sprawdzian bedzie mial miejsce woéwczas, gdy nauczyciel
poleci uczniom stre§cié samodzielnie pismiennie tekst, przerobiony
w rézny inny spos6b, lecz nie w sensie streszczenia! Taki sprawdzian
bedzie naprawde wypracowaniem . klasowym jako ,sprawdzianem
nabytych umiejetnosci i sprawnosci”. Taki sprawdzian nie bedzie
sprawdzianem zaklamanym, bo bedzie naprawde wykazywal, czy
uczen postepuje naprzéd, czy stoi na miejscu, czy tez si¢ cofa (i to
si¢ przeciez zdarzal). Opisowa ocena tego rodzaju ,wypracowania
klasowego" bedzie miata glebszy sens pedagogiczny, niz te stereoty-
powe oceny: bardzo dobre, dobre, dostateczne czy niedostateczne.
W tym duchu pojety i zastosowany sprawdzian moze dostarczyé duzo
cennego materialu jako poniekad ¢éwiczenie z negatywnym punktem
wyjsécia, czyli bez przygotowania. Sprawdzianem bedzie réwniez do
pewnego stopnia ,pisanie wolne” jako ujecie stylistyczne ,réinych
lematéw", nie posiadajacych wyraznego pochylenia pod wzgledem
formy, jeieli oczywiscie to pisanie wolne oparte zostalo — zgodnie
z tezq dr. J. Saloniego — na tematach ,przeiytych” i ,,dobrze zna-
nych”, w ktérych uczer moze ,,swobodnie wykazaé stopieri sprawnosci,
osiqgnietych przez (éwiczenie”, oraz wlasnie dla tych wszystkich
momentéw — nie zostalo specjalnie stylistycznie przygotowane przez
cwiczenia stownikowe i zbiorowe ukfadania. W. wypadku, gdy nau-
czyciel uzna, ze pisanie wolne ucznia moze mu dostarczy¢ wartoscio-
wego materialu jako ¢wiczenie z negatywnym punktem wyjscia, wobec
-czego prace ucznidéw zabiera do domu, poprawia i ocenia, wowczas
znoéw bedziemy mieli typowy sprawdzian. Sprawdzian ten nie bedzie
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jednak tak przejrzysty i jednokierunkowy, jak w poprzedniej postaci.
Bedzie bardziej wewnetrznie réznorodny, bo bedzie wykazywatl, co
uczefi w ogbdle dotychczas skorzystal w zakresie systematycznych
éwiczeri stylistycznych, czy sobie wyrobil styl, czy umie samodzielnie
korzystaé z pewnych form wypowiadania sie¢ i z nagromadzonego
zapasu slownictwa, z nabytego wyczucia gramatycznego i sprawnosci
ortograficznych, Zarazem bedzie to sprawdzian pewnych konkretnych
wiadomoséci rzeczowych, uswiadomienia obywatelskiego, zdolnosci
spostrzegania, umiejetnosci kojarzenia, myslenia logicznego itp.

ad ¢) Jaki powinien by¢ stosunek ilosciowy éwiczen stylistycz-
nych do sprawdzianéw? To jest sprawa réwnie istotna jak poprzednia.
Powszechnie spotka¢ mozna ]eszcze dotychczas przy warsztacie pracy
nauczyciela zeszyty ,,okazowe” (jakze n1ezwykle trudno zerwaé z ta
blaga!!!l), w ktorych zawarte sa ,,wypracowama klasowe”. Czy te
wypracowania klasowe sa wPrzewaznie’ sprawdz1anam17 Prawie mgdy
nimi nie sa. Robi si¢ je tak: przygotowuje si¢ ustnie wypracowanie
w sensie zebrania materialu rzeczowego przy catkowitym pominieciu
zbiorowego uktadania i éwiczenl slownikowych potem dzieci w domu
albo w szkole pisza wypracowame ,na brudno”, nastepme nauczyc1e1
,,bruhony przeglada i z grubsza poprawia, wreszcie uczniowie tekst
przepisuja z brulionu do zeszytow klasowych” (czytaj: okazowych!)
i ,wypracowanie klasowe" jest gotowe. Nauczyc1el zabiera zeszyty
do domu, popraw1a. prace i ocenia. Potem omawia je w klasie i poleca
uczniom napisa¢ ,poprawke”. To wszystko, Takich wypracowan
klasowych w ciagu roku jest 5—10 czy 15, Czy prace tego rodza]u
moga, byc uznane za sprawdziany nabytych drogq ¢wiczenn umiejei-
noéci i sprawnosci? W jaki sposéb one nimi moga byc, jezeli te
ywypracowania klasowe” to zarazem wylacznie éwiczenia i to jakies
nieudane i nieekonomiczne?! Co$ nieco§ z dziedziny éwiczeri mozna
znalezé czasem w zeszycie ,domowym"”, ale tylko czasem i to
w wigkszosci wypadkow w pozalowama. godnej szacie stylistycznej,
ortograficznej, gramatycznej i estetycznej. Jaka wartosé pedago-
giczna przedstawia taka robota? Prawie zadnej. A jaki jest skutek
takiej roboty? Dzieci nie umieja wypowiadaé sie¢ ani usinie, ani
piémiennie, ich. slownik jest niezmiernie ubogi, waski i prawie nie-
czynny. Na tle tego wlasnie ogélnie spotykanego marazmu w dziedzinie
¢wiczeri styhstycznych szczegOlnego znaczenia nabiera wlasnie
zagadnienie stosunku éwiczen stylistycznych do sprawdzianow. Otféz
przede wszystkim nalezy milion razy podkreélié (przepraszam za
przesade), Ze najwazniejszq i logicznie uzasadnionq role odgrywajq
éwiczenia stylistyczne, a znacznie mniejszq sprawdziany. Sprawdzian
-ma gléwnie znaczenie dla nauczyciela-kontrolera postepéw ucznia.
Staqd wniosek, ze w ogdlnej ilo$ci wypracowan pi$miennych ucznia
¢wiczenia stylistyczne muszq zajaé¢ co najmniej 3/4 tej ilosci, a czesciej
nawet wiecej. Ani 5, ani 10, ani 20 w ciagu roku szkolnego, ale kilka-
dziesiqt! A ile ,wypracowan klasowych, wystepujacych przewaznie
jako sprawdzian nabytych umiej¢tnosci i sprawnosci”, a w szczeg6l-
noéci, ile tych faktycznych sprawdzianéw poprawianych i ocenianych
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przez nauczyciela? Na to pytanie odpowiemy tak: To zalezy.....
Jezeli klasa jest wychowana wiecej humanistycznie, to bedzie wiecej
wypracowar: klasowych, a w tym i sprawdzianéw, a stosunkowo mniej
éwiczeri. Stosunek éwiczed do sprawdzianéw wyrazi sie w praktiyce
stosunkiem liczb: 4 : 1, w mniej zaawansowanej humanistycznie klasie
stosunek ten zmieni si¢ poczynajac moze nawet od 4 :0 w pierwszej
fazie, a w koricowej moze nie doj$é¢ do 4:1, To sq sprawy wybitnie
elastyczne, uzaleinione od stopnia usamodzielnienia sie dzieci w wy-
powiadaniu sie¢ pi§miennym. Przeciez wypracowania klasowe, stoso-
wane w duchu omawianym, fo na wskro§ samodzielne prace,
samodzielne w gromadzeniu materialu slownikowo-kompozycyjnego,
w komponowaniu tego materiafu w zdania jako efekty pracy myslowej
i w przelewaniu tych zdar na papier ksztaltnym pismem z zachowa-
niem poprawno$ci gramatycznej i ortograficznej. Samodzielnoéé ta
czasami idzie jeszcze dalej, ogarniajqc swobodny wybér tresci i formy
przez ucznia jako skrajnie pomyslane pisanie wolne. Pogladowo mozna
by stosunek éwiczen stylistycznych jako najczesciej krétkich wypra-
cowann pismiennych do wypracowan klasowych — dluzszych zilu-
strowaé tymi wygodnymi dla tego celu kotami i kétkami (rys. 10).

EN
& =z

Rys. 10,

Pola czyste w ramach okregéw oznaczaja ilo§¢ éwiczen stylistycznych,
a zakreskowane — ilo§é wypracowan klasowych. Strzalki, zwrécone
w obie strony, dowodza elastycznosci wyznaczania tej ilosci éwiczeni
i wypracowan klasowych, w zalezno$ci od zaprawy ,lekko-stylistycz-
nej” u dzieci, od ich zaawansowania w wypowiadaniu si¢ pismiennym.
‘Analogicznie mozna by zilustrowaé stosunek ilosciowy ¢éwiczenn do
wypracowafi klasowych na przestrzeni jednorocznej pracy w danej
klasie kolkami czystymi i calkowicie zakreskowanymi (rys. 11).

Ciag A. @OO@OO@OO@O
«ws O O00O0000H80
ek ADOOO0O000200

Rys. 11,
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Poszczegolne ciagi A, B i C wyrazaja oméwiony stosunek w klasie
daleko zaawansowanej, zaniedbanej i §rednio zaawansowanej. Pierw-
sze kotko zakreskowane wkazdym ciagu oznacza dosé czqsto spotykany
i, moim zdaniem, celowo stosowany chwyt, a mianowicie sprawdzenie
w dane] klasie droga pisania wolnego ogélnego wyrobienia stylistycz-
nego i gramatyczno-ortograficznego dziatwy szkolnej na poczatku
roku szkolnego, zwlaszcza klasy dla nauczyciela dotychczas obce]
W obu rysunkach zaznacza sie jedna i ta sama cecha wspélna, nieza-
lezna od réznych okolicznosci ubocznych znakomita przewaga ¢wiczen
nad wypracowaniami klasowymi i zawartymi w nich sprawdzianami!

Na marginesie tego stosunku éwiczeri do wypracowan klasowych,
a zwlaszcza sprawdzmnow, wypada zastanowié¢ sie nad jeszcze jedna
kwestia: jaki mianowicie ma byé stosunek éwiczer do sprawdz1anow
w zakresie przy'vwaczanych do danej klasy materialem nauczania form
wvpowiadania si¢ pi§miennego? Przypuscmv, ze nauczyciel w klasie
VI przerabia w ciagu roku szkolnego opls krajobrazu na podstawie
bezposredniej obserwacji. Ile ma byc éwiczen w te] dziedzinie, a ile
sprawdzianéw? Ot6z na to pytanie jest réwniez trudno cyfrowo
odpowiedzieé. Najwyzej mozna by ten stosunek ilosciowy wvrazm
pewna zasadq postepowania, Forma opisu kra]obvazu musi byé
w kazdym razie kilkakrotnie przerobiona w postaci éwiczeri (3—4—5),
zanim moze byé sprawdzona. Sprawdzian moze zatem wystapié raz
w ciaggu roku szkolnego, dwa razy, a najwyzej trzy razy. Trzeba
bowiem réwniez pamigtaé o wszelkich innych formach wypowiadania
si¢ piSmiennego, ktérych od klasy IV poczawszy pojawia sie coraz
wiecej. W klasie IV, w ktérej spotykamy 3 formy wypowiadania sie
pi$miennego: krotkie opowiadanie, prébe opisu i list do osoby bliskiej
i znajomej, mozna by ten stosunek ilosciowy wyrazi¢ graficznie w ten
sposéb (rys. 12):

I. Opowiadania:

CisA. ® 0 0 e 00 0e 00 00e 0ee O0e
CasB. 2 O 0O 0O 0000000800000 ®8S
CasC. 2 000 0BB0000220008008e

II. Préby opisu:

asa OO0 OO0 06060086
cmgB.O_OOOOO@OOOO@
. O OB 0080006800
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III. Listy:

«rQ O O & O O 86 O
«r: O O O O O & O &
«.OQ O O 0O & O & O

Rys. 12,

W klasie tej najwiecej éwiczenn powinno byé przeznaczonych na
krétkie opowiadania, bo forma ta wystepuje we wynikach nauczania,
a mniejsza coskolwiek — na préby opisow i listy jako wystepujace
we wynikach nauczania dopiero w klasie V. W omawianym przyktadzie
éwiczenia wystapilyby na przestrzeni catego roku szkolnego:

w ciagu A (klasa zaawansowana) . . 114 846 tj. 25 razy

w + B ., zaniedbana) . . . 1541047 tj. 32 razy

w -+ C ( , $rednio zaawansowana) 13+ 947 tj. 29 razy

a sprawdziany:

w ciagu A . . . 7+343 tj. 13 razy,
w w B.. . . 3+242tj. 7 razy,
w o C . . . 54342 tj. 10 razy.

Lacznie wszystkich wypracowan pismiennych wypadloby w po-
szczegblnych ciagach: 1841248 —=38. Oczywiscie caly ten przykila-
dowo zestawiony rachunek ma tylko znaczenie orientacyjne i nasuwa
pewne watpliwosci od strony jego umiejscowienia w praktyce o tyle,
se: 1) dysproporcja miedzy iloscia éwiczeri i sprawdzianéw w klasie
zaawansowanej i zaniedbanej jest zbyt mala; 2) to samo dotyczy
poréwnania klasy $rednio zaawansowanej z zaniedbana i zaawanso-
wana; 3) klasa zaniedbana powinha mie¢ w zasadzie wiecej ¢wiczen,
jezeli jednak' zwazymy, Ze réwniez strona ortograficzna bedzie za-
niedbana, to prawdopodobnie ze zwickszeniem ilosci ¢éwiczen nie
bedzie znéw tak latwa sprawa, jak by sie na pozér wydawalo;
4) rachunek ma coskolwiek skromne rozmiary, jesli porownamy go
z teoretycznymi zalozeniami na str. 141, Niechaj kazdy z zaintere-
sowanych bezposrednio Czytelnikéw sprawe te rozwazy sobie grun-
townie na tle indywidualnych warunkéw pracy, aby. znaleZé peda-
gogicznie najlepsze wyjscie.

, Na podlozu tych rozwazari uwypukla si¢ bardzo silnie odpowie-
dzialnoéé nauczyciela jezyka polskiego. Wiemy wszyscy, jak to fatwo
pograzyé klase w bagnisku indolencji stylistyczno-gramatyczno-
‘ortograficznej, a jak trudno klase t¢ z tego bagniska wydobyé na
powierzchnie porzadnego wypowiadania sie pismiennego. Wszystkie
sugestie teoretyczne, chociazby oparte na spostrzezeniach i doswiad-
czeniach praktycznych, na nic sie nie przydadza, jesli nauczyciel
znajdzie si¢ w istotnie beznadziejnej sytuacji w klasie i nie wie,
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od czego zaczaé. To jest w ogéle ta smutna rzeczywista rzeczywistosé
pedagogiczna, jaka niejednokrotnie mozna spotkaé przy warsztacie
pracy. Wyjscie z tej rzeczywistosci musi byé zawsze indywidualne,
gruntownie przemyslane i na realnych podstawach oparte. Nie po-
moga tu zadne ,,Cwiczenia stylistyczne w szkole powszechnej™....,

ad d) Jak ujmowaé technicznie w praktyce szkolnej éwiczenia
i sprawdziany? Zanim prze]dZIemy do poszuk1wama odpowiedzi na
to pytanie, zastanéwmy sie ]esmze nad inng kwestia posrednio z tym
pytaniem zwiazana, a mianowicie, czy uczeri ma byé $wiadomy, ze to,
co w tej chwili pisze, bedzie dla nauczyciela sprawdzianem jego po-
stepow? Jest to kwestia pedagogicznie klopotliwa. Poddana pod
dyskusje w gronie praktykow-pedagogow, podzielitaby ich na pewno
w dwa zwalczajace sie obozy! Najlepiej zatem rozpatrzeé ja z miejsca
ze stanowiska pedagogiki zdrowego rozsadku. Jesli uczen bedzie
a priori zasugerowany, ze ta wlaénie jego praca bedzie przedmiotem
specialnei kontroli nauczyciela, e w zaleznoéci od jego sposobu
ujecia przez niego uczeti otrzyma lepsza czy gorsza oceng, chociazby
opisowa, to zawsze bedzie zasadniczo pisal dla nauczyciela, aby siebie
postawié¢ w_jak na]lepszym $wietle. Tymczasem nam przeciez nie
o to chodzi, aby uczeri preparowal co$ specjalnie na pokaz dla nau-
czyciela, lecz o to, zeby pokazal w sposéb normalny wszystko, na co
go sta¢ i co faktycznie umie, a wiec: styl, wyczucie gramatyczne, opa-
nowanie ortografu, zapas czynnego stownika, no i ksztaltne pismo.
Uczeti & priori zasugerowany celem pracy. z punktu widzenia interesow
nauczyciela podciagnie si¢ moze sztucznie i wykaze wigksza sta-
ranno§é. Tymczasem sprawdzian powinien daé odpowiedZ na pytame,
czy uczeri przyswoil sobie pewne nawyki myslema loglcznego i pewne
wyrobienie styhstycze, pewne umiejetnosci i’ sprawnosci nabyte droga
systematycznych ¢wiczent. Lepsza zatem bedzie taktyka zaskoczenia
ucznia. Zaskoczenie to nastapi jednak post factum, gdy nauczyc1el
prace kaze zebraé i polozyc na stole, co pozwala uczniom przypuscié,
ze je poprawi i oceni (czasem przypuszczenie to moze byc mimo to
mylne!). Moment zaskoczenia bedzie mial o tyle znaczenie psycholo-
giczne, ze uczen znajdzie sie w atmosferze, iz nauczyciel kazdej chwili
prace ‘jego moze zabraé do przejrzenia. Powinien zatem stale wyka-
zywaé jednakowsa starannosé, co wigcej — stale dazyé do podwy:z-
szenia natezenia tej starannosci, przynaymme] jesli ma coskolwiek
ambicji. O te odrobine ambicji ucznia dobry nauczyciel zawsze sie
postara! Jaki zwigzek ma ta kwestia z problemem techniki éwiczed
stylistycznych i sprawdzianéw? Ma taki zwiazek, Ze uczeri nie bedzie
pisatl wypracowan klasowych w ujemnym tego stowa znaczeniu w ze-
szytach ,pokazowych” na pokaz, tylko bedzie nad soba normalnie
pracowal, aby zrobi¢ krok naprzéd w swym wyrobieniu stylistycznym
z tg adnotacja na margmes1e, Ze te jego samodzielna prace nauczyciel
zabierze, poprawi i oceni na to, aby mu wskazaé droge dalszego
doskionalenia sie.

Zastanéwmy sie teraz nad kwestiami istotnymi dla techniki éwi-
czen stylistycznych i sprawdzianéw. Na wstepie tego rozdziatu zwré-
cono m, i, uwage na poglad dr. J. Saloniego, zalecajacego taki tok
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postgpowania: napisanie tematu ,,na brudno”—» poprawienie brulionu
—> przepisanie pracy ,na czysto'' —> oddanie jej wraz z brulionem
nauczycielowi. Przyznaé irzeba, ze taki, a nie inny, jest tok pracy
w zyciu codziennym. Urzednik, opracowujac jaki§ biezacy referat,
pisze go na brudno, poprawia go czesto kilkakrotnie w réznych miej-
scach, potem oddaje go do maszyny, a stenotypistka przepisuje go
na czysto. Je$li jeszcze zajda bledy, to czasami czystopis musi byé.
jeszcze raz przepisany, zanim zostanie podpisany i do miejsca prze-
znaczenia odeslany. Czy tego rodzaju tok pracy jest praktyczny
i celowy na terenie szkoly powszechnej? Nasuwaja si¢ pod tym
wzgledem bardzo powazne watpliwosci natury pedagogiczneij, ekono-
micznej i psychologicznej, a mianowicie: z nazwa ,brulionu” koiarzy
sie w szkole powszechnej nieksztaltne pismo, a co gorsza — bledy
ortograficzne. Nigdzie tyle bledéw nie mozna spotkaé, jak wlasnie
w tych réznorakich brulionach i nigdzie nie ma tak niestarannego
i nieczytelnego pisma, jak wlasnie w brulionach. Uczefi nastawiony
psychicznie, Ze brulion nie przedstawia dla niego zadnej grozby
z punktu widzenia niekorzystnei oceny, hasa sobie w brulionie wszech-
stronnie w gaszczu bledéw. Bledy te, gléwnie ortograficzne, prze-
pisuje nastepnie na czysto, czyli — dydaktycznie biorac — utrwala
je sobie. Nieksztaltne pismo przenosi sie automatycznie z brulionu
do czystonisu, moze nie w tych rozmiarach, ale zawsze w pewnej
mierze. Uczeri zuzywa duzo drogocennego czasu na przepisywanie
brulionu, nie odnoszac przy tym dla siebie wlaéciwie zadnych peda-
gogicznych Korzysci. Wszystko to sa okolicznosci wybitnie negatywne
do tego stopnia, ze godzi sie naprawde zastanowié, czy to sie w szkole
powszechnej ,,optaca”. Moim zdaniem — nie. Wspomniany tok pracv
odpowiada raczej wvzszemu noziomowi rozwoiu psychicznego, anizeli
poziomowi ucznia IV—V—VT czv nawet VII klasy szkoly powszech-
nej III stopnia, ogoloconej zwykle z materiatu naizdolniejszego na
rzecz gimnazium. Ten tok pracy odpowiada bardziej svtuacjom zv-
ciowvm kandydatéw egzaminowanvch np. z zakresu szkoly powszech-
nei IIT stoopnia (eksternisci). bylej szkoly wvydzialowei, egzaminu
wsteopnego do réznvch zakltadéw naukowych itd. W tych sytuacjach
Kandydat ma przede wszystkim duzo czasu (3 do 5 godzin!), wiec
moze spokojnie pisaé naipierw w brulionie, a potem tre§é brulionu
przepisaé na czysto. W szkole powszechnej wydaje mi sie tego
rodzaiu konstrukcja sprawdzianu za wybitnie nieekonomiczna. Na-
prawde szkoda drogocennego czasu, a nawet dostownie papieru (wia-
domo, jak trudno jest nieraz wyegzekwowaé u ucznia zeszyt!).
Nauczyciel musiatby od czasu do czasu poswiecié dla tak skonstruo-
wanych sprawdzianéw 2 pelne godziny jezyka polskieso w tygodniu.
Pomysle¢ — np. w klasie VI-ej 2 pelne godziny na 5 obowiazujacvch!
Uczesi musi umieé napisaé dluzsze wypracowanie klasowe w jednei
godzinie lekcyijnej, oczywiscie bez postugiwania sie brulionem, Jezeli
bedzie przedmiotem systematycznych éwiczeri w postaci ,krotkich
wypracowari pismiennych”, to nabierze rozpedu pisaniowego i w jedne]
godzinie napisze bardzo duzo, nadspodziewanie duzo! Bo nie bedzie
15—20 minut sleczat nad tematem, tylko — majac przyswojona
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metode pracy — przystapi od razu do niej. A w jaki spos6b? Rozlozy
ap. zeszyt (te] sprawy ]eszcze w tej chwili nie przesacdzamy), zapisze
date, temat i najczesciej forme (opowiadanie, opis streszczenie, spra-
wozdanie, list itp. ), u§wiadomi sobie psychicznie, co moze w zakresie
tego tematu napisaé, czasem napisze plan (w klasie VI—VII), jesli
odczuwa jego potrzebg, czasem zanotuje sobie bezposrednio za planem
material stownikowo- kompozycy]ny, samodzielnie z masy apercep-
cyjnej wybrany, po’ czym zacznie pisac, W toku pracy prawdopodobme
tu i 6wdzie pomyli sie, pomytke ujmie w naw1as, znow pisze dalej,
az do korica. W koricu prace przeczyta, tu i 6wdzie co§ doda (przy
pomocy wpustnikéw) lub odejmie (ujmujac zwrot lub wyraz w na-
wias), przejrzy interpunkcje i wreszcie prace odda. To jest proces
psychiczny, ktéry moze byé od poczatku do kordca rozwiazany na
jednej godzinie lekcyjnej. Wiadomo, jak dluga wydaje si¢ ta godzina,
gdy lekcja jest nudna i ospata. 45 minut to huk czasu! Praca ucznia
tak technicznie zmontowana bedzie miala jeden minus: nie bedzie
czysta jak praca maturzysty, bedzie tym wlasnie brulionem, nie bedzie
praca ,pokazowa”, oddana nauczycielowi w zeszycie ,,pokazowym”'
Jesli ktos te okolicznosci zaszeregowalby do rubryki minuséw, to
sadze, takie minusy mozna $mialo uznaé za nieistotne, bo wchodzace
w kolizje z pedagogiczna prawda! Takq metode pracy ucznia w fazie
komponowania przez niego wypracowania klasowego (przewazinie
jako sprawdzianu) uznamy pewnie za najbardziej odpowiedniq dla
szkoly powszechnej z punktu widzenia rozwoju psychicznego dziatwy
w tym ustawowo podstawowym typie szkoly. Na tej drodze moze
nareszcie zniknqé ta istotnie niezwykle -gwaltowna przepasé, jaka
dzieli wypracowania klasowe, dotychczas pedagogicznie nie poglebione,
od éwiczen stylistycznych (bardzo rzadko albo weale nie stosowanych)
tacznie z wypracowaniami domowymi, o godnej nieraz pozialowania
szacie stylistycznej, ortograficznej i estetycznej. Wypracowania
domowe musza stanowié¢ organiczne dopelnienie ¢wiczen stylistycznych
przerabianych w klasie, a pierwsze i drugie stanowia w sumie system
éwiczen, sprawdzany od czasu do czasu wypracowaniami klasowymi
w klasie. Tymczasem w praktyce najczesciej w drodze do sprawdzianu
brakuje obu podstawowych drég wyijsciowych, tj. éwiczed stylistycz-
nych, przerabianych w klasie i dopetnianych w ré6zny sposéb w domu,
nie m6wiap juz o tym, Ze samo wypracowanie klasowe, wystepuia‘ce
przewaznie w sensie sprawdzianu nabytych umiejetnosci i sprawnosci,
tym sprawdz1anem nie jest. Wiec summa summarum wlasciwie nie
ma nic, albo jest niewiele, bo ciagle jeszcze pokutuja te -ostawione
wypracowania klasowe -w ujemnym tego slowa znaczeniu, zamiesz-
czane w pokazowych zeszytach!

Wiasnie w zwigzku z 7agadn1en1em sprawdzianu chodzi jeszcze
o te zeszyty. Taka sama przepa$é, jaka istnieje miedzy tzw. kla-
sowkami a ¢éwiczemnami stylistycznymi, przerabianymi w 'klasie
(bardzo rzadko), a zwlaszcza wypracowanjami domo-wymi, istnieje
rowniez pomiedzy zeszytami ,,domowym1 i ,klasowymi”. Pierwsze
sa poniekad zwykle wzorem schludnosci i czasem ksztaltnego pisma,
a drugie — magazynem niedbalstwa jezykowego i bazgraniny.
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W pierwszym znaleZé mozna czasem kilkanascie ,,wypracow‘an
styhstycznych poprawionych i ocenionych przez nauczyciela, naj-
czqsc1e1 — kilka tych prac, czasem — czyste kartk1, w druglch —
rézne ,,wypracoWama * domowe, nie posiadajace najczesciej nic WSpol-
nego z éwiczeniami stylistycznymi. Wszystk1e razem — to na]czes-
ciej obraz nedzy i rozpaczy. ngdz1e nie ma ani §ladu éwiczern slowni-
kowych, zbiorowego ukladania i formy wypowiadania pi$miennego!
Prace sa szablonOWe, .bezbarwne, zawsze skrajnie ob]ektvwne, przy
czym punktem wyjécia dla nich jest z reguly czytanka, jakby juz nic
innego nie mogto dostarczyé uczniom tematu do vaowledzema sie’
pi$miennego! Tymczasem w uwagach do programu kL I, 11, TIT i IV
zna]du]emv taka uporczywie powtarzajaca sie wzm1anke ,,Przy
pisaniu nalezy zwraca¢ uwade na zachowanie czystosci zeszytu i czy-
stosci pisma*. W dalszych klasach juz te1 wzmianki nie ma, z czego
nalezy wnioskowa¢, ze uczeri powinien mieé¢ juz zaszczepiony nawyk
zachowania czystosci zeszytéw i ksztaltnego pisma.

Na tle wszvstkmh dotychczasowych rozwazan natury metodycznej
w zakresie éwiczeri stylistycznych, sprecyzowaé mozna nastepujace
postulaty odnoénie techniki wypracowan pismiennych:

1. W pzerwszym rzedzie naleiafo by znie$é specjalne zeszyty
do wypracowari pismiennych domowych i Rklasowych. Mle]sce ich
powinien zajqé zeszyt pracy ucznia do wszelkiego rodzaju éwiczert
pismiennych z jezyka polskiego.

Za tego rodzaju postulatem przemawia logika. Jesli bowiem
zeszyt nosi tytul »wypracowania klasowe” (nie w sensie programo-
wym, lecz w ujemnym tego stowa znaczemu] to powinny w nim bvé
zawarte wszystkie wypracowania pismienne, p1sane albo w klasie albo
— powiedzmy dokladme] — wszelkie klasowe éwiczenia pi$§mienne
wraz z varacowamam1 klasowymi jako sprawdz1anam1 Analogicznie
w zeszycie do ,wypracowari domowych” powinny byé¢ zawarte wy-
tacznie Wszystk1e prace ucznia, Wykonvwane w domu. Jesli jednak
zwazymy, Ze praca ‘domowa ucznia w dziedzinie ¢wiczen stylistycznych
winna byc w metodycznym zwiazku z praca ucznia w klasie, to ten
stan musimy uznaé za logicznie nieuzasadniony. Uczeri bowiem mu-
siatby czesto zabiera¢ zeszyty klasowe do domu, aby tutai dopelnié
pracg, rozpoczeta w szkole. A prace te mialby wykonaé w domu
w zeszycie domowym, majac przed soba zeszyt klasowy (np. z mate-
rialem stownikowo-kompozycyjnym). Czy to mialoby jakikolwiek
sens? Sqdze, ze to byloby bezsensowne. Stanowczo lepiej bedzie,
jesli uczen bedzie mial zeszyt zatytulowany np. ,,CW‘lczoma styh-
styczne”, w ktérym bedzie wykonywal wszelkie prace pismienne
z dziedziny stylu, czy to w klasie czy w domu, jako pozostajace
w organicznym zwia,zk'u ze soba. Wowczas uczeni bedzie tez wieksza
opieka otaczal ten swéj zeszyt pracy pod bacznym okiem nauczyciela.
Zniesiona zostanie catkowicie gwaltowna przepase, jaka dzieli zeszyty
domowe od klasowych Zeszyt pracy ucznia bedz1e istotnie odzwier-
ciadlal stosunek ucznia do czystosci i ksztaltnego pisma. To sa argu-
menty godne zastanowienia, albowiem prowadza do radykalnej likwi-
dacji tego pedagogicznie niezdrowego zaklamania. W tym jednym
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zeszycie mialby nauczyciel wraz z uczniem stala kontrole, jakie
formy i tematy wypowiadania sie pi$miennego zostaly juz opracowane,
na ‘jakie dotychczas nie zwrécono naleiytej uwagi, czy uczer na-
prawde posuwa si¢ naprzéd w umiejetnosci wypowiadania sie, ile
tych prac pismiennych w ogéle jest (w zwiazku z tym wskazana bedzie
kolejna numeracja) w danym okresie (potrzebne znéw beda syste-
matycznie notowane daty) i w calym roku szkolnym. Nawet moze
celowym bedzie umiescié¢ na pierwszej stronnicy jakies haslo wycho-
wawcze w rodzaju: ,Jak cie widza, tak cie pisza”, ,Bede pisal
ksztaltnym pismem”, ,,Chce, by zeszyt mé6j byt zawsze czysty”, , Pismo
jest zwierciadlem mojego charakteru” itp., a na ostatniej stronie —
tabelke kontrolna w rodzaju: '

opowiadanie - . . . . . . ., . ., . IIIIIII
opis . 1
streszczenie O 111 |
‘uktadanie planu e e . ..., HII
list S 11
wypracowania na podstawie lektury - . . IIIII

Bedzie to robota pedagogiczna, ekonomiczna i psychologiczna,
a nie — marazm. Stosunek ucznia do takiego zeszytu bedzie calkowicie
odmienny, bedzie ciekawy i twérczy, aktywny i $wiadomy.

2. Odrebne miejsce winno przypasé kontrolnym sprawdzianom,
ktére winny objaé wszystkie dziedziny pracy ucznia w jezyku polskim
o charakterze pismiennym lub ustno-pi$miennym, jak: sprawdziany
stylistyczne (programowe wypracowania klasowe), gramatyczne (pis-
mienne sprawdziany ustnych i pismiennych éwiczen) i orfograficzne
(ze stuchu). Jesli chodzi o sprawdziany stylistyczne, to powinny one
objaé¢ moiliwie wszystkie formy wypowiadania sie pi§miennego, jak:
opowiadania, opisy (réinorodne), sireszczenia, ukladanie planu
(od klasy VI wlqcznie), sprawozdania (z jakich$ rzeczywistych
zdarzen), listy, prosby, podania, pokwitowania, upowainienia itp.
Sprawdziany mozna prowadzi¢ technicznie w specjalnych zeszy-
fach, w tym wypadku istotnie przechowywanych wylacznie przez
nauczyciela w klasie (uczeri moze wejéé w posiadanie tego zeszytu
tylko przejsciowo), systemem kartkowym (moze najlepszym, bo nie
stwarzajacym pozoréw okazownséci), czy teZ wreszcie — po prostu
w zeszycie pracy ucznia. Spraw tych nie zaleca sie¢ rozstrzygaé jako
poniekad drugorzednych. ‘ '

3. Wskazane jest, by obok zeszytu do éwiczen stylistycznych uczen
mial od Elasy IV wlqcznie zeszyt do éwiczen ortograficzno-gramatycz-
‘nych, w ktérym ewentualnie moglyby byé réwniez pomieszczane spraw-
dziany z tej dziedziny. Taka organizacja techniczna prac pismiennych
-ucznia od klasy I'V-ej wlacznie wskazana jest dlatego, Ze od tej wlasnie
klasy poczawszy wzrasta bogactwo form wypowiadania sie i zakres
gramatyki, Gdyby$my wszystkie prace pismienne ucznia prowadzili
w jednym zeszycie, to tak uczeri jako tez nauczyciel mialby ogromnie
utrudniona kontrole nad éwiczeniami stylistycznymi i gramatyczno-
ortograficznymi. Nie jest to bez znaczenia, jesli zwazymy, e II szczebel
szkoty III stopnia stanowi podbudowe ustrojowa nowego gimnazjum.
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Nie jest rowniez wykluczona mozliwosé zgromadzenia wszystkich naj-
ré6znorodniejszych éwiczen, wchodzacych w zakres jezyka polskiego,
w jednym zeszycie. Moze to by¢ grubszy zeszyt podzielony na dziaty:
stylistyczny i gramatyczno-ortograficzny, albo nawet: stylistyczny,
gramatyczny i ortograficzny (to byloby moze troche sztuczne), albo
wreszcie bez wyszczegblnienia dzialéw. To sa sprawy podlegajace
dyskusji jako lezace w sferze upodoban nauczyciela, ktére zawsze
trzeba szanowaé, je$li tylko nie wchodza w kolizje z zalozeniami
programu.

4, W Rlasach I, 11 i III najlepiej wszystkie prace pi$mienne pro-
wadzié w jednym zeszycie, zatytutowanym np. ,,Cwiczenia pi$mienne”.
Cwiczenia stylistyczne znajdq sie w nim woéwczas w bezposrednim
zwiqzku z wszelkimi innymi ¢wiczeniami. Niektérzy wprowadzaja
jeszcze w tych klasach, zwlaszcza w II i IIl, drugi analogiczny zeszyt
ze wzgledow praktycznych. Gdy bowiem jeden zabieraja do domu
do przejrzenia i przetrzymuja go kilka dni, to tymczasem éwiczenia
moga by¢ bez naruszenia ciaglosci prowadzone w drugim. U innych
ten stan doprowadzil jednak znow do tej wrecz szkodliwej okazowosci
w tym sensie, Ze jeden zeszyt przeobrazil si¢ nagle w ,,domowy”’,
a drugi w ,klasowy”. Widaé¢, jak ta organizacja jest pedagogicznie
niebezpieczna,.... Jesli jednak ktos$ oba zeszyty traktuje jednakowo,
prowadzac w obu wszystkie prace pismienne, czy to w klasie czy
jako prace domowe, jezeli — co jest najwazniejsze — w obu pielegnuje
czystosé i ksztaltne pismo, to taka koncepcje musielibysmy uznaé za
praktyczna i celowa.

5. Wszystkie zeszyly pracy ucznia (jeden, dwa, trzy) naleiy
(zgodnie z programem) otoczyé troskliwq opiekq pod wzgledem czy-
stoci i ksztaltnego pisma. Opieka ta powinna byé szczegélnie uwaznie
przemyslanq w klasie I, w ktérej uczen — zasadniczo w I pélroczu —
ofrzymuje po raz pierwszy zeszyt do przechowania w forbie czy tece,
celem odrobienia pracy domowej. Jest to najwazniejszy moment
psychologiczny w pracy szkolnej, w ktérym urabia sie pozytywny czy
negatywny stosunek ucznia do zeszyfu. Moment ten powinien byé
przez nauczyciela starannie pedagogicznie fworczo wyzyskany, bo od
tego momentu zalezy gféwnie ufrzymanie przez ucznie zeszytu w czy-
stoéci i postugiwanie si¢ przez niego mozliwie ksztaltnym pismem
w dalszych klasach. Niezaleznie od tego momentu rzecza nauczyciela
.powinno byé w kazdym indywidualnym wypadku szukanie $rodkéw
zaradczych dla osiagniecia czystosci zeszytéw i ksztaltnego pisma.
Nakazu nauczyciela, chociazby wydawanego systematycznie w tym
kierunku, nie mozna z pedagogicznego punktu widzenia uznaé za
srodek wystarczajacy. Musi go czesciej zastqpié ¢wiczenie w ksztalt-
nym piémie w dydaktycznym zwiqzku z éwiczeniami ortograficznymi
( gféwnie przepisywaniem) oraz praktyczne podejsécie do ucznia. Takim
praktycznym podejsciem bedzie np. wykonanie przez uczniéw teczek
z grubszego papieru lub z tektury dla przechowywania zeszytow
w torbie czy w teczce szkolnej, albo zorganizowanie zakupu gotowych
teczek (mniej eckonomiczne podejscie). Praktycznym podejsciem -
bedzie rowniez przeéwiczenie przez nauczyciela z dzieémi w klasach
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I, 11 i 111, a czasem nawet IV ukladania przyborow szkolnych ksigzek
i zeszytow w torbie czy w teczce (na lekcjach zajeé praktycznych)
i tym podobne zabiegi.

6. Trzeba sobie zdaé¢ z géry sprawe z tego, ie techniczna organi-
zacja prac pis$miennych ucznia zalezy w wybitnym stopniu od struktury
socjalnej srodowiska, podobnie jak organizacja pracy domowej ucznia.
Proletariacka struktura $rodowiska stwarza najwieksze trudnosci,
totez w takim $rodowisku trzeba sprawe dokumentnie w szczegélach
rozwaziyé, krok za krokiem posuwaé sie naprzéd, kalkulowaé z oléw-
kiem w reku i w ogéle rozsqdnie i ekonomicznie gospodarzyé sie.
Jest to problem wainy o tyle, ze przeciez nie trudno z czego$ zrobié
nic, ale trudno jest z niczego zrobi¢ coé. Zas w pedagogice frzeba
si¢ naprawde zOlwim krokiem posuwaé naprzéd, aby z niczego
zrobié¢ co$ istotnie porzadnego, skonstruowanego logicznie i ekono-
micznie. Skutecznymi $rodkami postepowania w srodowiskach zbie-
dzonych i zaniedbanych beda takie chwyty pedagogiczne, jak: robienie
ntragedii” w wypadku stwierdzenia brudnego zeszytu i nieksztalinego
pisma, ,uroczyste” powierzanie uczniom zeszytow pod ich opieke,
zeszytéw — pierwotnie przechowywanych w szkole, zainteresowanie
rodzicow tymi sprawami w sposob praktyczny i pogladowy ({bron
Boze werbalny!), koordynacja wysitkow = wszystkich nauczycmh
w szkole w tym kierunku itp. Odwrotnie — w $rodowisku mleszanym
lub socjalnie elitarnym mozna stawiaé wyzsze wymagania i uprawiaé
drozsza gospodarke zeszytowa,.

Intencja wszystkich powyzszych sugestii jest jak najszybsze
zlikwidowanie anomalii w dziedzinie zeszytéw uczniowskich, prze-
kreslenie blagi i zaklamania. Zeszyt pracy ucznia z pewnoscig nie
bedzie tak idealnie czystym, jak obecny zeszyt do wWypracowar
klasowych” wlasnie dlatego, ze bedzie zeszytem pracy, a nie zeszytem
okazowym. Bedzie jednak dowodzit pewnego dorobku ucznia, jakiejs
metody nauczyciela, bedzie -znakomitym przedmiotem samokontroli
ucznia i jego zainteresowania. Zeszyt ten podobny bedzie poniekad
do racjonalnie prowadzonych zeszytow pracy ucznia w przedmmcue
ma.tematykl, bo ten zeszyt jest wowczas zeszytem pracy ucznia, jesli
znajduja sie w nim obok . idealnie czystych i poprawnych wyliczed
wszelkie rachunki pomocnicze, przekreslone bledy i pomylki oraz
szkice geometryczne!). Jezeli w nim tych rzeczy nie ma, znaczy to,
ze sie¢ gdzie$ podzialy. Sa one na bibutach, luznych kartkach, znéw
w tym. utrapionym brulionie, na marginesach kartek ksigzki, na tawce,
na pokrywkach od kalamarzy (sic!) i Bog wie gdzie jeszcze, lecz nie
ma ich w zeszycie pracy ucznia. Podobnie wlasnie czesto jest w jezyku
polskim, Ze co$ nieco$ z pracy ucznia i nauczyciela nad uczniem, jakie$
plany, rzadziej material slownikowy, jakies luZne notatki — spotkaé
mozna wszedzie, tylko nie w zeszycie pracy ucznia. Zeszyt tem,
obojetnie jak go zatytulmemy, nigdy nie moze- by¢ idealnie czystym,
jezeli ma zawieraé¢ elementy twoérczej pracy ucznia. Wszelkie ,bru-

1) Progr. Str, 345,
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liony" powinny w ogdle znikna¢ w przedmiocie jezyka polskiego.
One sa w tym przedmiocie, podobnie zreszta jak w innych, wylggarnia
i znakomitym $rodkiem utrwalania wszelkich biedéw. _

W technicznym ujeciu wypracowan stylistycznych powinny domi-
niowaé wzgledy praktyczne, socjologiczne, psychologiczne i ekono-
miczne w atmosferze pedagogicznej prawdy.

7. W zakres obowiqzkéw nauczyciela wchodzi réwniez kontrola
postepéw ucznia w postaci przegladania i oceniania jego prac pis-
miennych. Wspomniani juz kilkakrotnie dr J. Saloni 1 Wladystaw
Szyszkowski rozrézniaja tzw. kontrole ciggla, pouczenie zbiorowe,
pouczenie indywidualne, wreszcie — korektum. Kontrola ciaggla —
to utrzymywanie ucznia w stalym pogotowiu, ze nauczyciel w kazdej
chwili moze zazadaé przedlozenia przez niego jego prac do przej-
rzenia oraz budzenie i utrzymywanie ambicji kulturalnej u uczniéw
w zakresie pisania. Pouczenie zbiorowe przypomina ,lekcje”’, na-
ktérej omawia sie poprawione przez nauczyciela wypracowania”,
ktora ,powinna byé tak zorganizowana, aby cala klasa byla zaintere-
sowana'?). Pouczenie indywidualne — to pewne momenty tej lekeji,
wzglednie indywidualne wskazéwki nauczyciela w réznych sytuacjach
zycia szkolnego. Wreszcie nowoczesne korektum, to poniekad nic
innego, jak ¢wiczenie poprawcze, wymienione w programie w tym
brzmieniu, ze ,bledy ortograficzne, wystepujace u wickszej liczby
uczniéw, nalezy usuwaé przez stosowanie odpowiednich ¢wiczen
poprawczych. Cwiczenia te uklada nauczyciel zaleznie od potrzeb
danej klasy na podstawie bledow, wystepujacych w wypracowaniach
wickszoséci. dzieci. Mechaniczne przepisywanie calego poprawionego
tekstu lub poszczegélnych wyrazow, w kidrych byly bledy, nie jest
wskazane" 2),

Wszystko to sa zalozenia stuszne i wlasciwie w duzej mierze
nowym programem jezyka polskiego przesadzone. Chodzi tylko
jeszcze o pewne wyjasnienie natury technicznej. Najbardziej klo-
potliwg jest sprawa kontroli cigglej. Jezeli nauczyciel ma kilka klas
wyzszych, w ktorych udziela jezyka polskiego (czesto 3), to ta kontrola
musi byé zorganizowana umiejetnie, celowo i ekonomicznie. Przede
wszystkim zbedne jest poprawianie i ocenianie oddanych przez ucznia
'w zeszycie wszystkich jego prac pismiennych. Gdyby nauczyciel
chcial to zrobi¢, to — raz, byloby to technicznie prawie niemozliwe,
z uwagi na ilosé¢ réznorodnych éwiczen, ktéra daje rekojmie osiagnie-
cia wynikow, a po wtére — oceny mialyby tylko znaczenie ograniczone
jako oceny wypracowan pismiennych o czestokroé wybitnie ograni-
czonej samodzielnosci. Przeglad ten powinien tylko nauczycielowi
dostarczy¢é materiatu, jakie bledy stylistyczne, ortograficzne i gra-
matyczne uczniowie najczesciej popelniaja, oraz jak si¢ prezentuje
sprawa czystosci zeszylow, ksztalinego pisma i ogélnej starannosci
ucznia. W toku przegladania nauczyciel moze mimochodem zrobié
pewne znaki na tekstach wypracowasn, notatki w swoim notatnikuy,

1} Progr. Str, 259,
2) Progr. Str. 260.
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a na koricu jaka$ ogélna uwage pod adresem ucznia w iego-,ze‘szyci'e.
Zebrany material postuzy nauczyczelowz do skomponowania cwiczer
poprawnych dla calej klasy i to bedzie istolny sens pedagogiczny
dokonanego przegladu. Cwiczenie poprawcze, wplecione umiejetnie
w pouczenie zbzorowe, powinno sie przyczynié do dalszego postepu
w pracy ucznia. Nauczymel moze tez przeprowadzaé kontrolg ciagla,
dzielac .klasy na grupy i dokonujac przegladu prac pismiennych
kolejno w potworzonych przez siebie grupach, Jest to wyjscie tech-
nicznfie i ekonomicznie wygodniejsze, ale pedagogicznie mniej
wartosciowe, albowiem wytraca z rak twoérczy moment pouczenia
zbiorowego i éwiczenia poprawczego, bowiem kilka zeszytow (5—10)
nie moze daé pelnego obrazu o poziomie wyrobienia stylistyczno-
ortograficznego calej klasy. Istnieje réwniez mozliwo$é stosowania
przegladow probnych (np. 2 zeszyty z grupy ucznidéw zdolnych,
przecigtnych i mniej zdolnych), Ten system kontroli bedzie miat za-
stosowanie w wypadku istotnego przeladowania klas i przeladowania
nauczyciela lekcjami jezyka polskiego. Gdyby nauczyciel jezyka
polskiego, speC]ahsta w tej dziedzinie i gtowny pracownik w tym
przedmmme, przynajmniej na szczeblu II i III, kiedykolwiek uzyskal
mniejszy wymk godzin nauczania, co z uwagi na przegladanie prac
pi$miennych i skupienie w jego reku organizacji programem przewi-
dz1anego czytelnictwa ]est catkowicie pedagogicznie uzasadnione,
wowczas mogliby$Smy méwi¢ o tym, Ze taka kontrola prébma pracy
jest mewystarcza]qca Kontrola ciagla jest nie tyle wyrazem ze-
wnetrznym, przywiazanym do funkcji nauczycielskiej, czy sugerowa-
nych nauczycielowi przez wladze szkolne obowiazkow, ile wyrazem
jego osobistego wewnetrznego poczucia odpowiedzialnosci za przed-
miot, wyrazem jego dobrej woli, aby ucznia wnie$é na wyzszy poziom
wypowiadania si¢ piS§miennego. Kontrola ciagla, nie plynaca z tych
wewnetrznych pobudek, nie da nigdy tego efektu, jaki daé¢ powinna.
Odmienny charakter maja pouczenia zbiorowe, wskazane wy-
raznie programem w bezposredniej lacznosci z wypracowaniami
klasowymi, kiore wystepuja ,przewaznie jako sprawdzian nabytych
umiejetnosci i sprawnosci w zakresie pisania”. Te wypr*acowania
muszq by¢ W‘SZYStk.le poprawione i ocenione przez na.uczycwla, W jaki
sposéb powinno byé skonstruowane popraw:ame i jak powinna byé¢
formutowana ocena, o tym méwi wyraznie program!), W:lQC nie ma
potrzeby rozwatkowywania tej sprawy. Tutaj nalezy sie tylko
zastrzec przeciwko takiej interpretacji programu, Ze ocena moze by¢
rowniez sformutowana tak, jak dawniej terminami: bardzo dobrze,
dobrze, dostatecznie, niedostatecznie — kiedy program wyraZnie
zaleca, ze ,ocena powinna, zwlaszcza na 1I i 1II szczeblu, zawieraé
tresciwe omowienie stron dodatnich i ujemnych wypracowania™
Nie jest rowniez wskazane poslugiwanie si¢ znakami umoéwionymi
w odniesieniu do btedéw ortograficznych i to ze wzgledow psycholo-
gicznych. Podkreslanie bledu ortograficznego jakims znakiem omé-
wiotiym (np. =, albo nawet =) bezposrednio pod nim utrwala ten

1) Progr. Str. 259,
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btad w umysle ucznia poprzez jego pamieé wzrokows, Obraz graficzny,
jaki sobie uczeri automatycznie wytworzy, dominuje w jego umysle
i nadaje ton ortograficznemu wypowiedzeniu sie ucznia, Dlatego
wlasnie najwieksze znaczenie w daznosciach do przyswojenia dziecku
poprawnosci ortograficznej posiada dobrze psychologicznie przepro-
wadzone pisanie z pamieci wyrazéow i krotkich zdad, nie przekracza-
jacych pojemnosci pamigci wzrokowej dziecka. Te momenty psycho-
logiczne przemawiaja za poprawieniem przez nauczyciela blednej
formy ortograficznej forma poprawna
ogorek 6
(zamiast: ogurek — egurele lub ogwrek i to czerwonym atramentem).

Zasygnalizowanie przez nauczyciela na marginesie odnosnego wiersza
btedu ortograficznego popelnionego przez dziecko w tym wierszu
(np. 4+, o, ort, = itp.) jest réwniez z tych samych przyczyn psy-
chologicznych niewskazane, albowiem to zasygnalizowanie znakiem
unéwionym zmusza ucznia do poszukiwania bledu ortograficznego
w inkryminowanym wierszu. Jezeli uczert w wyniku tych poszukiwan
blad ten znajdzie, to réwniez utrwala go sobie jako obraz wzrokowy.
Sprowokowanie ucznia do zajecia czynnej postawy wobec popetnio-
nych bledéw znakami uméwionymi jest pedagogicznie celowe i uza-
sadnione w odniesieniu do wszelkiego rodzaju bledéw, lezacych poza
sfera ortografii. Klucz poprawnosci ortograficznej lezy w' stalych
daznoséciach do jej mechanizowania przez podsuwanie poprawnych
form. Uswiadamianie bledu ortograficznego prowadzi czestokroé do
jego utrwalenia.

Najwazniejszy czlon pouczenia zbiorowego stanowi d¢wiczenie
poprawcze jako najbardziej nowoczesne korektum. Polega ono na
tym, ze bledy ortograficzne, wystepujace u wiekszej liczby uczniéw,
nauczyciel zastepuje poprawna formq w jakim$ nieco odmiennym
zespole treéciowym. Zespél ten przerabia w formie éwiczenia ortogra-
ficznego, a wiec przepisywania lub pisania z pamieci. W tym zespole
{reéciowym moze byé réwniez umiejetnie wpleciony uklad stylistyczno-
gramatyczny tej treéci, wykazujqcy uiczniowi poprawng forme wypo-
wiadania sie. Uklad ten uzalezniony bedzie od rodzaju popefnionych
bledéw stylistyczno-gramatycznych. Cwiczenia poprawcze nalezy, sa-
dze, stosowaé w ogéle we wszystkich tych wypadkach, gdy nauczyciel
droga przegladu jakichkolwiek prac -pismiennych uczniéw stwierdzit
pewne charakterystyczne bledy, powtarzajace sig .u wigkszej liczby
uczniéw w klasie. W ten sposéb Zmudna praca nauczyciela (kontrola
ciagla, poprawianie i ocenianie wypracowan klasowych, przegladanie
i ocenianie innych sprawdzianéw) bedzie miata logiczne i pedago-
giczne zaokraglenie. Cwiczenie poprawcze dotychczas jest powszechnie
nieznane i praktycznie pomijane. Zdrowy rozsadek pedagogiczny
przemawia za tym, aby si¢ nim ogé6l Nauczycielstwa glebiej zaintere-
sowal we wlasnym interesie (lepsze wyniki) i w interesie ucznia (ditto).

Jesli chodzi o pouczenie zbiorowe, to nalezy wzia¢ pod uwage,
Ze pewna warto$¢ pedagogiczna przedstawia réwniez ,poréwnanie
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wypracowania z innymi éwiczeniami tego samego typu’'1). Przy-
puszczalme twércom programu w tym miejscu chodzi najwiecej
0 pordéwnanie stylistycznej poprawnosci przewidzianych dla danej
klasy form wypowiadania si¢. Jesli uczet np. wkl. V pisal streszczenie
po raz trzeci z rzedu, to trzecie streszczenie moze porownac ze sire-
szczeniem pierwszym i drugim, aby ta droga moéc samokrytyczme
oceni¢, czy jest ]akas poprawa stylistyczna. To samo uczen ten moze
zrobi¢ w zakresie opisu, listu, opowiadania itp. Nad ta kwestia moze
sie najczesciej zastanowié¢ w domu, rzadziej w szkole.
% %
%

Z caloksztaltu rozwazasii na temat sprawdzianu, zeszytu pracy
ucznia i korektum wynika, ze sprawdziany umiejetnosci wypowiadania
sie ustnego sa stosunkowo latwiejsze do pedagogicznego ujecia, na-
tomiast sprawdziany wypowiadania sie piSémiennego ucznia — jak
widaé¢ z samych rozmiaréw rozwazan — wymagdja gruntownego
i wszechstronnego przemys’lenia, jesli maja spelni¢ swéj cel. Nad
caloksztaltem rozwazan na te tematy dominuje generalna mysl, aby
stanowczo zerwa¢ z pewnymi zakorzenionymi glgboko nawykam1,
ktére ani nauczycielowi nie przynosza zaszczytu, ani uczniowi bez-
posredniej korzysci. Nawyki te zostaly krytycznie o§wietlone a zara-
zem wskazane zostalo podejscie uzasadnione programowo, pedago-
gicznie, ekonomicznie, psychologicznie i socjologicznie. W podejsciu
tym jest jeszcze duzo miejsca dla inicjatywy tworczego nauczyciela.

- XXIII. PLAN DYDAKTYCZNY W CWICZENIACH.

Podstaw¢ pracy nauczyciela w dziedzinie éwiczen styhstycznych
musi stanowi¢ racjonalnie zbudowany plan dydaktyczny tych éwicze.
‘Jest to warunek, bez ktérego jest rzecza nie do pomyslenia osiagnigcie
wynikéw i zrealizowanie celéw natczania. Umiejetnosé poprawnego
wypowiadania sig ucznia w mowie i pismie moze byé osiagnieta tylko
w wypadku planowego i konsekwentnego realizowania éwiczed.
Wszelka przypadkowosc, chociazby w danej chwili wystapila w naj-
doskonalszej szacie metodycznej, nie prowa.dm do celu, poniewaz nie
daje erO]ml, ze w przyszioéci pojawi si¢ znéw éwiczenie, potrzebne
do przyswojenia tej umiejetnosci. Dlatego wlasnie zagadmeme planu
dydaktycznego jest sprawa p1erwszorrzednego znaczenia, W plame
dyda.ktycznym musi s1q pomieécié zasada ufrwalania form wypowia-~
dania sie ustnego i piémiennego ucznia. Za punkt wyjscia do opra-
cowania planu dydaktycznego w éwiczeniach styhstycznych powinna
postuzyé zasada korelacji jezyka polskiego z innymi przedmiotdami
nauczania, albowiem ,realizacja zasad programowych jest moziliwa
]edyme przy zachowaniu sczsle] lqcznoscz nauki jezyka polskiego
z innymi przedmiotami nauczania” ?). Yacznosé ta bedzie w klasie I

:1]' Progr. Str. 259.
2) Progr. Str. 282.

162



i TI polegala na obejmowaniu zakresein jezyka polskiego réznych
tematow przygotowujacych do historii, geografii i nauki o przyrodzie
w klasach wyzszych. ,Role te w stosunku do historii spelnia jezyk
polski w klasach III i IV. Po wyodrebnieniu si¢ tych przedmiotéow
nauki na szczeblu II i III taczno$é jezyka polskiego z nimi polega
na uwzglednianiuw réznego rodzaju éwiczeniach tematéw o zabarwie-
niu historycznym, geograficznym i przyrodniczym, ujmowanych w for-
mie zywych, barwnych opowiadan i obrazéw.” |, Zasadniczy material
poznawczy z tych dziedzin winien by¢ opracowany na lekcjach odpo-
wiednich. przedmiotéw, jezyk polski za$ da poglebienie uczuciowe
oswietlane z innego punktu widzenia, wprowadzi uzupelnienia caloéci
lub szczegélu, skupi zagadnienia, zwiqzane z przeziyciami, oraz wy-
zyska zdobytq tre$é¢ w dziedzinie wychowania.” , W ten sposob te
przedmioty uzupelniaja.sie wzajemnie calym szeregiem wartosciowych
momentéw wychowawczych i poznawczych.” ,Na szczeblu pierw-
szym poza tym jezyk polski wiaze si¢ z rysunkami, zajeciami prak-
tycznymi, $piewem, Osrodkiem przy tym jest jezyk polski, ktory
dostarcza tematéw, wymagajacych ilustrowania przez te przedmioty.
Na szczeblu II i IIl nauczyciele rysunku i $piewu winni ustalié
wspblnie z polonista zakres materialu potrzebnego do zaznajomienia
mlodziezy z elementami polskiej kultury artystycznej, ze szczegélnym
uwzglednieniem sztuki ludowej, w zakresie, dostgpnym dla danego
poziomu.” Przytoczona intencje programu rozszerza dokladniej
J. Daricewiczowal), twierdzac, Ze ,nauczanie jezyka polskiego moze
po czesci opieraé¢ si¢ na tematach nalezacych pozornie do réznych
i innych dziedzin. Nie powtarza ono jednak wiadomosci w takim
ujeciu i w takich powiazaniach, w jakich one wystepuja w innych
naukach, lecz wydobywa z nich wartodci i zwiazki, ktére umozliwiaja
ujecie faktéw i zjawisk z punktu widzenia osobowosci dziecka i jego
-przezyé”, Przedmiot jezyka polskiego ujmuje tematy, wg autorki,
od strony humanistycznej i w ten sposéb jezyk polski spelnia swoja
role jako przedmiot ogniskowy. Pewien przyczynek do tej sprawy
znalazlem jeszcze w artykule St. Seweryna?), w ktérym autor miedzy
innymi zwraca uwage na to, Ze inne przedmioty nauczania moga
dostarczy¢ jezykowi polskiemu materiatu do éwiczeri stownikowych
z uwzglednieniem zasady pogladowosci i stopniowania trudnosci.
Z tresci dotychczasowych rozwazari wynika, ze korelacja jezyka pol-
skiego z innymi przedmiofami nauczania moze wystqpi¢ réinorodnie
w zaleznoéci od szczebla nauczania i rodzaju tego ,innego” przedmio-
tu. W zaleznosci od tych dwéch okolicznosci korelacja zostanie rézinie
ujetq w czasie przywiqzanym do planu dydaktycznego. Ta korelacja
musi znaleZé wyraz zewnetrzny w doborze tematéw jako osrodkéw
rzeczowo - pojeciowych, z ktérych nauczyciel jezyka polskiego bedzie
czerpal material do réinego rodzaju éwiczer wchodzqcych w zakres
jezyka - polskiego. Praca nauczyciela jezyka polskiego jednak nie

) J. Dasicewiczowa ,Progr, jezyka polskiego w szkole powsz.”, , Polonista”,
Zeszyt V i VI 1936,

2) St. Seweryn ,Kilka uwag o korelacji jezyka polskiego z innymi przedmio-
tami nauczania”, ,Polonista”. Zeszyt V i VI 1933,
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zawsze opartq quzze na tych tematach korelacyjnych, albowiem jezyk
polskz bedzie réwniez rozporzadzal wlasnymi tematami, przewidzia--
nymi materialem nauczania w poszczegolnych klasach. Np. w ,tema-
tach éwiczel w czytaniu, méwieniu i p1san1u w kl. Vl) poza tematami
typowo historyczno-geograticznymi znajdujemy inne, jak: obrazy
z zycia dzieci i mlodziezy (zabawy, sporty, wycieczki, przygody,
podroze, obozy harcerskie, Zycie spoteczne w szkole), fragmenty
z zyc',la. wielkich Polakéw (wodzéw, bohaterow, odkrywcow, uczonych,

pisarzy itp.), straZnicy naszych granic (armia polska), Korpus Ochrony
Pogranicza, Liga Obrony Powietrznej Patistwa, z ktorych wiekszosé
bedzie w ogbéle zupelnie nowych w tej klasie. Takich tematéw do-
starczy rowniez $wiat basni, bajek i legend w kl. II i III, takimi
tematami beda podania i legendy miejscowe i okoliczne oraz podania
polskie w kl. III, zdecydowana wiekszosé tematow w kl. IV, wspél-
praca narodéw,-np. olimpiada, Czerwony Krzyz albo obrazy z zycia
1 dziatalnosci wielkich ludzi (Kolumb, Wit Stwosz, Curie-Sklodowska,
Szopen, Sienkiewicz, Paderewski) w kl. VI itp. Tematy te — po-
wiedzmy: samoistne — beda jednak, z wyjatkiem kl. IV, stamowilty
‘wyraZna mniejszos¢, reszta — zdecydowana wiekszosé — przypadme
na tematy jako pomosty korelacyjne z inhymi przedmiotami nauczania.

Te refleksje na temat korelacji jézyka polskiego z innymi przedmio-
tami nauczania prowadza do wniosku, Ze:

1. Za ‘pomost korelacy]ny jezyka polskiego z innymi przedmio-
tami nauczania powinny postuiyé tematy (osrodki zaintere-
sowania), ktére wobec tego powinny figurowac na pierwszym
-miejscu w planie dydaktycznym.

II. W ramach tych tematéw nauczyciel powinien trakfowaé huma-
nistycznie przywiqzany do nich material rzeczowo-pojeciowy,
z czego wynika, ie
a) w klasach III i IV plan dydaktyczny w zakresie jezyka
polskzego powinien byé¢ opracowany dopiero po zredagowa-
niu planu dydaktycznego w przedmiotach geografii i przy-
rody wyprzedzajacych ]qzyk polski, od klasy V poczqwszy
poza tym po opracowaniu planu dydaktycznego w przed-
miocie historii;

b) najwazniejsza rola jako pomostowi korelacyjnemu przy-
padnie przedmiotowi geografii w zwiqzku z realizacjq osi
programowej ,,Polska i jej kultura”.

I11. Jezyk polski powinien réwniei posluzyc za pomost korelacyjny
innym przedmzotom nauczania, a w szczegolnoscz przedmzo-
tom: rysunkéw, zaje¢ praktycznych, $piewu i éwiczen ciele-
snych zwlaszeza na pierwszym szczeblu nauczania, a w miare
mozno$ci réwniei w dalszych Elasach. Plan dydaktyczny
w tych przedmiotach nauczania powinien byé opracowany
dopiero po zanotowaniu tematéw w planie dydaktycznym
jezyka polskiego.

1) Progr. Str. 117—118,
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IV. Obok tematéw korelacyjnych powaing role w planie dydak-
tycznym winny réwniez odegraé od kl. IV wlqcznie tematy
samoistne, luZnie zwiqzane z innymi przedmiotami nauczania.
Najlepiej, jesli zanotowanie ich w planie dydaktycznym na-
stepuje ze wzgledéw pedagogicznych réwnolegle z zanoto-
waniem tematéw korelacyjnych.

Przypusémy, ze do klasy III wlacznie uczy wszystkich przed-
miotow nauczania jeden nmauczyciel, a od kl. IV wlacznie w kazdej
klasie uczy jeden nauczyciel tylko grupy pokrewnych przedmiotow.
Jak w tych warunkach opracowaé technicznie plan dydaktyczny?
Do klasy III wlacznie sprawa bedzie catkiem prosta, przynajmniej
-w klasie I i II. Tutaj bowiem nauczyciel po prostu wynotuje na caly
rok szkolny tematy (o$rodki) éwiczeri w méwieniu, czytaniu i pisaniu,
a po ich zanotowaniu material rzeczowo-pojeciowy, przywiazany do
tych tematéw, rozprowadzi w jezyku polskim w dzialach: méwienia;
czytania, pisania i ,,w zwiazku', po czym inne przedmioty nauczania?)
($piew, rysunki, zajecia praktyczne, ¢wiczenia cielesne) zwiaze z tymi
humanistycznymi osrodkami przez dobér piosenek, tworzywa i tematéow
zajeé praktycznych, zabaw w éwiczeniach cielesnych oraz zaprojekto-
wanie tematéw wypowiadania si¢ rysunkowego dzieci, a nawet —
czasami — przez dobér materialu nauczania w przedmiocie religii,
o ile nauczyciel wyznaczyl m. i. osrodek o zabarwiehiu religijnym.
W klasie III trzeba bedzie jednak budowe planu dydaktycznego
w zakresie jezyka polskiego rozpoczaé inaczej: najpierw trzeba opra-
cowaé plan dydaktyczny w przedmiocie geografii z przyroda, potem
— w przedmiocie jezyka polskiego, wreszcie we wszelkich innych
przedmiotach nauczania. W klasie IV tok pracy bedzie ten sam.
Jesli uczy w niej kilku nauczycieli, to musi nastapi¢ scisle porozu-
mienie ,korelacyjne”. Od klasy V poczawszy tok pracy bedzie taki:
Opracowanie planu dydaktycznego w przedmiotach geografii, przyrody
(zwykle jeden nauczyciel), historii (nauczyciel jezyka polskiego),
potem jezyka polskiego {dobér tematow, osrodkéw), wreszcie wszyst-
kich pozostalych przedmiotéw nauczania (zajecia praktyczne i rysunki
— zwykle jeden nauczyciel, §piew i éwiczenia cielesne — zwykle jeden
nauczyciel i religia — zwykle opiekun oddzialu). Budowa planu
dydaktycznego, na takich chwytach organizacyjnych oparta, musi daé
w efekcie pedagogiczng korelacje jezyka polskiego z innymi przed-
miotami nauczania. Realizacja tego planu dydaktycznego bedzie sie
zaznaczala w praktyce w postaci wyprzedzania w toku pracy jezyka
polskiego innymi przedmiotami nauczania (gléwnie geografia i przy-
roda, po czesci historia) oraz realizowania pozostalych przedmiotéw
nauczania w bezpesrednim nastepstwie zrealizowania wiekszosci
fematéw — osrodkéw w zakresie jezyka polskiego.

1) Eliminuje tutaj przedmiot rachunkéw, chociaz przy dobrej woli mozna ten
przedmiot w pewnych momentach pracy do§é naturalnie zwiazaé z ',,tematami”.
Zwigzanie to nastapi jednak raczej przez odpowiedni dobér srodkéw pogladowych
i konkretéw, anizeli przez dobér materiatu nauczania, kitéry przeciez musi byé
koniecznie realizowany §ci§le wedtug zasady stopniowania trudnosci,
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Niezalezinie od zasady korelacji jako naczelnej zasady konstruo-
wania planu dydaktycznego w przedmiocie jezyka polskiego rzecza
nieposledniej wagi bedzie réwnie: projekfowanie w tym planie dy-
daktycznym gléwnie w dziale méwienia i pisania przewidzianych dla
danej klasy form wypowiadania sie ustnego i pi$miennego jako éwiczert
stylistycznych. Jest to, moim zdaniem, sprawa najwazniejsza w dzie-
dzinie éwiczeni stylistycznych, od rozwiazania ktérej zalezy w wysokim
stopniu przyswojenie uczniowi umieje¢tnosci wypowiadania sie¢ w za-
kresie przewidzianych dla danej klasy w materiale nauczania i w wy-
nikach form. W praktyce projektowanie tych form wypowiadania si¢
lezy przewaznie zupelnie odlogiem, czesto nie widaé¢ w planach dy-
daktycznych ani $§ladu tego problemu, a co za tym idzie, nie widaé
$ladu tego problemu w zapiskach w dziennikach lekcyjnych i w zeszy-
tach uczniowskich. Przewaznie w planie dydaktycznym figuruja ogél-
niki stylistyczne, J. Daricewiczowa opracowalal) zasadniczy rozktad
materialu nauczania wg klas i dzialéw, w ktérym w. sposéb przejrzysty
w dziale méwienia i pisania kazdej klasy wystepuja przewidziane
dla danej klasy wszystkie formy wypowiadania sie ustnego i pismien-
nego, prowadzace do przyswojenia uczniowi umiejetnosci wypowiada-
nia sie w zakresie tych form. Zaprojektowane dopelnienie metodyczne
tych form znaleié mozna w dziale éwiczeri stownikowych. Jest to
rozktad materialu opracowany - tylko w sensie dania nauczycielowi
pogladu na to, co powinien w kazdym dziale opracowaé w ciagu caltego
roku szkolnego, nie jest bowiem rozbity na 10 miesiecy roku szkolnego.
Dlatego wlasnie na szczescie nie moze sta¢ sie przedmiotem niewolni-
czego i pedagogicznie zabbjczego nadladownictwa, jak setki innych,
przewaznie 16dzkich rozkladéw materialu nauczania dla wszystkich
klas z wszystkich przedmiotéw nauczania. W opracowaniu J. Dasice- -
wiczowej jest jeszcze az nadto duzo miejsca dla tworczej pracy nau-
czyciela pojetej w sensie uszanowania programowej autopsji. Na tle
caloksztattu rozwazann nad zagadnieniem éwiczen stylistycznych
sprawa konstrukcji planu dydaktycznego uwypukla sie nastepujaco:
Przede wszystkim plan dydaktyczny nalezalo by oprzeé na tych
samych stupach orientacyjnych, jakie wystepuja w materiale nau-
czania kazdej klasy i w tym samym porzadku, z wyjatkiem tematéw
éwiczern w moOwieniu, czytaniu i pisaniu, ktére z przyczyn poprzednio
blizej uzasadnionych nalezalo by wysunaé na pierwsze miejsce.
Kolejnosé dzialow w planie dydaktycznym na I, II i IIT szczeblu nau-
czania bylaby nastepujaca:

1. Tematy a na II i I1I szczeblu nauczania: 1. Tematy
2. Pisanie 2. Czytani-e
3. Czytanie 3. Moéwienie
. 4, Pisanie
4. W zwiazku 5. W zwiazku.

W dziale ,,w zwiazku" nalezalo by zwrocié szczegélna uwage na
éwiczenia stownikowe, posiadajace zasadnicze znaczenie dla éwiczes

1} J. Daficewiczowa ,Jak zrealizowaé¢ nowy program jezyka polskiego”,
Tom II. Dodatek: Rozktad materialu nauczania wedtug klas i dziatow.
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stylistycznych. W dziale méwienia i pisania, jak juz wyzej zaznaczono,
poczesne miejsce powinno przypasé przewidzianym dla danej klasy
formom wypowiadania sie. Zrealizowanie tego postulatu mozliwe
byloby w praktyce w ten sposéb, ze nauczyciel zaprojektowalby na
kazdy miesiac pewne formy wypowiadania sie ustnego i piSmien-
nego z wyszczegolnieniem ich ilosci, a ewentualnie bez wyszczegolnienia
ich osnowy tresciowej, ktéra i tak bedzie w przyblizeniu wynikata
z tematéow figurujacych na pierwszym miejscu. W technice konstruo-
wania planu dydaktycznego w tej dziedzinie najlepiej bedzie w ogéle
a priori wynotowa¢ w kazdym miesiacu pewne formy wypowiadania
sie, celem pomieszczenia w ciagu roku szkolnego takiej ilosci éwiczen
stylistycznych, ustnych i pismiennych, jaka daje rekojmie osiggniecia
przez mnauczyciela wynikéw nauczania. - Sprobujmy problem ten
rozwiazaé przykladowo w klasie V:

MOWIENTIE PISANTIE

1. Wypowiadanie si¢ dzieci na te- 1. Material ortograficzny:
maty z zycia i lektury (na tle «h'" obolk ,ch’;

podanych czytanek);
2. Opowiadanie na tematy z Zycia
2. Samodzielne opowiadania dzieci biezacego (2):
na temat zabaw i sportéw oraz '

lektury -, Robinson-Kruzoe"; 3. Opisy przedmiotéw na podstawie

. Opis przedmiotu na podstawie
bezposredniej obserwacji (2);

. Oglqdanie obrazkéw i omawianie
ich fresci (mozna wyszczegdlnié
tytuly obrazkéw np, 2);

. Sprawozdanie z zebrania samo-
rzadu klasowego;

bezposredniej obserwacji (2);

. Wypracowanie na podstawie lek-

tury (1 — na podstawie czytan-
ki tej czy innej);

.. Streszczenie lektury ,,Robinson-

Kruzoe";

6. Sireszczenie czytanki ,Kop"; 6. List do osoby bliskiej (1);

1. Porzqdkowanie omawianego ma- 7.  Korespondencja ze szkola na
' ferialu jako wdrazanie do ukla- Polesiu (1 list).
dania planu (w zwiazku z p. 1).

W przykladzie tym wyszczegélnione zostaly w dziale méwienia i pi-
sania wszystkie formy wypowiadania sie ustnego i pismiennego, jakie
w kl. Vw ogole wystepuja. Dlatego projekt ten niewatpliwie’ jest przela-
dowany, nauczyciel nie bylby po prostu w stanie projektu tego w catej
pelni zrealizowaé w ramach, przypusémy, 20 godzin nauczania jezyka
polskiego, przypadajacych na ten miesiac, tym bardziej, Zze przeciez
bedzie réwniez zachodzilo omawianie tresci mniektérych czytanek,
podanych w dziale czytania, beda zachodzily ¢wiczenia w czytaniy,
¢wiczenia ortograficzne i rozne rodzaje dwiczen ,,w zwiazku", jak
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¢wiczenia stownikowe, gramatyczne, uczenie si¢ na pamieé jakiegos
wiersza lub krotklego tekstu prozaicznego, czy 0p0w1adame nauczy-
ciela. Biorac powyZsze pod uwage, nie nalezy ]ednak znéw tak skrajnie
pairze¢ na to przetadowanie, jakby si¢ na pozér wydawalo. Przeciez
¢wiczenia stownikowe zasadniczo tkwia -w éwiczeniach stylistycznych,
niektére formy wypowiadania si¢ ustnego zwiazane sa bezposrednio
z podanym przez pauczyciela materialem w dziale czytania, niektére
formy- wypowiadania si¢ pis’mien.nego opracowane zostana przez
uczniéw w domu, dluiszego wiersza naucza sie dzieci przez jego
powtarzanie rozloZone na dtuzszy okres czasu itp. W przykladzie tym
zostaly wyszozegélnione wszystkie formy wypowiadania sie ustnego
i pismiennego dlatego, aby$my mieli bardziej konkretny punkt wyjscia
do dalszych rozwazan. Oféz waing rzeczq bedzie wlasnie wspomniane
iui aprioryczne projektowanie form wypowz'adania si@ na wszystkie -
miesiqce roku szkolnego Dadje to rekojmie, ze wymienione w programie
dane] klasy formy nie zostanq pominiete, Ze zostanq przerobione
i ufrwalone w wystarczajacej iloéci, Ze wreszcie formy te zostanq
pomieszczone w planie dydaktycznym z uwzglqdmemem zasady sto-~
pniowania frudnoéci. Np. latwiej jest dziecku opanowaé opis na piod-
stawie bezposredniej obserwacu, anizeli gpis na podstawie wspomnieri,
opis przedmiotu, aniZeli opis sytuacji, streszczenie (pamigtaé nalezy
o podbudowie z kl. IV-tej!}), aniZeli sprawozdanie. Zasadniczo nie
wszystkie formy wypowiadania sie wystapia w kaidym miesiqcu, ale
kaida powinna wystqpié w ciqgu roku szkolnego kilka razy, celem
jej utrwalenia. Do zaprojektowanej a priori formy moze byé pézniej
w planie dydaktycznym dorobiona treéé, wynzka]qca z koncentru
rzeczowego (tematu, osrodka), wzglednie tre$é ta moze byé dorobionq
w toku pracy. Takie planowanie pracy dydaktycznej unicestwia
mebezpzeczenstwo zagubienia $rodkéw prowadagcych do. osiqgniecia
celéw nauczania, wzgl. wynikéw. Tyle wlasciwie mozna by powiedzieé
na temat planu- dydaktyo»znego w éwiczeniach stylistycznych. Mozna by
wypowiedzieé si¢ dokladniej, chociazby w postaci zaprojektowania
przykladowo takiego planu dydaktycznego dla jednej klasy lub dla
wszystkich klas. ‘Nie jest to jednak ze wzgledéw zasadniczych wska-
zane. Zachodzi bowiem obawa, aby$§my mimo woli nie dali jakiego$
setnego pierwszego ,rozkladu materialu nauczania” w rodzaju tédz-
kich wydawnictw, podczas g¢dy powinnismy zdecydowanie sprzeciwié
si¢ tego rodzaju elaboratom jako wypaczajacym kompletnie podsta-
wowe zalozenie programu, by plan dydaktyczny dostosowaé do srodo-
‘wiskowych warunkéw szkoly i uelastyczniaé go w toku pracy. Na za-
koriczenie aktualnq bedzie jeszcze uwaga i rada, aby w planie dy-
daktycznym éwiczen stylistycznych przewidzie¢ réwniez wszelkie
Cwiczenia natury praktycznej, kiére maja znaczenie w Zycin
codziennym przyszlego obywatela. Powszechnie przeciez wiadomo,
jak trudno nieraz jest szaremu obywatelowi- roibofmlkowu, rolni-
kowd, rzemie§lnikowi czy kupoom po:slug1wac si¢  wlasciwymi
nazwami narze¢dzi i ich czesci sktadowych, opisaé wlasny warsztat
pracy, napisaé zyciorys, pokwitowanie, prosbe, wniosek, podanie
czy protokot, wyglosi¢ sprawozdanie z przebiegu zebrania, zabraé
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gtos w dyskusji, wyglosi¢é przemoéwienie, opowiedzie¢ porzadnie
jakies zdarzenie, postuzy¢ sie wlasciwa terminologia w urzedzie pocz-
towym, w kolejnictwie, w budownictwie itd. Wiadomo, ile pokutuie
w jezyku potocznym roéznych nalecialosci obcych, ile jest ,,dziur*
jezykowych, zastqpowanych gestykulacja, ile jest w ogole brakéw
jezykowych w zyciu spoleczno-pafistwowym i gospodarczym. Dlafego
nalezy na te rzeczy zwréci¢ specjalng uwage w zaprojekfowanym
planie dydaktycznym i w jego toku realizacyjnym, bo przeciez celem
nauczania jezyka polskiego jest miedzy innymi nauczyé ucznia ,,wypo-
wiadaé si¢ za pomocq pisma ksztaltnego i ortograficznego w sposéb
prosty, jasny i logiczny, z uwzglednieniem w szczegélnosci potrzeb
Zycia praktycznego).

B. POMOCE NAUKOWE

Zrealizowanie wskazanych programem zaloieri metodycznych
w dziedzinie ¢wiczen stylistycznych uwarunkowane jest w duiej mierze
od zapasu réznorodnych pomocy naukowych, jakie nauczyciel jezyka
polskiego powinien mieé do dyspozycji.

Biorac pod uwage potrzeby jezyka polskiego pod tym wzgledem
wylacznie w dziedzinie éwiczen stylistycznych, mozna by skonstruowaé
nastepujace zestawienie: '

Zestawienie pomocy naukowych
w dziedzinie éwiczen stylistyczanych.

Rodzaj Rodzaj Przypusa- ;
K1 . . o, . czalna iloéé Uwag1
éwiczenia stylistycznego pomocy naukowej obrazéw

I | 1. Ogladanie obrazkéw i | Obrazki pojedyncze, nie- | 20 — 30 —
omawianie ich tresci; skomplikowane, naj-
lepiej barwne,

2. Rozmowy nauczyciela ' " 30 —40 | Dla uzupel-
z dzieémi oraz swo- nienia roz- -
bodne wypowiadanie méw i wy-
sie dzieci; powiadania

sie “dzieci

3. Zapisywanie kroétkich
zdan;

1) Progr. Str. 247.
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Kl Rodzaj Rodzaj Przypusz- )
o . . . , czalna ilosé Uwagi
¢éwiczenia stylistycznego pomocy naukowej obrazéw
II'| 1. Ogladanie obrazkéw, | Jak w klasie I, tylko | 20 —30 —_
omawianie ich tresci coskolwiek -trudniej-
i padawanie tytulow sze,
pojedynczym  obraz-
kom i ich cyklom;

2. Rozmowy i wypowia- ' " 30—40 | Jak w kL I
danie sie dzieci;

3. Proby zbiorowego u- | Obrazki zawierajace zy- | 10 —15 | Poza tym
ktadania opowiadari; wo wystgpujaca akcje. préby opo-

) . wiadan .mo-
4. 'SamOflzwlne' ukIada’.me " 1 — ga byé po-
i zapisywanie zdan; dejmowane
w zwiazku
z bezposre-
dnimi prze-
zyciami
dzieci
m 4, Ogladanie obrazkéw, | Cykle obrazkow (po 2, 3, | 10— 15 —
omawianie ich tredci, 4), przedstawiajace zy-
nadawanie tytuléw po- wa akcje,
jedynczym obrazkom;

2. Uktadanie na ich tle " " 10—15 —
opowiadari;

3. Zbiorowe i jednostko- | Obrazki, przedstawiajace | 5—10 | Poza tym do
we ukladanie tatwych jeden barwny przed- tego celu -
opis6w; miot o wyraZnych, rzu- moga byé

cajacych si¢ w oczy uzyte rdine

cechach. przedmioty

z otoczenia

4. Rozmowy, swobodne 20—30 | Jak w kl. I
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wypowiadanie si¢ dzie-
ci;

5, Samodzielne uktadanie
i zapisywanie zdan;

6. Proby samodzielnych
krotkich  opowiadasn
{pi$mienne);

Jak w kL IL

Wszystkie obrazki, wy-
mienione pqd 1,2, 3
id




Rodzaj Rodzaj Przypusz- .
K1, ) . . . . czalna ilo§é Uwagl
éwiczenia stylistycznego pomocy naukowej obrazow
IV | 1. Jak w kL III; Jak w kl. IIT o bardziej | 5— 10 —
ztozonej akcji.
2, Jak w kl. III; Jak w kl. IIL. — —
3. Zbiorowe i jednostko- | Jak w kL III o bardziej | 5— 10 | Jak w kI, III
we ukladanie tatwych ztozonych cechach,
opiséw;
4, Rozmowy i swobodne | Jak w kL IL 20—30 | Jak w klL.I
wypowiadanie si¢ dzie-
ci;
5, Krotkie samodzielne | Wszystkie obrazki, wy- —~ —
opowiadania (pi$mien- mienione. pod 1, 2, 3.
ne);
6. Préby opiséw  (pié- " . — —
© mienne);
V | 1. Opisy przedmiotow; Rézne przedmioty z oto- | 10— 13 —
czenia® oraz barwne
obrazy tych przed-
miotéw,
2. Wypowiadanie si¢ dzie- | Obrazki ilustrujace pe- | 20 — 30 —
ci; wne pojecia,
3. Opisy sytuacyj; Obrazki, ktérych najbar- | 5—10 | Poza tym
dziej charakterystycz- punktem
na cecha jest jakas sy- wyjécia do .
tuacja (komiczna, po- tego ¢wicze-
wazna, ciekawa). nia beds
rowniez sy~
tuacje z zy-
cia szkolne-
go dzieci
4. Ogladanie obrazkéw i| Obrazki o bardziej zto- | 10 —15 —

omawianie ich tresci;

5. Opisy na podstawie

bezposredniej obser--
wacji i wspomnied
(pi$mienne) ;

zonych elementach i
cechach,

Obrazki, wymienione pod
1i2,
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6. Wypowiadanie si¢ dzie-
ci;

7. Jak w ki, VI;

Obrazki wymienione pod
1, 2,314

KI Rodzaj Rodza cortive|  Uwagi
éwiczenia stylistycznego pomocy naukowej obrazéw |- wagl
VI | 1. Opisy przedmiotéw; Rézne przedmioty z oto- | 5—10 —
czenia oraz barwne |
obrazy tych przed-
miotdéw,
2, Opisy osob; Osoby zywe i postacie, | 5— 10 —
wystepujace w roznych
obrazach, ‘portrety,
3. Opisy sytuacyj; Jak w kI, V. 5—10 { Jak w kLl: V
) pod p. 3
4. Opisy krajobrazéw; Reprodukcje  krajobra- | 5—10 —
zow,
5. Ogladanije i omawianie | Dzieta sztuki wzglednie | 10—15 —
treéci  przystepnych | ich reprodukcje.
dla dzieci dziel sztu-
ki  (obrazéw, rzezb
itp.);
6. Wypowiadanie si¢ dzie- | Obrazki, ilustrujace pe- | 20— 30 | Jak w kL 1
el . wne pojecia,
7. Opisy na podstawie | Obrazki wymienione pod — —
bezposredniej obser- 1, 2,314,
wacji i wspomniert
(pis$mienne);
Vil 1. Jak w kL VI; Jak w kl VI 5—10 —
2, KERTNT] 1y I TIT] 1 5—10 -
3. [T 1 [T TINNT] 1 5"‘— 10 Jak w kL V
pod p. 3
4, [T T INT] 1 11 n‘ 1 1 5—10 -
W m Dzieta sztuki ludowej. 15—20 —
Jak w kI VL 20— 30 | Jak w kL 1



Z przytoczonego zestawienia wynika, ze w bezposrednim zwiazku
z Céwiczeniami stylistycznymi zachodzila by potrzeba zaopatrzenia
szkoty III stopnia w nastepujaca ilosé¢ obrazow:

Kl. I —50 — 170

Ki. II — 60 — 85 ‘

Kl.. III — 35 — 55 (w czym 10—15 cykli tj, 30—40 obrazkow).
Kl. IV — 30 — 50 (w czym 5—10 cykli tj. 20—30 obrazkow).
K. V-4 —-170

Kl. VI — 50 — 85

Kl. VII — 55 — 70

Razem — 325 — 485 r6znych obrazéw.

Poza ta liczba malezalo by jeszcze wzia¢é pod uwage obrazy, po-
trzebne w innych dziedzinach jezyka polskiego jak: w metodzie wyra-
zowej w klasie I, do éwiczern gramatyczno-ortograficznych i do na-
wigzywania do tresci czytanego utworu'). Inna rzecz, ze duzo z wy-
mienionych obrazéw moze byé¢ réwniez wyzyskanych pedagogicznie
do tych celow. Pewna ilosé odrebnych obrazéw bedzie jednak nie-
watpliwie potrzebna. W ramach tej ilosci mozna réwniez pomiescié
niektére obrazy, typowe dla przedmiotéw historii, geografii, przyrody
a nawet zajeé praktycznych oraz po czesci — religii, Obrazy te musza
byé¢ oczywiscie wyzyskiwane w jezyku polskim tylko pod wzgledem
humanistycznym. Obok obrazéw nieposlednia role w ¢éwiczeniach
stylistycznych odegraja rézne przedmioty z otoczenia oraz modele,
dajace w pewnym skrocie wyobrazenie rzeczywistego wygladu danego
przedmiotu (np. model samoloty, statku, okretu, balonu na uwiezi,
wozu kolejowego lub tramwajowego, kolejki linowej, silnika itp.).

Naczelnq tendencjq tego zestawienia pomocy naukowych jest
zwrécenie uwagi Czytelnika na konieczno$é oparcia éwiczeri styli-
stycznych na obserwacji albo inaczej — na wazino$é konkretyzaciji
tych ¢wiczeri. Réznego rodzaju konkrety jako przedmioty obserwaciji
sa najlepszym punktem wyjscia do éwiczenn stownikowych, ktére —
jak wiadomo — spelniaja podstawows role w ¢wiczeniach stylistycz-
nych. Przeciez ,,do éwiczeni stownikowych nadaja sie najlepiej obser-
wacje zdarzed z zZycia codziennego oraz zjawisk, przedmiotéw,

ponadto ogladanie obrazkow™ 2).

C. PROBLEM CWICZEN STYLISTYCZNYCH
W SZKOLACH I 1 II STOPNIA ORGANIZACYJNEGO
Odrebnego potraktowania wymaga problem éwiczen stylistycznych
'w szkotach I i Il stopnia organizacyjnego, w ktérych problem ten musi

by¢ pomieszczony w szerszym zagadnieniu, a mianowicie — w za-
gadnieniu nauki glosnej i cichej w klasach taczonych. Gloséna i cicha

1) Progr. Str. 267.
?) Ibid. Str. 263,
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nauka jezyka polskiego w klasach laczonych bedzie miala miejsce
z reguly w szkotach I stopnia o 1 nauczycielu (klasa I-4+1I i III4-1V)
i Il stopnia o 3 wzglednie 4 nauczycielach (klasa III+IV i V4-VI).
W szkotach I stopnia o 2 nauczycielach (podobno w praktyce naj-
bardziej idealnej ...} oraz w niektérych wypadkach w szkole II stopnia
o 4 nauczycielach (przy 126 godzinach nauczycielskich) problem
nauki glosnej i cichej jest nieaktualny, albowiem nauka jezyka pol-
skiego odbywa sie w tych wypadkach osobno w kazdej klasie.

Na tle sformulowanych w poprzednich rozdziatach podstawowych
zalozern metodycznych problem déwiczern stylistycznych w szkotach
I i 11 stopnia organizacyjnego pozwala sie ujaé¢ nastepujaco:

a) w szkolach I stopnia o dwéch nauczycielach oraz w szkolach
11 stopria o 4 nauczycielach przy pefnym wymiarze godzin problem
¢wiczeni stylistycznych w zakresie jezyka polskiego uwypukla sie
zupelnie tak samo, jak w szkolach trzeciego stopnia organizacyjnego,
albowiem w szkolach tego typu organizacyjnego kazda klasa uczy sie
jezyka polskiego osobno. Zmniejsza sie jedynie zakres éwiczen styli-
stycznych, szczegélnie w szkole I stopnia, ktéra realizuje w calej pelni
tylko szczebel I. W szkole II sto'pni*a zmniejszenie zakresu dotyczy
gtownie szczebla III. Rodzaj éwiczen stylistycznych, ich kolejnosé
w poszczegolnych kursach, jako tez przewidziane dla danej klasy
wyniki nauczania wskazane sa w materiale nauczania poszczegélnych
klas. W szkolach omawianego typu nauczycwl jezyka polskiego
czerpaé moze pelna garscia z réznych wskazan i rad zawartych w roz-
dz:i::.llach poprzednich, jesli oczywiscie uzna je za wartosciowe dla
siebie.

b) W szkolach I stopnia o jednym nauczycielu problem éwiczer
stylistycznych musi byé organicznie zwiqzany z zagadnieniem nauki
gloénej i cichej. Nauka jezyka polskiego odbywa si¢ tutaj zasadniczo
w ramach tygodniowej liczby. 34 godzin nauczania (30 godzin + 4
godziny madliczbowe) wg zasad ustalonych w programie nauki'),
a mianowicie?):

Kl. I — tygodniowo : 4 godz, navki glosnej i 3 godz. nauki cichej.

Kl. II . " 3 1" 11 1" 1 4 1] " 1"
KI- III - 11' : 3 1 " 1" 1 4 1" " "
Kl IV — " : 3 1" 9 9 i3 I} 1 1"

Z zestawienia tego wynika, Ze w kazdej klasie w zakresie ]qzyka
polskiego powinna tygodniowo okreslona ilos¢ lekcy] przypasé na
nauke glosng i cicha, Trzeba jednak ]eszcze wziaé pod uwage, Ze
‘w ramach ogélnej liczby godzin nauczania jezyka polskiego pomiescié
nalezy tzw. lekcje wspélne?) w dwéch klasach taczonych stosowane

1) ,Program nauki w publ, szkolach powszechnych pierwszego stopnia z pol-
skim jezykiem nauczania”. Str, 6,

2) Instrukcja, dotycz. planéw godzin w szkolach powszechnych, przewiduje
jeszcze inne warianty w zaleznosci od- ogélnej liczby dzieci (np. godzin 30 albo 32).
Sprawy te nie maja dla nas w tym wypadku wigkszego znaczenia,

3) Progr. Str. 258—260.
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wtedy, gdy ,rodzaj ¢wiczenia i material tresciowy w obu tych klasach
sa jednakowe”, przy czym lekcje te musza odpowiadaé pewnym
warunkom, okreslonym dokladnie programem. Praktycznie lekcje .
wspolne zajmuja tylko cze$¢ 50-minutowej lekeji w komplecie,
zlozonym z klas 1 i 1I lub IIT i IV. Odrzuci¢ musimy w tym wypadku
okres przygotowawczy w klasie I, w ktérym w komplecie, ztozonym
z klas I i II, obowiazuje specjalny plan godzin. Kilka minut czesci
koticowej lekcji z nauka glosna w jednej klasie a cicha — w drugiej
trzeba bedzie oczywiscie przeznaczyé na ,szybkie przejrzenie prac
od razu"?). Co do dlugosci lekcyj cichych i glosnych w komplecie
programy nie narzucaja Scistych wskazan.” ,Wybor w tym wzgledzie
zalezy od wieku uczniéw, celu lekcji, warunkéw itp.” Na tle tych
zaloZen organizacyjnych nauki glosnej i cichej w kompletach w szkole
I stopnia o 1 nauczycielu zarysowuja sie nastepujace mozliwosci reali-
zacyjne w dziedzinie éwiczen stylistycznych:

1. Na lekcjach gtosnych danej klasy w komplecie mozna reali-
zowaé zbiorowe ukladanie form wypowiadania sie ustnego, pofaczone
z ¢wiczeniami stownikowymi. Lekcja nauki gtosnej w swej konstrukeiji
nie bedzie si¢ zasadniczo réznila od analogicznych lekcyj szkoly
IIT stopnia. Tylko punkt wyjscia jako tez zakorczenie tej lekcii.
beda mialy swoiste pochylenie metodyczne, specyficzne dla nauki
jezyka polskiego w kompletach 2).

2. Lekcje nauki cichej moga byé przeznaczone na samodzielne
pisémienne opracowanie form przerobionych uprzednio w postaci
ustnego éwiczenia stylistycznego, jak: samodzielne ukfadanie i zapisy-
wanie zdan, opowiadania, opisy, streszczenia i sprawozdania. Bedzie
to praca wybitnie tworcza, umozliwiajaca dzieciom przyswojenie sobie
przez nig umiejetnosci wypowiadania sie pismiennego. Poza tym na
lekcjach nauki cichej dzieci moga réwniez przygotowywaé material
stownikowy, jak: tworzenie grup wyrazéw w zakresie pewnego kon-
centru rzeczowo - pojeciowego; grupowanie wyrazéw, wyrazajacych
cechy przedmiotu; wyszukiwanie w czytance materialu stownikowego
wg grup wyrazeri np. wyrazenia, oznaczajace barwe, ksztalt, ruchy;
zapisywanie nazw przedmiotow przedstawionych na obrazkach itp.
Lekcje nauki cichej moga byé réwniez wyzyskane przez nauczyciela
pod katem widzenia obmyslenia przez dzieci opowiadania na podstawie
kitku obrazkow, projektowania planéw nadajacych si¢ do tego
czytanek, obmyslenia préby jak najzwieZlejszego wyrazenia tresci
czytanki itp. Bedzie to praca myslowo-kompozycyjna, ktérej istotnym
celem bedzie przygotowanie materiatu do lekcji glosnej (ustne opra-
cowywanie form wypowiadania si¢), do lekcji cichej w dalszej per-
spektywie (opracowanie piSmienne na podstawie zebranego materiatu
form wypowiadania), wreszcie — bedzie to metodyczne podejscie do
zadanej pracy domowej. W ten sposéb nauka glosna, cicha i praca
domowa beda, si¢ wzajemnie uzupelniaty wréznych momentach pracy?).

1) Progr. Str, XLII,
%) Rozwazania te oparte sa na wskazaniach programu, Str. 256—258,
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3. Punktem wyjécia do ¢éwiczeni stylistycznych ustnych lub pis-
miennych powinna by¢ lekcja wspélna jako czes¢ 50-minutowej
lekcji — jednostki metodycznej dla obu klas w komplecie. Za ten
punkt wyjécia najlepiej jest uznaé: swobodne i samorzutne wypowia-
danie sie dzieci, rozmowy oraz obrazki (szczegdlnie te ostatnie). To
co dla jednej klasy jest w planie nauczyciela punktem wyjscia do
nauki cichej, moze réwnoczesnie postuzyé za punkt.wyjscia do dalszej
nauki glosnej w drugiej klasie kompletu. Np. rozmowa wspélna
w lkomplecie klas III i IV na temat uroczystoéci szkolnej w dniu
3 Maja moze byé¢ dla klasy IIl punktem wyjsécia do samodzielnego
uktadania i zapisywania zdari na ten temat, a dla klasy IV — punktem
wyjécia do zbiorowego ulozenia sprawozdania z tej uroczystosci.
Lekcja w komplecie bedzie zatem miata taka budowe i przebieg:

I. Rozmowa — lekcja wspélna. W toku rozmowy nauczyciel
notuje na tablicy material ortograficzno-stownikowy (10 minut).

II. W klasie III — nauka cicha: samodzielne ukladanie
i zapisywanie zdad na ten temat. W tym czasie w klasie IV
nauczyciel opracowuje zbiorowe ukladanie sprawozdania jako
éwiczenie w moéwieniu. W trakcie zbiorowego ukladania notuje
na tablicy material stownikowo-kompozycyjny, rozszerzajac po-
przednio zanotowany material, wzglednie notujac go oddzielnie
(30 minut).

I11. Klasa IV — przepisuje material stownikowo-kompozycyj-
ny z tablicy do zeszytéw, a w tym czasie dzieci klasy IIT czytaja
zapisane zdania i poprawiaja sie wzajemnie. Nauczyciel zwraca
tez uwage okolicznosciowo na pewne zjawiska gramatyczne (np.
podzial krétkiego zdania na podmiot i orzeczenie) i zadaje prace
domowa z tej dziedziny, a klasie IV poleca opracowaé w domu
piSmiennie sprawozdanie (10 minut). W przykladzie tym zazna-
czajg sie charakterystycznie rézne kwestie omowione szczegélowo
jako podstawowe zatozenia metodyczne.

4. Swoistym typem lekcji jezyka polskiego w dziedzinie éwiczeri
stylistycznych bedzie wspélna glosna cala lekcja jezyka polskiego,
przeprowadzona dla obu klas kompletu na jéden i ten sam temat').
Takim ,tematem” bedzie np. jednogodzinna wycieczka, celem obej-
rzenia jakiego§ obiektu (np. kosciola, pomnika, urzedu, charaktery-
stycznego drzewa), przyjrzenia sie przejawom pracy ludzkiej (orka,
Zniwa, targ), krajobrazowi itp. Obserwacja, pokierowana przez nau-
czyciela, stanie sie¢ nastepnie punktem wyjscia do éwiczert stowniko-
wych, potrzebnych do opracowania okreslonej formy wypowiadania sie.
‘Péiniej jednak rzecza nauczyciela bedzie wyzyskanie tego materiatu
w kazdej klasie kompletu w ramach nauki glosnej i cichej w zakresie,
przewidzianym programem dla danej klasy kompletu. Poza wyciecz-
kami takim wspélnym tematem moga byé pewne formy wypowiadania
sie ustnego, jak: rozmowy, swobodne wypowiadanie sie, jednostkowe
opowiadania, sprawozdania, ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci
i nadawanie tytuléw. W s$wiadomosci nauczyciela musza jednak

1) Progr. Str. XLIL
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wystapié wyraznie cele, jakie zamierza zrealizowa¢ na tej wspélnej
lekcji w kazdej klasie kompletu, w zaleznosci od tych celéw jego
forma pytaniowa musi byé do kazdej klasy kompletu odpowiednio
dostosowana w obrebie tego wspélnego tematu. Np. jesli nauczyciel
w komplecie ztozonym z klas III i IV ustala wspélny temat ,Zatarg
z Litwa'" (narzucony przez Zycie biezace), to w obrebie tego tematu
moze zadowoli¢ sie w odniesieniu do klasy III swobodnym wypowia-
daniem sie, a w kl. IV bedzie wymagal wypowiadania sie w formie
jednostkowych opowiadasi, albo w obrebie tematu ,Pozar we wsi’
moze od klasy III wymagaé jednostkowych opowiadari na ten temat,
a od klasy IV jednostkowych opiséw osob;-przedmiotéw czy sytuacyij.
To zrézniczkowanie metodyczne w obrebie tego sainego tematu pozwoli
nauczycielowi uszanowaé zalozenia, przywiazane do materialu progra-
mowego kazdej klasy kompletu. Do tych wspolnych lekcyj stosowa-
nych, sadze, od czasu do czasu — nadaja sie w ogole najlepiej tematy,
wynikajace z ,,najéwiezszych wspélnych przezy¢ dzieci, oraz zdarzen
aktualnych w otoczeniu i $wiecie”, jako tez pewne tematy podyktowane
wzgledami wychowawczymi jak: dzieri oszczednosci, 11-ty Listopada,
3-ci Maja, imieniny Pana Marszatka Rydza Smiglego, rocznica $mierci
Pierwszego Marszalka Polski Jézefa Pilsudskiego itp. W lekcjach
glosnych doslownie wspélnych nie powinien nauczyciel w kazdym.
razie zapominaé¢ o elementach jezykowo-humanistycznych, jakie po-
winny zabarwia¢ kazda lekcje jezyka polskiego, niezaleinie od ich
barwy wychowawczej.

¢c) Inaczej nieco bedzie wygladala sprawa éwiczen stylistycznych
w szkole 11 stopnia o 3 wzglednie 4 nauczycielach. Tutaj w klasie I i II
praca w dziedzinie éwiczen stylistycznych nie bedzie sie niczym roznita
od analogicznej pracy nauczyciela w szkole III stopnia, albowiem obie
klasy ucza sie jezyka polskiego osobno. To samo mozna powiedzieé
o klasach III i IV albo V i VI, pobierajacych w okreslonych sytuacjach
organizacyjnych nauke jezyka polskiego osobmno, jesli ilos¢ godzin
nauczycielskich jest proporcjonalnie do zapotrzebowania wieksza.
Natomiast w kompletach, ztozonych z klas IIl i IV oraz V i VI znow
pojawia si¢ problem nauki glosnej i cichej jezyka polskiego wedlug
nastepujacego podstawowego planu: ‘ ‘
kl, IIT — tygodniowo: 4 godz. nauki glosnej i 3 godz. nauki cichej;

1 — 1 : 4 1" LA 11 1" 3 1" 1 1
' VI — TR -3 1 1 1 o 3 " 1 BT

W tej catkowicie odmiennej sytuacji orgamizacyjnejl) nasuwaja
si¢ nastepujace refleksje:

1. Przede wszystkim przy tym systemie spotykajq sie¢ w jednej
izbie lekcyjnej na jednej lekcji jezyka polskiego w kompletach klasy
o mniejszej rozpietoéci wieku, wiegcej zblizone programowo, a zatem
i metodycznie. Ze stwierdzenia tego faktu wynika nieodparty wniosek,

1) W rozwazaniach nie wchodzi w rachube wariant ,b* dla szkol II stopnia
o 3 nauczycielach, przewidujacy tylke jeden komplet, zlozony z klas V i VI,

12 — Cwicz, styl, 177



Ze éwiczenia stylistyczne mogq by¢ tutaj znacznie staranniej i. dokla-
dniej realizowane, anizeli to mozliwe jest w szkole I stopma o 1 nau-
czycielu. Narasta natomiast wyrazZnie zakres éwiczeri stylistycznych,
dochodzac prawie do zakresu tej dziedziny w szkole III stopnia.
Mimo to w istniejacych warunkach pracy okreslone formy wypowia-
dania sie ustnego i pismiennego moga byé przez uczniéw silniej po-
glebione i utrwalone.

2. Lekcje nauki glosnej moga czeéciej wystapié¢ jako lekcje catko-
wicie poSwiegcone jednej klasie w komplecie, zwlaszcza w komplecie,
zlozonym z klas V i VI, w ktérym — w drugiej klasie kompletu w tym
samym czasie ,praca cicha moze niekiedy trwaé¢ godzine 1ekcyjna‘“1].
T'e lekcje glosne bedaq doskonalq okazjq do opracowywania pod-
stawowych form wypowzadama sig- ustnego w drodze ich zbiorowego
ukladania polqczonego z cwiczeniami slowmkowymz (jako meto-
dycznej podbudowy do pismiennych éwiczen stylzstycznych ), wzglednie
jednostkowego uktadania (samoistne éwiczenie w méwieniu). Pod
koniec lekcji mozna polecié uczniom przepisaé z tablicy material
stownikowo-kompozycyjny, a w tym czasie mozna — zgodnie z postu-
latem programu — zbadaé i sprawdzi¢ wyniki pracy cichej w drugiej
klasie kompletu,

3. Tematy pracy cichej w-éwiczeniach stylistycznych bedq zasa-
dniczo analogiczne, jak w szkole I stopnia o jednym nauczycielu.
W zw1azku z tym, ze ,praca cicha moze nickiedy trwaé godzine
lekeyjna”, mozna — sadze — stawiaé zainteresowanej klasie w kom-
plecie wyzsze wymagania i zwiekszyé zakres trudnosdci. Zwlaszcza
szersze zasfosowanie moga mieé na tych lekcjach dluisze wypraco-
wania klasowe. Na lekcjach nauki cichej o ograniczonej rozpietosci
czasu mogq natomiast wystqpi¢ krétkie wypracowania pismienne,
. przygofowane w sensie éwiczenia w méwieniu na lekcji wspélnej
(poczatkowej czesci lekcji 50-minutowej) glosnej w \dane) klasie
dnia poprzedniego, lub wspélnej glosnej calej lekcji rowniez dnia
poprzedniego.

4. Lekcje glosne wspélne (cale) mogq mieé w tym systemie nieco
szersze zastosowanie, albowiem poszczegélne komplety (III4-1V Rl
oraz V-+VI kl.) maja znacznie wiecej programowych punktéw sty-
cznych, anizeli komplety w szkole I stopnia o ]ednym nauczycielu.
Taka lekcja wspolna w komplecie ztozonym = klas Il i IV moze by¢
np. zbiorowe ustne uktadanie opowiadan i latwych opiséw, ogladanie
obrazkéw, omawianie ich tresci i nadawanie tytuléw, albo w komplecie,
zlozonym z klas V i VI, zbiorowe ustne ukladanie opowiadan i nie-
" ktérych opiséw (przedmiotéw na podstawie bezposredniej obserwaciji
i wspomnieri) oraz sprawozdania z Zycia biezacego. Tematy wymie-
nionych form wypowiadania si¢ ustnego moga byé dostownie wspélne,
natomiast w toku pracy trzeba by znéw zwrécié uwage na zrézni-
cowanie metodyczne, ktore’ w tej sytuacji dydaktycznej powinno
pojs¢ raczej w glab, anizeli wszerz. Np. w wypadku ustnego zbioro-

1) Program nauki w publ, szkolach powszechnych II stopnia z polskim jezy-
kiem nauczania. Str, 316.
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wego ukladania opisu przedmiotu na podstawie bezposredniej obser-
wacji w komplecie klas. V4-VI trzeba bedzie postawié wigksze wyma-
gania stownikowo-kompozycyjne w kl. VI, mniejsze — w kl. V,
w zwiazku oczywiscie z koniecznoscia przerobienia okreslonego pro-
gramem dla kazdej z tych klas materialu stownikowego, Analogicznie
zbiorowe ustne ukladanie opowiadania w komplecie ktas III i IV
ograniczy¢ sie musi w klasie III do ,krétkiego” opowiadania, w kl. IV
— do dluzszego opowiadania na ten sam temat. Tak mosma by
zastosowaé wspomniane zrézniczkowanie metodyczne idace w glab.

5. Wspélne lekcje wystapiq réwniez (czeéciej) jako punkt wyjscia
do lekcji glosnej w jednej klasie, a cichej — w drugiej, analogicznie
jak w szkole I stopnia o jednym nauczycielu. Tutaj ten wspélny
punkt wyjscia bedzie mial réwniez pochylenie metodyczne raczej
w glab, anizeli wszerz, albowiem w obu kompletach (III 4 IV oraz
V + VI) znaleZé mozna w materiale nauczania- wiele pokrewnych
form wypowiadania sie ustnego. Do tych form zaliczy¢ by mozma
w obu kompletach: rozmowy nauczyciela z dzieémi (III 4 IV}, ogla-
danie obrazkéw, swobodne i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci
(IIT + IV oraz V + VI), samodzielne opowiadanie dzieci na tematy
zaczerpnigte z zycia (V.- VI), wypowiadanie si¢ dzieci na tematy
z zycia, wysuniete przez dzieci lub przez nauczyciela (V 4 VI).
We wszystkich przytoczonych formach wypowiadania sie nauczyciel
powinien umiejetnie dostrajaé¢ stawiane wymagania do kryteriow
programowych, przywiazanych do danej klasy w komplecie. Jesli
np. przyniesie na lekcje jaki§ obrazek, to w czesci lekeji wspolnej
(poczatkowej) obrazek ten moze dla obu klas w komplecie postuzyé
za nawiazanie do tematu, przewidzianego w dalszym planie w nauce
glosnej, w jednej i cichej w drugiej klasie kompletu, a wigc np.
nawiazanie do jakiej$ czytanki w kl. I1I oraz do zbiorowego uktadania -
opisu przedmiotu (wystepujacego na obrazku) na podstawie bez-
posredniej obserwacji w klasie IV.

d) Lekcje nauki cichej w szkolach I stopnia o jednym nauczycielu
jako tez w szkole Il stopnia o 3 wzgl. 4 nauczycielach mogq byé tez
przeznaczone na sprawdzanie nabytych wiadomosci wzglednie umie-
jetnosci (zarazem sprawnosci}. W tym samym czasie druga klasa
tego samego kompletu bedzie miala nauke glogna, ktéra oczywiscie
bedzie coskolwiek przeszkadzala pierwszej piszacej sprawdzian, ale
to jest mieuniknione, to juz jest zasadniczy mankament jednoczesnej’
nauki glosnej i cichej w komplecie. Najwyzej mozna lekcje glosna
w zainteresowanej klasie troche przygluszy¢, wzglednie wplesé w nia
wiecej momentow nauki cichej. Mogla by tez by¢, teoretycznie biorac,
zastosowang taka organizacja pracy, ze druga klasa kompletu mialaby
w tym samym czasie nauke cicha po wstepnej czesci — glosnej. Nie
zalecalo by sie jednak p6jsé na tego rodzaju koncepcje, albowiem
bylaby to koncepcja wybitnie nieekonomiczna. Musimy przeciez wy-
- zyskaé kazda lekcje, aby znalezé¢ z dzieémi wspélny jezyk porozu-
mienia na lekcjach glosnych, aby po prostu uczyé je mowié i czytaé,
Z takich okazyj absolutnie nie wolno nam rezygnowaé.
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e) Problem éwiczen stylistycznych w ramach nauki giosne] i cichej
w klasach laczonych w komplety musi by¢ jeszcze powiazany z inna
kwestia, a mianowicic — z kwestia metodycznegol zrozniczkowania
pracy w klasie o kilku rocznikach (rocznik 3i4 wkl, IIIir. 5 617
w kl. IV szkoly I stopnia o 1 nauczycielu oraz roczniki — 6 i 7
w kl. VI szkoly II stopnia o 3 lub 4 nauczycielach). Jest to kwestia
dla nas w tej chwili drugorzedna (chociaz w calej pelni zaslugu]e
na szersze potraktowanie) jako idaca zbyt daleko w glab organizaciji
pracy w klasach laczonych.

_ f) Biorac pod uwage szeroko oméwione podstawowe zalozenia
metodyczne w éwiczeniach stylistycznych mozna, sadze, zaryzykowaé
twierdzenie, ze w szkole I stopnia o 1 nauczyczelu oraz w szkole
11 stopnia o 3. wzgl. 4 nauczyczelach z naukq glosna i cichq w komple-
tach istniejq bardzo sprzyjajace warunki do utrwalenia form wy-
powiadania sie pismiennego oraz usamodzielniania dzieci. U trwalanie

form wypowiadania si¢ pismiennego oraz pedagogicznie przemyslane
coraz to wigksze usamodzielnianie dzieci w tej dziedzinie przez od-.
powzednlq organizacje nauki czche] w szkole i pracy domowej ucznia
powinno daé w efekcie przynajmniej te same wyniki, jakie sq mozliwe
do osiggniecia w szkole III stopnia z naukq glosnqg w kaidym przed-

miocie nauczania. Zdolny i pracowity nauczyciel powinien nawet
osiaggnaé zasadniczo lepsze Wymkl Sadze, ze bardziej szczegotowa
motywacja tego twierdzenia nie jest potrzebna. Wystarczy tylko.
problem nauki cichej rzuci¢ na tlo wszystkich rozwazZai na temat
podstawowych zalozeri metodycznych w éwiczeniach stylistycznych,

a szczegblnie na poglady wyrazone w odniesieniu do zagadnienia
samodzielnoéci i utrwalania, aby doqsc do zupelnie tego samego
wniosku. Natomiast w wypowiadaniu si¢ ustoym ucznia przy naj-

lepszej organizaciji pracy wyniki z pewnoscia beda stabsze.

g) Wydaje mi sie, iz w dziedzinie pomocy naukowych w omawia-
nych typach szkél jeszcze wieksza rola przypadnie réinego rodzaju
obrazkom, arizeli w szkole III stopnia’ organizacyjnego. Obrazki
w szkolach I stopnia o 1 nauczyc1elu i w szkole II stopnia o 3 lub
4 nauczycielach moga mieé znacznie czescie] zastosowanie na lekcji
wspolne] glosénej jako punkcie wyjscia do nauki glosnej w jednej
i cichej — w drugiej klasie kompletu. Z tych wzgledéw normy wyde-
dukowane dla wszystkich klas szkoly III stopnia nalezalto by dla klas
I—-IV w szkole I stopnia i I do VI w szkole .11 stopma, wydatme
podwyzszyé, zwlaszcza normy przypada]qce na ,;nawigzywanie", ktére
w tych szkotach moze mie¢ czgsto miejsce w postaci wstepnych
czesci wspolnych,

.Uwagi powyisze, dotyczace organizacji éwiczen stylistycznych
w szkotach I i Il stopnia z naukq c1chq i glosna w kompletach, sa —
jak widaé — dos¢ skromne i wyraznie niezupelne, Przede wszystkim’
brak w nich oparcia o pewne przyklady z praktyki, Uznajemy je
jednak na razie za wystarczajace w tej mysli, Zze moze nam si¢ uda
w przysztoéci problem éwiczen stylistycznych w klasach laczonych
poglebi¢, zebraé z tej dziedziny konkretny i wartosciowy material
oraz w konkluzji — opracowaé bardziej szczegotowe rady-i wskazoéwki.
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PRZYKLADY
CWICZEN STYLISTYCZNYCH

A, UWAGI WSTEPNE.

W czesci pierwszej zwrécono uwage na podstawowe zalozenia
metodyczne tak od strony teoretycznej, jako tez — o ile to bylo
mozliwe — od strony praktycznej. Celeni tej czgsci bedzie zoriento-
wanie cierpliwego Czytelnika w mozliwosciach realizacyjnych réznych
rodzajéw éwiczen stylistycznych, czyli éwiczen w wypowiadaniu sie
ustnym i pi§miennym w.poszczegolnych klasach szkoly III stopnia
organizacyjnego. Ujecie materialu przykladowego klasami jest uza-
sadnione okoliczncscia, ze kazdy z Czytelnikow-praktykéw, udzielajacy
przedmiotu jezyka polskiego w danej klasie, moze sobie te przykltady
skonfrontowaé z wlasnymi deswiadczeniami z zakresu éwiczen styli-
stycznych, a w zwiazku z tym moze to i owo bezposrednio sprébowad, .
Moze sig¢ proba uda, moze jakas nowa my$l sie zrodzi, moze pojawi
sie jaka$ zdrowa inicjatywa. Przyktady opracowane sg raczej w sposéb
ramowy. Powinny sie w nich uwypuklié¢ wszystkie zasadnicze postu-
laty sformulowane w pierwszej czesci. Ograniczenie liczby przykladéw
w danej klasie z danej formy wypowiadania si¢ ustnego czy piSmien-
nego do kilku albo nawet tylko do jednego jest uzasadnione zalozeniem,
7e cze$é praktyczna niniejszego opracowania nie moze pod Zadnym
pozorem stuzyé za jakis kompleks ,lekcyj wzorowych” z éwiczen
stylistycznych na caly rok szkolny. To graniczylo by przeciez z absur-
dem! Cel czesci IT bylby w zupelnosci osiagniety, gdyby te nieliczne
przyklady w niej zawarte pobudzily krytycznie i aktywnie usposo-
bionego Czytelnika do twérczosei w dziedzinie éwiczen stylistycznych.
W notowaniu przykladéw uzyte zostaly pedagogiczne skroty, albowiem
nalezy przypusci¢, ze doktadne ich zrozumienie i dydaktyczne wyczucie
bedzie dostepne po uwaznym przeczytaniu pierwszej czesci, zabar-
wionej. gléwnie teoretycznie.

Wszystkie przyklady mozna by podzielié na trzy kategorie:

1) przyklady wziete ,,zywcem" z praktyki pedagogicznej; 2) wlasne
inspiracje, zrealizowane przez chetnych Wspétpracownikéw; 3) przy-
klady-projekty.,
"~ Przy koticu grupy przykltadéw w kazdej klasie znajda Czytelnicy
zwiezla reasumcje, ktérej celem jest zwrécenie uwagi na najbardziej
charakterystyczne i istoine dla danej klasy elementy z zakresu éwiczen
stylistycznych. Tutaj Czytelnik znajdzie poglebienie problemow styli-
stycznych wylacznie pod katem widzenia intereséw danej klasy,
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Przyklad I.

Niektére przyklady zaopatrzone sa indywidualnie w  uwagi.
Uwagi te obejmuja gléwnie elaboraty pi$mienne dzieci jako efekty
tak ozy inaczej skonstruowanego postepowania metodycznego, Elabo-
raty te powinny potwierdzi¢ poprawnosé sformutowania podstawowych
zalozen metodycznych, obszernie oméwionych w czedci I, jako ostatnie
i moze najciellawsze ogniwo w larcuchu rozwazan teoretycznych
i praktycznych na temat éwiczeni stylistycznych w szkole powszechne;j.

B. PRZYKLADY CWICZEN STYLISTYCZNYCH.

90.\‘9\ o e .WE\’!‘

9;

10.

1. KLASA PIERWSZA.

Modlitwa wspoélna;

Nauczyciel sprawdza czystosé rak, uszu, odziezy itp.;
Nauczycael zagaja’ rozmowe z dzieémi na temat czystosci,
dzieci sie¢ pytaja, a nauczyc1e1 odpowiada, oraz odwrotnie;
W toku r0Zmowy nauczyciel pisze na tablicy wyrazy: rece,
mydlo, piana, ubranie, myje;

Rozdanie zeszytéw przy pomocy porzadkowych (zeszyty naj-
lepiej do pétrocza przechowywaé w szafie szkolnej);
Przepisanie z tabllcy ‘daty;

Samodzielne napisanie tytuti: ,Przepisywanie';
P»rzecplsywame 1p01d kierunkiem :nauczylmela Nauczyociel poleca
dz1ec1om Wz;lac w reke obsadke, spojrzeé¢ dobrze na wyraz
ntece” i mapisaé ten wyraz bez powtérnego spoglqdama na
tablice. Dzieci pisza. Podobnie postepuje z wyrazami: mydlo,
piana, ubranie, myje;

Nauczyciel przeprowadza dorazna kontrole pracy dzieci;
Zebranie zeszytéow przy pomocy porzadkowych.

Przyklad IL
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1.

2,

3.
4,
5.

6.
1.

Nauczyciel zagaja rozmowe ma temat objawéw jesieni w $ro-
dowisku;

Nauczyciel wyjmuje z szafy woreczek z kasztanami i przesy-
puje kasztany do naczynia, przy czym stuchaé charaktery-
styczny turkot, potem rozdaje dzieciom’ k?asztany, poleca
nazwaé ich barwe, ksztalt, wraZenia dotykowe i wielkosé.
Na ten temat odbywa sie rozmowa, Przy- Czym nauczyc:tel
stale zwraca uwage na $wiadome i czynne wiywanie przez
dzieci wyrazéw: zolty, brazowy, gladki, btyszczacy, ciezki,
lekki, maly, okraglawy;

Zebrame kasztanéw przez porzadkowych, w tym czasie dzieci
$piewaja aktualng piosenke;

Rozdanie przez porzadkowych teczek rysunkowych i kartek
znormalizowanych (nadzwyczaj ekonomiczna gospodarka);
Rysunek z wyobrazni: Janek zbiera kasztany w parku;
Wtozenie rysunku do teczki;

Zebranie teczek,



Przyklad III:

1.
2,

Nauczyc1el zagaja rozmowe 0. jesieni;

N. wy]mu]e z szaly woreczek z lisémi, wyjmuje garsé lisci
i lekko mnie je w rekach puszcza z wysoka na podloge, poleca
nazywaé barwy i ‘ksztalty réznvch lisci itp. Na ten -temat
odbywa sie wlasciwa rozmowa. W toku rozmowy N. uporezy-
wie zdaza do wzbogacenia czynnego stownika dzieci wyrazami
i zwrotami w rodzaju: 1i§¢, 26tty, zielony. lekki, ciezki, kruchy,
Dodluzny. okragly, brazowy, drzewo (dokladna wymowa),
kasztan, brzoza, jablod, sliwa itp. Dzieci operuja kréthkimi
zdaniami;

3. Piosenka aktualna;

4. Opowiadanie nauczyciela o losach liscia jéswnnego.

5. Rozdanie podkladek do zajeé praktveznych i pudetek z pla-

styling (przy pomocy porzadkowych);

6. Dzieci ulepiaja rézne ksztalty lisci;

7. Zebranie przy pomocy porzadkowych podkladek i pudelek.
Przyklad IV,

1. Dzieci na- glos dzwonka ustawiaja sie w pary i parami

2.

wchodza do klasy:

‘N. ma nod reka kilka dzwonkéw i dzwoni coraz to innym

dzwonkiem fwzdlednie uderza w coraz to inny klawisz na
dzieciecvm ksvlofome, lub w strune na skrzypeach itp.).
Dzieci stuchaia i nazywaija réine postyszane tony. Na ten
temat odbvwa sie intensvwna rozmowa. W toku rozmowv
naitczyciel zapisuje ma tablicy wyrazy: grubv. cienki, cieniutki,
dzwon, dzwonek, dzwoneczek, maty, duzy, blvszcza,cv {analo-
gicznie przy ksylofonie lub skrzypcach pojawiaja sie odpo-
wiednie nazwy);

Rozdanie zeszytéw przy pomocy porzadkowvych;

Dzieci ukladaia ustnie réine zdania z .uzvciem wvr\azow.
nanisanych przez N. na tablicv. Droga wvboru ustala sie
zdamie: . Duzv dzwon dzwoni stosno’”. N. misze to zdanie na
tablicy. Przepisywanie nod kierunkiem N. tego zdania na
tablicy (jak w p. 8 przykl. I): ,
Utozenie 2-go zdamia: ,Malv dzwoneczek dzwoni cienko".
Przepisanie tego zdania z tablicy pod kierunkiem naiiczyciela;
Praca domowa. Ulozyé i zapisaé jedno zdanie o dzwonku.
Dzieci zapisuia temat (dzwomek), po czym podaja pro;eiktv
réznych zdad o dzwonku, ktére moga w domu napisaé.

Przyklad V.
1. N. pokazuje dzieciom obrazek (kotki pija mleko);
2. Dzieci ogladaja obrazek;
3. Dzieci wypowiadaja sie zupelme swobodnie na temat obrazka,

co im tylko na mysl przyjdzie, nauczyciel ustawicznie pobudza
dzieci do. swobodnego wypowiadania sie;
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PG

N. stawia zasadnicze pytanie: ,,Co mozemy napisaé o tym
obrazku?” Dzieci podaja rozne wyrazy, ktére juz umieja
pisaé, a wiec: miska, kot, Olek, kotek;

N. pisze te wyrazy na tabhcy,

Dzieci wyjmuja zeszyty i przepisuja z tablicy date;

Czytanie indywidualne tych wyrazéw z tablicy;

Przepisanie tych wyranow z tablicy pod kierunkiem nauczy-
ciela (jak w p. 8 przykt. I).

Przyklad VI.

1,

6.

Nauczyciel organizuje zabawe: jedno dziecko wyjdzie za
kazdym razem z klasy, pozostale schowaja jakis przedmlot
ktadac go kolejno na szafe, pod tawke, za obraz, obok pieca
itp. Dziecko wyznaczone szuka przedmiotu w klasie przy
chéralnym wtérze pozostatych dzieci w klasie w rodzaju wy-
powiadania: ,zimno, zimno, cieplo, cieplo, zimno, goraco, go-
raco, parzy’ itp. albo odpowiednio nasilonego klaskania;

To przezycie staje sig¢ punktem wyjscia do rozmowy w zwiazku
z zabawa na temat stosunkéw nrzestrzennvch (na, obok, za,
pod, nad, w, niedaleko itp.). Wyrazy te pisze N. na tablicy;
Wyjecie zeszytow przez dzieci;

Ukladanie i zapisywanie zdan (metoda — jak w pkt. 4 przykl.
IV} z uzyciem wyrazéw, okresla]qcych stosunki przestrzenne:
Otowek byt za obrazem"”, ,,Km-eda lezala pod stotem”, ,,Ro-

mek schowal katamarz w szafie";

Pisanie z pfam1ec1 zdad — wyrazami z tablicy: N. poleca
dzieciom spO]rzec na pierwsze dwa wyrazy zdania ,,Otowek
byl za obrazem"”, a wigc ,,otowek byl”, (,,6" moze po»dkreshc
czerwona kredka‘), potem maze te czesé zdania i poleca ja
dzieciom napisaé z plam1Qc1 (wzrokowej). Podobnie postepuje
z pozostala czescia pierwszego zdania. Nastepnie w ten sam
spos6b tmktu]e dalsze zdamna Zwraca przy tym uwage na
ksztaltno$é i czytelno$é pisma (analogicznie jak przy przepi-
sywaniu) ;-

Dorazna kontrola nauczyciela i schowanie zeszytow.

Przyklad VII.
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1.

2

Dzieci wracaja z przerwy do klasy, w czasie ktérej swobodnie
sie bawily;

N. zagaja rozmowe na temat zabaw dzieciecych, w czasie roz-
mowy wypytuje dzieci, gdzie sie tych zabaw nauce yly iod
kogo, przy czym kladzie nacisk na wyrazen:ua wezoraj, ]uz
dawno, rok temu, w jesieni itp. Wyrazy te i zwroty zapisuje
na tablicy w trakcie rozmowy (stosunki czasowe),

Jakas aktualna puosenka ilustrowana ruchami i gestami albo
inscenizacja ze §piewem (poprzednio wyuczona);

Dzieci wyjmuja zeszyty, a N. maze wyrazy i zw‘ro’cy napisane
na tablicy;



5.

6.

7.

Samodzielne zaplsame daty i ¢wiczenia. ,pisanie ze stuchu”
lub ,,ze stuchu’;

N, dyktuje »I)QW'OI:[ i wyraZnie zdania, dzieci pisza: ,Janek juz
dawno zna kotka i myszke", ,,Wczoraj bylo wesolo”, Zosia
jadla w jesieni owoce”, ,,Rok temu byta wiosna”, Dobér wy-
razéw w zdaniach musi by¢ oparty na zasadzie, by wyrazy te
uprzednio opanowane zostaly przez dzieci przy pomocy pisa-
nia z pamieci;

Dorazna Kontrola nduczyciela.

Przyklad VIIL

1.

(SEN

7.
8.

Dzieci byly wczoraj na saneczkach i wypowiadaja sie swobo-
dnie na ten temat. W trakcie swobodnego wypowiadania sie
N. pokazuje obrazek (Janek i Zosia jada z gorki ma sanecz-

- kach);

Oglqdanie obrazka;

Krotkie oméwienie tresci obrazka, zwrécenie przez N. uwagi
na najwazniejsze skladniki obrazka oraz szczegdoly mniej
wazne;

"Nazywanie barw (zawsze lepiej jest, jesli obtazek jest kolo-

rowy) ‘i ksztattéw: czerwony (szalik), czarne (buciki), szary
(plaszez), dtugie (saneczki), waska ($ciezka lub droga), stroma
(gérka) itp.;

Piosenka o zimie, ilustrowana ruchami i gestami;

Rozdanie teczek rysunkowych i kartek przy pomocy porzad-
kowych;

Rysunek z pamieci: saneczki (mozna ewentualnie dorobi¢ akcje
do narysowanego z pamieci przedmiotu);

Zebranie i schowanie teczek przy pomocy porzadkowych.

Przyklad IX.

1.

2.
3.

Nauczyciel pokazuje obrazek (dzieci pomagaja rodzicom w
pracy wiosennej w ogrodku);

Ogladanie obrazka,

Omawianie tresci ze specjalnym zwréceniem uwagi na nazy-
wanje réznych przedmiotow: polewaczkl, kotek, sznurek,
nasiona, kopaczka, grzadka, Sciezka. W toku omawiania nau-
czyciel pisze te wyrazy na tablicy;

Glosne czytanie tych wyrazéw z tablicy w formie zabawowei;

potaczone z éwiczeniem stuchowym (np. jedno dziecko pod-

chodzi do tablicy i wskazuje jeden wyraz, a inne dziecko
z tylnych lawek czyta ten wyraz glosno; dziecko pierwsze

Ovdrwraca si¢ i musi po glosie odgadnaé, kto ten wyraz prze-

czytal);

Dzieci wy;mu]a zeszy'ty, zapisuja date i rodzaj éwiczenia;

Pisanie z pamigci (wzrokowej!) tych wyrazow;

Dorazna kontrola nauczyciela.
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Przyklad X.

1.
2.

Puoo w

Nauczyciel rozdaje dzieciom rozsypanke wyrazowa: ,,Marysia
i Jézio poszli do lasu ma grzyby"” (w zamknietych kopertach);
I\{i poleca dzieciom wyjaé kartki (wyrazy) i utozy¢ z nich tadne
zdanie;

Dzieci — kazde mdymdwalme — ukladaja zdania [c1che
czybame bez poruszania wargami, wylacznie wzrokowe obej-
mowanie wyrazéw jako calo.sm),

Dzieci czytaja glosno swoje zdania, poprawiaja sie wzajemnie,
uzupelniaja braki, udoskonalaja szyk wyrazéw itp.;
Zapisanie na tabhcy przez N. na]bardz1e] udatnego zdama,
Dzieci wyjmuja zeszyty, zapmsu]a, date i rodzaj éwiczenia;
Zebranie kopert z kartk

Przepisywanie zdania z tabhcy pod kierunkiem nauczyciela
(wyrazami jako caloéciami wzrokowymi).

Przyklad XI.,

1,

4.
5.

6.

Naniozymél ustawia dzieci na boisku szkolnym i przeprowadza
z nimi !/2-godzinng lekcje éwiczen cielesnych, przeprowadza]qc
— zgodnie z programem — kilka zabaw wraz z éwiczeniami
glmnastycznyml w formie zabawowe] (niektére ze $piewem);
Zbiorka w dwurze,dne i odmarsz do klasy;

Powtarzanie 1 nazywanie charakterystycznych ruchéw w klasie.
N. réwnoczesnie zapisuje nazwy tych ruchéw na tablicy:
wysoko (rece wzniesione), nisko (opuszczone), na prawo (po-
chylenie), na lewo (pochyleme], prosto, krzywo, szybko,
powoli 113p :

Dzieci wyjmujq zeszyty, zanotowanie daty i rodzaju cwmzema,
Uktadanie i zap1sywan1e zdati: , Franek stoi prosto”, ,,Mary-
sia uniosla rece do géry" itp.;

Dorazna kontrola nauczyciela.

Przyktad XII.
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L

Dzieci rmraly w czerwcu calodz1enna, wycieczke nad rzeke;

2, Nastepnego dnia N. zagaja rozmowe na ten temat; -
3.
4
5

W trakcie rOZIMOWY I)JOrfu]e na tablicy wyrazy: rzeka, Warta,
kapaé sie, ryby zyja, todka, plekme'

Dzieci wyjmuja zeszyty, zapisuja date i rodzaj éwiczenia
(uktadanie zdan);

. Potem N. poleca dzieciom ulozyé zdanie z uZyciem wyrazéw

zapisanych na tablicy: dzieci zastanawiaja sig (praca myslo-
wa), nauczyciel chodzi po klasie i bada poszczegélne dzieci,
czy - sob1e zdanie ulozyly, wreszcie sprawdza, czy -wszystkie
dzieci- juz sobie zdanie ulozyly (jednak nie poleca dzieciom
wypomadac -zdania);

Dzieci pisza zdania samodzielnie;

. Dzieci czytajg zdania, poprawiaja sobie wzajemnie ich budowe

i pisownie wyrazow.
% *



Na tych dwunastu przyktadach uwypuklaja sie mstepu]qce cha-
rakterystyczne dla kl. 1 problemy dydaktyczne w dziedzinie éwiczen
stylistycznych:

1, Pierwszorzedne znaczenie z punktu widzenia wzbqgacenia czyn-
nego slownika dzieci pos1a.da]a‘ wskazane programem ,éwiczenia stu-
chowe, wzrokowe i ruchowe”, zwtaszcza w okresie przygotowawezym.
Alei pozme] godzl si¢ pamigtac o nich stale i wiazaé je scisle z nauka
czytania °i pisania, One wyposazaja dzieci w -sposob pedagogicznie
bardzo przystepny w srodki wypowiadania. sie ustnego i p1sm1ennego,
przy czym ze stanowiska ]szkOWego ‘znaczenie maja nie tyle same
éwiczenia jako takie, ile nazywanie réinych wrazen stuchowych,
wzrokowych i ruchowych.

2. Obok ¢éwiczenn stuchowych, wzrokowych i ruchowych niepo-
$lednia rola przypada ¢wiczeniom stownikowym w Scisfym tego sfowa
znaczeniu. Na poziomie kl. 1 bedzie to wg programu ,,wprowadzenie
nazw przedmmtow z najblizszego otoczenia lub najbardziej dostrze-
galnych barw i kszbaltow, oraz najprostszych stosunkéw przestrzen-
nych i czasowych”, Ta droga, dzieci zarazem przyzwyczajaja sie
stopniowo ,,do posluglwama sie wyrazami i zwrotami z jezyka warstw
wyksztatconych”.

3. Punktem wyjscia do éwiczen stownikowych bedzie ze stano-
wiska dydaktycznego: rozmowa, swobodne i samorzutne wypowiada-
nie sie albo oglgdanie obrazkéw i omawianie ich fresci. Na tle tych
¢wiczen w wypowiadaniu si¢ ustnym wystapié powinien za kazdym
razem w mniejszym lub wigkszym zakresie material stownikowo-
kompozycy]ny Z wymienionych form wypowiadania si¢ odmienma
nieco rola przypadnie swobodnemu i samorzutnemu wypowiadaniu
sie¢ dzieci, jako tez odmienna pozostalym formom. Pierwsza forma
wypowiadania “si¢ powinna w zasadzie nauczyciela zorientowad,
jakie biedy stylistyczne dzieci popelniaja, a pozostale powinny byé
zuzyte na cierpliwe i systematyczne usuwanie tych bledéw?).

4. Z dwéch p«ozostalych form, a wiec: TOZIMOWY oraz ogladania
obrazkéw i ich omawiania zasadnicze znaczenie przypada ostatniej.
Umiejetnie traktowane ogladanie (dostowne) obrazkéw i omawianie
(zgodne z duchem i litera programu) daje nauczycielowi pelna satys-
fakcje za ogrom jego wysﬂkow nad poczatkujacym dzieckiem-uczniem,
prowadzi bowiem wyraZnie i calkiem widocznie do. ]szlnowego wy-
robienia dzieci. - Trzeba jednak zwrécié uwage na to, ze istnieje
wyrazna réznica pomiedzy obra,zkaml, stosowanymi w zw13¢zku Z me-
toda wyrazowa (a po czgsc1 zdaniowa) nauki czytarma i pisania,
a obrazkami, przeznaczonymi do ,0gladania i omawiania', Réznica
ta; powszechme prawie- medo»strzegalna, w*ymk'a z odmiennego peda-
gogicznie przeznaczenia obrazkow pierwszej. i drugiej kategorii.
Obrazki, przeznaczone do ogladania i omawiania, musza by¢ w kazdym
_razie bogatsze w ‘akcje, barwniejsze i zywsze. Woéwczas predzej
doprowadza do ,rozwigzania jezykow" dzieciom. Na tle obrazkéow

1) Progr, Str, 252—253
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pierwszej kategorii nauczyciel przeprowadza tylko krétkie pogadanki,
ktérych celem jest wyodrqueme podsta.wowego wyrazu (wzglednie
krotkiego zdania, ztoZonego najwyzej z 3 wyrazow, w wypadku stoso-
wania metody zdaniowej).

5. Zasadnicze elementy stylistyczne w szerszym tego slowa zna-
czeniu thwiq w klasie I w tzw. ukladaniu i zapisywaniu zdar. To jest
wlasciwe clou styhstyk_l w kL I. Dzieci maja nauczyé¢ sig zdanja
ukladaé i zapisywa¢. Musza to robi¢ przy pomocy nauczyciela, gdyz
nie sa jeszcze ma tyle stylistycznie wyrobione .(przeciez ucza sie
dopiero sztuki czytania i pisania), aby to mogly zrobié samodzielnie.
Ukladanie zdan odbywa sie w ten sposob, ze dzieci podaja na dany
temat rézne zdania, z tych réznych zdan ustala sie, zwykle droga
wyboru, jedno zdanie, zdanie to dzieci jeszcze stylistycznie ulepszaja,
po czym nauczycael zapisuje je na tabhcy Dalsza faza pracy — to
przepisywanie tego zdania albo pisanie z pamieci (wyrazami lub cale
zdanie, jesli jest krotkie i mie za trudne}, Czasem nauczyciel moze
zdanie to dzieciom wyraznie ‘podyktowaé . (pierwotnie wyrazami,
pozniej cale zdanie od razu) i dzieci zdanie to pisza ze shuchu, Taka
jest, moim zdaniem, najwlasciwsza procedura dydaktyczna uktadania
i zapisywania zdan. Zakres trudnosci zalezy oczywiscie od stopnia
wyposazenia dzieci w technike pisania, Biorac problem ten pod uwage
od tej strony, naleiy przypuszczaé, ze tak pomyslane ukladanie
i zapisywanie zdafi mozliwe bedzie nie wczeéniej do ‘zapocza,tkowmﬁa,
jak gdzie§ z koficem listopada lub w grudniu w.klasie I i to zdan
bardzo prymitywnych, zbudowanych z wyrazow o pisowni fonetycznej.
Przy koricu roku szkolnego mozna, sadze, sprobowac samodzzelnego
uktadania i zapisywania zdan, moze to si¢ czasem uda. Jesli sie
jako tako uda, to mauczyciel moze mie¢ duzo zadowolenia wewne-
trznego z faktu, Ze naprawde dzieci nauczyl mysleé 1 pisaé¢ na poziomie
ich rozwoju psychicznego.

6. Notowania materialu stownikowego przez nauczyciela na tablicy
uzaleinione jest réwniez od stopnia opanowania przez dzieci techniki
pisania i czytania. W pierwszej fazie, a zwlaszcza w okresie przy-
gotowawezym, nauczyciel musi zadowolié¢ sig zasbosowaniem materialu
slowmko«wego wylacznie w wypowiadaniu sie ustnym dzieci. Dopiero
pbézniej moze stopniowo notowanie rozszerzaé i zanotowany material
wyzysklwac ze Wsttajqcym nasileniem zasady storpmowama trud-
nosci. Notowanie obja¢ powinno w zasadzie wyrazy i zwroty charak-
terystyczne, swieze, plomqgla]qce i istotnie wartosciowe z punktu
widzenia ortagraficznago i stylistycznego oraz niewielka ilosé tych
wyrazow 1 zwrotéw.

. 1. Pewne znaczenie z .punktu widzenia stylistycznego wyrabiania
dziatwy w klasie I-ej bedq mialy réwniei ukladanki i rozsypanki
wyrazowe, zdaniowe czy wierszowe, godne zwlaszcza polecenia do
cichego czytania.  Ukladanie zdan, wyrazéw, oalostek myslowych
z pojedynczych zdan, czy wierszyka z pojedynczych wienszy, uczy
dzieci mysle¢, kombinowaé, zaszczepia smak stylistyczny u dzieci,
uczy je poczucia odpowiedzialnosci za wyraz czy zwrot i w ogéle
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rozwija je pod wzgledem intelektualno-jezykowym. Uktadanki i xoz-
sypanki przygotowywaé moga dla klas nizszych klasy wyzsze na
lekcjach zajeé praktycznych, podobnie jak cze$ciowo obrazki na lek-
cjach rysunkow. '

8. Nauczyciel powinien pracy dziecka w dziedzinie éwiczert sty-
listycznych w klasie I-ej nadaé w ogélnoéci moziliwie charakter
zabawowo-ekspresyjny. Woéwczas dzieci material jezykowy silnie
przezywaja i dojrzewaja psychologicznie do uaktywnienia wlasnego
jezyka, mniejednokrotnie niezwykle ubogiego. Pomieszczenie nauki
wypowiadania si¢ ustnego i pismiennego w $wiecie zabaw i natural-
nych przezyé dziecka klasy I daje poniekad rekojmie, ze wynik tego
rodzaju nauki bedzie jak najlepszy. Mozliwosci nauczania dzieci
w klasie I w formie zabawowo-ekspresyjnej sa bardzo duze, jest to
szerokie -pole dla inicjatywy i pomystowosci tworczego nauczyciela,
ktéry potrali mnawigzaé kontakt psychiczno-emocjonalny z dzieémi.

9, Stosunek éwiczen stylistycznych w klasie I do nauki czytania
i pisania w tej klasie bedzie sie gléwnie zasadzal na tym, ze nauczyciel
bedzie w éwiczeniach stylistycznych czerpal pelnq garsciq z zapasu
podstawowych wyrazéw (czy synkretycznie przyswojonych zdan
w wypadku stosowania metody wyrazowej), przyswojonych w metodzie
wyrazowej (zdaniowej). Zapas ten moze w calej pelni urabiaé
stylistycznie w praktyce wypowiadania sie ustnego i pismiennego
dziecka klasy I. W ramach tej zasady nie da sie oczywisci» pomiescié
okresu, w ktérym dziecko w sztuce czytania i pisania stawia dopiero
pierwsze kroki. W tym okresie najwazniejsza role odegraja ¢wiczenia
wzrokowe, sluchowe i ruchowe,

10. ,,Réinego rodzaju éwiczenia, wchodzace w zakres nauczania
jezyka polskiego (a wiec i te prymitywne éwiczenia stylistyczne —
méj przyp.), powinny stanowié¢ nierozdzielnq cafo$é, wzajemnie sie
przenikajqc i uzupelniajqc w réinych momentach pracy.”

Prayklad L 2, KLASA DRUGA.
Temat: Ogladanie obrazkéw, omawianie ich treéci i nadawanie
im tytulow.

1. Sprawdzenie frekwencji i czystosci osobistej dzieci;

2. Krétka rozmowa z dzieémi na temat wczorajszego popotudnia.
Nauczycielka: ,Gdzie byliscie (klasa dziewczat) weczoraj po
poludniu?” (na lodzie, na saneczkach). Dzieci wypowiadaja
si¢ swobodnie, jak si¢ bawily na $niegu i na spacerze.
N.: ,,A ktora umie jezdzié na lyzwach?” (zadna...) N.:, A teraz
wam pokaze, jak tu jedna dziewczynka szla na tyzwy (poka-
zuje obrazek). Popatrzymy chwile na obrazek, a potem mi
co$ powiecie”. Dzieci duzo moéwia, doéé chaotycznie. N.: ,,Co
tu jest majwazniejsze na tym obrazku?” (dziewczynka).’
N.: ,A jak jest ubrana?” Dzieci znéw duzo méwia. N.: ,Jak
nazwiecie t¢ dziewczynke?” (po namysle — ustalono Olenke).
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N.: ,A pieska? (Muszka). Teraz sobie opowiemy, co wiemy
o Olefice i Muszce!” Duzo dzieci wypowiada si¢ na temat
Olenki ‘i Muszki. N.: ,Jak nazwalybyscie ten obrazek?”
Padaja odpowiedzi: ,Oledka na !yzwach, Olerika idzie
z Muszka na 16d, Muszka ciggnie Ole, Zeby nie szla na lod".
Wreszcie ustalono tytut: ,,Muszka odciaga Ole od lodu”, Nau-
czycielka pisze to zdanie na tablicy. N.: , Teraz wam pokaze
drugi obrazek!" Dzieci omawiaja jego tresé, podobnie jak
pierwszego, Tytul: ,,Ola na lodzie”. N. pisze tytul na tablicy.
O[{nc’yw:iemie trzeciego obrazka i nadanie tytulu: ,,Muszka ratuje
Ole™;

. Przepisywanie z tablicy tytuléw do zeszytéw. N. zwraca

uwage specjalna na ksztaltne pismo.

Przyklad II:
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Temat: Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan,
1. Rozmowa z dzieémi na temat wczorajszej wycieczki do parku;

Nauczycielka: , Gdziescie wezoraj byly?"” (w parku). N.: ,,Po
coscie tam byly?” (wycieczka, co$§ zobaczyé itp.). N.: ,,Co
wam powiedzialam, gdy szlyscie do parku?” (stuchaé uszami,
a buzie zamknaé, zeby dobrze oczy i uszy otworzyé). N.: ,,A na
co?" (zeby$my sluchaly i ogladaty). N.: ,,Co tam w parku
widziatyscie?" (poszczegdlne dzieci daja odpowiedzi jedno-
zdaniowe}. N.: ,,A co styszalyscie?” (jak wyzej). ,, Powiedzcie,
co mam napisaé¢ na tablicy?” Dzieci nadaja tytut ,\ W parku”,
tytul ten nauczycielka pisze na tablicy, po czym pyta sie
powtornie: ,, A coscie tam widzialy?"* Dzieci wymieniaja rozne
rosliny, przedmioty itp., ktorych nazwy nauczycielka zapisuje.
na tablicy:

paczki trawa bazie
listkd gniazdko ludzie
ptaszki stokrotki krzaki;

N.: ,,A teraz powiedzcie co$ jeszcze o tych rzeczach!” Dziect
méwia, — N. pisze na tablicy:

rozwijaja sie kwitna,
otwieraja siedza
rozchylaja bawia si¢
$piewaja chodza
zielenia sie $wiergoca;

. N.: ,A teraz kazda z was po cichu przeczyta te wyrazy, a potem
. ulozy 3 zdania, uzywajac tych wyrazéw z tablicy”;
. Dziewczynki chwile mysla, po czym wypowiadajgq ulozone

przez siebie zdania;

. N.: ,A teraz wyjaé zeszyty! Napisaé date i tytul!” Dzieci

pisza, N.: ,A teraz napiszcie 3 zdania!” Dzieci pisza. Oto
kilka prébek:



Uczennica G.: W parku jest wesoto, W nim ptaszki spiewaja.
Paczki sie rozwijaja. Przyjechata do nas pani
wiosna.

Uczennica D.: W parku jest wesoto. Juz $piewaja ptaszki.
Paczki sie¢ rozwijaja. Pani wiosna przybyla.

Uczennica K.: W parku jest wesoto. Ptaszki $piewaja. Sto-
krotki rosna na lakach. Ludzie chodzg po parku.

Uczennica N.: Wczoraj byly$émy w parku. Drzewka ,,roschla-
ja" swe listki. Ptaszki juz slicznie $wiergoca.
Slicznie jest tam, bo przyjechala wiosna;

Dzieci czytaja swoje prace, poprawiaja sie wzajemnie, wy-

krywaja bledy itp.

Przyklad III.

Temat: Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci oraz samodzielne
ulkfadanie 1 zapisywanie zdad,

1.
2.

N. nawigzuje do zabaw dzieciecych;

Chlopcy wypowiadaja sie swobodnie, a réwnoczes$nie nauczy-
cielka notuje niektére wyrazy na tablicy: lyzwy, jezdza, biora,
lepia, slizgawka, $niezki, silny, mrozny, obrzucaja, lod;
Chlopcy czytaja poszczegélne wyrazy z tablicy, N. zwraca
uwage na trudnosci ortograficzne; .

Dzieci wyjmuja zeszyty, zapisuja date i temat: Ukladanie zdan;
Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdani i to w ten sposéb:
N.: ,,Pomyslcie sobie jakie§ zdanie!" Dzieci zastanawiaja sie.
N. sprawdza (bez glosnego wypowiadania zdan przez dzieci),
czy wszystkie dzieci juz sobie jakies zdanie ulozyly. N.: ,,A te-

raz piszcie!” Dzieci pisza. W ten sposéb N. przerobita cztery

zdania. . N
Czytanie prac przez dzieci, rownoczesnie N. sprawdza, czy
dzieci nie popetnily bledéw ortograficznych, omawianie
niektérych prac.

Przyklad IV.
Temat: Zbiorowe ukladanie opowiadania.

1.

2,

Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci na temat klasowej uro-
czystosci gwiazdkowej;

N. proponuje, aby dzieci sprébowaty ulozyé krétkie opowia-
danie. Dzieci beda podawaly kolejno zdania, ktére beda sobie
wzajemnie poprawialy; :

Dzieci proponuja pierwsze zdanie. -Padaja rézne propozycje:
#wU mnas byl gwiazdor, gwiazdor wszed! do naszej klasy,
w naszej klasie byla gwiazdka, w maszej klasie byla choinka,
Pani wrzadzila gwiazdke"”, Z tych réznych zdad dzieci decy-
duja sie wreszcie na jedno — jako pierwsze: ,, W naszej klasie
stata choinka’’;
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W ten sposéb N. ustalita z dzieémi 4 nastepne zdania:
II. Choinka byla przyozdobiona i os$wietlona;

III. Dzieci mowily wierszyki i épiewaly piosenki;

IV. Pani rozdawala podarki;

V. Bylo wesoto i przyjemnie;

Kilkoro dzieci prébuje opowiedzieé ustnie catosé, przy czym
dzieci usituja zachowaé kolejno$é zdarzen, stylistyczny szyk
zdan ulega w toku formulowania opowiadania przez dzieci
czesciowemu znieksztalceniu;

N. pisze na tablicy dwa pierwsze zdania;

Dzieci wyjmuja zeszyty, zapisujg date i rodzaj éwiczenia
(przepisywanie) ; ;

Przepisywanie samodzielne: dzieci, pobudzane stale przez N,
staraja sie¢ przepisywaé zdania z tablicy wyrazami- jako
calostkami wzrokowymi. N. zwraca réowniez szczegélna uwage
na ksztaltne pismo;

Praca domowa: Napisa¢ w dalszym ciaggu samodzielnie dwa
zdania,

Przyklad V.

Temat: Ogladanie obrazka i omawianie tresci. Samodzielne ukta-
danie i zapisywanie zdan.
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1,

2.
3.

N. pokazuje obrazek (chlopczyk przychodzi do szewca, ktory
pracuje przy swoim warsztacie);

Dzieci dluzsza chwile ogladaja obrazek;

Omawianie obrazka: Dzieci omawiaja osoby (szewca, chlop-
czyka), rozne przedmioty w pracowni szewca, przy tym nazy-
waja ksztalty, barwy i czynnosci. W tym czasie N. notuje
réZzne wyrazenia na tablicy: '

kopyto - przeciaga zelazny
pociegiel wchodzi szara
dratwa trzyma zielony
warsztat" szydlo z6lte
fartuch patrzy sie czerwona;

N. zwraca dzieciom uwage na to, jaka postaé jest najwazniej-
sza na tym obrazku, jaki jest zwigzek wzajemny pomiedzy
obu osobami; ‘ ’
Dzieci nadaja obrazkowi tytul: U szewca;

Piosenka o szewcu;

Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan i to w ten sposob:
dzieci ukladaja (praca wylacznie myslowa) — kazde indywi-
dualnie — jedno zdanie, nastepnie od razu pisza to zdanie.
Po napisaniu pierwszego zdania N. w ten sam sposob przerabia
zdanie drugie, trzecie i czwarte (do$é duzo!). W trakcie zapi-
sywania ulozonych zdar dzieci moga korzystaé ze slownika
napisanego na tablicy, jesli tego czy innego wyrazu zamierzaja
uzyé w zdaniu;



1.
8.

Czytanie zdan przez dzieci, poprawianie si¢ wzajemne, N.
zwraca uwage na popelnione bledy ortograficzne;

Praca domowa: Przeczytaé w domu wskazana czytanke i po-
rownaé jej tresé z trescia obrazka w ksiazce, umieszczonego
przed czytanka (dos$¢ trudny temat pracy domowej).

Przyklad VI.

Temat: Zbiorowe ukladanie opowiadania.

1.

5.
6.

Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci o karmiku dla ptaszkow,
ktéry wisi za oknem. W trakcie swobodnego wypowiadania
sie N. notuje na tablicy wyrazy: karmik, wroéble, chleb, jesc,
przylatuja, ptaszkéw, glod;
N. proponuje, azeby dzieci utozylty krétkie opowiadanie. Niech
zaproponuja najpierw pierwsze zdanie, potem drugie itd.;
zieci proponuja pierwsze zdanie. Z kilku r6znych propono-
wanych zdari wybieraja ostatecznie jedno: ,Klasa V zrobila
karmik dla ptaszkéw”. Analogicznie ustaja zdania nastepne:
Do karmika przylatuja wréble. Dzieci daja im okruszyny
chleba. Wréble sie ciesza, Ze maja co jesé. Juz nie sa glodne”.
W czasie komponowania zdaii N. cze$ciowo sugeruje odpo-
wiednie wyrazy i zwroty; '
Kilkoro dzieci uklada samodzielnie ustne opowiadanie, po-
szczegdlne zdania ulegaja znieksztatceniu, ale kolejnoéé ich
w zasadzie zachowuje sig; ' '
Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan. Dzieci napisaly
dwa zdania; . _
Praca domowa: Napisaé jészcze dwa zdania,

Przyklad VII,

Temat: Omawianie tresci czytanki ,Lyzwy Franka”, Ustalanie
kolejnosci zdarzen.

1.
2.
3.
4
5

13*

Krétka pogadanka z dzieémi o $lizgawce;

Dzieci wyjmuja ksiazki;

N. poleca przeczytaé dzieciom catoéé (ciche czytanie) i zwrdcié
specjalna uwage na osoby, wystepujace w czytance;

Dzieci czytaja cicho (wzrokowo, bez. poruszania wargami)
raz, drugi raz, niektére nawet irzeci raz;

Omodwienie tytulu czylanki oraz zwrdcenie uwagi na oscby

(nauczyciel, dzieci, Franek, Jula, matka, ojciec, chora Magda-
lena). Droga swobodnej wymiany zdan dzieci dochodza do
przekonania, Ze najwazniejsza osoba jest Franus;

Dzieci wypowiadaja sie, co je najwigcej w tej czytance zacie-
kawito, N. droga pytasi pomocniczych skierowuje uwage dzieci
na wzorowe zachowanie si¢ Franka; )

Ustalanie kolejnosci zdarzed. N. poleca dzieciom zastanowié¢
sie, w jakiej kolejnosci poszczegblne zdarzenia wystepowaly,
co sie stato najpierw, co pozniej, jak si¢ wszystko skoficzylo
itp. Dzieci myla si¢ czesto, ale wzajemnie si¢ poprawiajg
i wreszcie kolejno$é zdarzeri ustalaja nastepijaco:
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I. Najpiertw nauczyciel z dzieémi polewali woda szkolne

podworko, a Franu$ im pomagal;

II, Na drugi dzieri rano w niedziele Franek cieszyl sie, ze
p6jdzie na slizgawke;

ITI. Ojciec i matka poszli do chorej Magdaleny, a Franus
musial zabawiaé¢ Jule w domu;

IV. Zaczal padaé deszcz, nastapita odwilz;

V. Rodzice Franka powrécili do domu, a ojciec nazwal
Franka zuchem;

VI. Pod wieczér znéw mréz zaczal chwytaé, a Franek cieszyt
si¢, ze dnia nastepnego péjdzie mna slizgawke;

Dzieci wyjmuja zeszyty, pisanie z pamieci wyrazéw i zdari:
slizgawka, odwilz, podworko, ojciec nazwal Franka zuchem.

Przyklad VIIL

Temat: Rozmowa nauczyciela z dzieémi o targu.
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1.
2. N

N. przypomina dzieciom wczorajszaq wycieczke na farg, dzieci
przez chwile wypowiadaja si¢ swobodnie;

. stawia dzieciom konkretne pytania: ,,Co sprzedawaly prze-
kupki? Gdzie stal stragan z zabawkami? Jakie tam byly za-
bawki? Dlaczego ludzie kupuja na targu? Po co sie urzadza
targi? Jak czesto sie u nas odbywaja targi?” Na kazde z tych
pytan dzieci odpowiadaja swobodnie, dopelniaja si¢ wzajemnie
i poprawiaja w swoich uwagach i przypominaja sobie rézne
zdarzenia, N, tymczasem notuje niektére wyrazy na tablicy,
jak: jarzyny, przekupka, krzyczy, trabka, targ, targowisko,
gwarno, wiejski, wéz, powozka;

N. zacheca dzieci, by sie same o co$ zapytaly, a on im odpowie.
Dzieci si¢ pytaja rozmaicie, m. in, tak: ,,A skad przekupka
ma towar? Jak sie nazywa ta zabawka, co jest taka dluga
i piszczy? Czy poéjdziemy jeszcze kiedy na targ? Dlaczego
na targu jest taniej? Czy na targu mozna kupi¢ zabawki?
Kiedy znoéw bedzie targ?”. itp. N. zwraca baczna uwage na
kazde pytanie, na poprawno$é¢ jego sformulowania i odpo-
wiednie zaakcentowanie, udziela wyjasniesi dodatkowych, po-
slugujac sie w miare moznosci dzieémi, kiére moga co$§ od-
powiedzie¢ na dane pytanie; ‘

Dzieci wyjmuja zeszyty, zapisuja samodzielnie date i rodzaj
éwiczenia (pisanie z pamieci);

N. przerabia pisanie z pamieci wyrazoéw, napisanych przez
siebie na tablicy i to w ten sposéb: poleca wziaé w reke
obsadke, spojrzeé¢ dokladnie na pierwszy wyraz, zamknaé oczy,
spojrze¢ jeszcze raz, potem maze ten wyraz i poleca go
napisaé. Zwraca przy tym uwage na ksztaltnosé i czytelnosé
pisma. Elementy ortograficzne: ,rz" w wyrazie jarzyny, ,b"”
w wyrazie trabka, ,,g'° w wyrazie targ, ,,6” w wyrazie w6z i ,,0"
w wyrazie powézka — N. zaznaczyl na tablicy czerwona
kredka;



6. Praca domowa. Ukladanie zdan. Dzieci pisza temat. Potem

samodzielnie ukladaja i zapisuja jedno zdanie. W domu maja
jeszcze napisa¢ 3 zdania.

Przyklad IX.
Temat: Préba zbiorowego uloZenia opowiadania (o wypadku
w klasie).

1.
2.
3.

N. przypomina dzieciom, co sie wczoraj stalo w klasie, a-mia-
nowicie wypadek z jaskolka;
N. proponuje dzieciom, by sprébowaly ulozyé na ten temat
opowiadanie;
Dzieci ukladaja opowiadanie, a kazde skomponowane przez
nie zdanie N. zapisuje kolejno na tablicy, a wigc:

I. Jurek znalazl wczoraj jaskétke;

I1. Przyniést ja do klasy w kieszeni;

IT1. Dzieci chuchaly na nia;

IV. Jaskétka ozvla;

V. Oho! Nagle zerwala sie i uciekla przez otwarte okno;
Ciche czytanie tekstu z tablicy. Dzieci zastanawiaja si¢ nad
uktadem treéci i budowa pojedynczych zdas;

Nauczyciel sugeruje drobne poprawki, na ktére sie dzieci
godza, dodaja wiec: zmarznieta (jaskélke) i dmuchaly (na
nia), wkrétce (ozyla) oraz wyfrunela (zamiast uc1ekla.],
Dzieci wyjmuja zeszyty, pisza samodzielnie date i zapisuja
temat (przepisywanie);:

Przepisywanie tych zdar na tablicy wyrazami jako catostkami
synkretycznymi. N. zwraca stale uwage na ksztaltne pismo.
Elementy ortograficzne: zt (znalazl), 6 (jaskétka), z {ozyla) —
zaznacza w odnoénych wyrazach czerwong kredka;

Praca domowa. Przeczytaé czytanke o jaskélce i zastanowic¢
sie nad jej trescia.

Przyklad X.
Temat: Zbiorowe ukladanie opowiadania o Jasiu i Malgosi.

1.

N. przypomina dzieciom opowiedziana przez siebie powiastke
o Jasiu i Malgosi. Dzieci wypowiadaja sie¢ na ten temat i przy-
pominaja sobie rézne szczegoly;

N. proponuje uloZenie opowiadania, Dzieci uklada]a opowia-
danie z pojedynczych zdari droga wspélpracy i wyboru naj-
bardziej odpowiedniego materialu rzeczowego i jezykowego.
Kazde ulozone zdanie zapisuja od razu do zeszytu: ,,Jas i Mat-
gosia poszli do lasu na grzyby. W lesie zabladzili. Nie mogli
znalezé¢ drogi do domu. Ja$ i Malgosia zaczeli giosno wolaé.
Ustyszal ich le$niczy i wyprowadzﬂ z lasu. Jas i Malgosia
podzigkowali mu serdecznie’”. N. niekiére wyrazy napisal na
tablicy, a mianowicie: grzyby, znalezé, zaczeli, zabladzili,
lesniczy. Z wyrazéw. tych dzieci moga korzystaé w trakcie
zapisywania wspoélnie ulozonych zdan;
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3.

Czytanie i omawianie calosci. N. przeprowadza doraZzne przej-
rzenie prac, glownie od strony ortograficznej. Dzieci popra-
wiaja samodzielnie bledy.

Praca domowa Wyp1sac Z czyhank1 (przerobionej) 10 wyra-
zow z: ,sz', ,dz’, ,cz"., Dzieci p1sza¢ temat pracy domowej
(przepisywanie), nastepnie przepisuja samodzielnie jeden
wyszukany wyraz,

Przyklad XI,

Temat: Cwiczenie poprawcze. N, stwierdzit w przeirzamych pra-
cach pismiennych dzieci (pisanie z pamigci, przepisywanie, pisanie
ze stuchu, samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan) nastepujace
btedy ortograficzne: boéan — zamiast bocian, wjosna — zam, wiosna,
marchef — zam. marchew, ogrudek — zam. ogrédek, grzondki —
zam. grzadki, kwiatuw — zam. kwiatéw, rosnom — zam. rosna.
Bledy te powtarzaja si¢ u powaznej liczby dzieci. N. uklada zatem
tekst z pojedynczych zdas i buduje lekcje nastepujaco:
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N. wyjasnia dzieciom, ze przejrzal zeszyty i stwierdzil u nie-
ktorych dzieci te same btedy. Dzieci musza wigc uwazaé,

aby w przyszlosci btedéw tych nie robity;

N. przy pomocy porzadkowych rozdaje zeszyty i poleca dzie-
ciom przejrzeé poprawione bledy (zastapione poprawng forma
czerwonym atramentem). Dzieci przegla‘dam prace, prosza
indywidualnie nauczyciela o rézne wyjasnienia;

N. poleca zapisaé¢ date, a sam pisze na tablicy temat: Cwi-
czenie poprawcze. Dzieci przepisuja temat;

N. przerabia przygotowany przez siebie tekst nastepujaco:

I. wyrazy: ogrédek, w ogrédku, marchew, grzadki, rosna,
kwiatki — przerabia w formie pisania z pamieci wyrazéw
z tablicy;

IL. zdania: na wiosng przylatuja bociany, w ogrédku rosnie
marchew, w ogrodku jest duzo kmatow, rosng tam ja-
rzyny — przerabia w formie przepisywania krétkich
i fatwych zdan z tablicy;

ITl. wyrazy: ogrédek, rosna, marchew, kwiatéw, wiosna —
przerabia w formie pisania ze stuchu (za dyktandem bez
objasnienr). Zwraca przy tym uwage na ksztaltne pismo
oraz poprawna postawe przy pisaniu;

Dorazna kontrola nauczyciela;

Aktualna piosenka o wiosnie oraz wspélna recytacja wier-

szykaj;

Ciche czytanie tekstu z zeszytu;

" Praca domowa: Uczyé sie czytaé na przerobionej ostatnio

czytance.
* %



Na marginesie tych przykladéw nasuwaja si¢ pewne zasadnicze
uwagi, dotyczace ¢wiczen stylistycznych w kl. II:

1. W kl. II wyodrebniajg sie nastepujace éwiczenia stylistyczne:

a) w méwieniu: swobodne i samorzutne wypowiadanie sie

dzieci; rozmowy nauczyciela z dzieémi; oglqdanie obrazkéw,
omawianie ich treéci i nadawanie im tytuléw; préby zbioro-
wego ukladania opowiadarn; ustalanie kolejnosci zdarzen w
zwiqzku z omawianiem tresci czytanek;

b) w pisaniu: samodzielne uktadanie i zapisywanie zdarn na

réine tematy.

Wymienione éwiczenia powinny byé nasycone przewidzianym dla
tej klasy materialem stownikowym. (W poréwnaniu z klasa I widzimy
bardzo ostrozne rozszerzenie materiatu stylistycznego w kl. Il, ostro-.
zne co prawda, jednakze w istocie swej dos$é zasadnicze. Dotyczy to
glownie prob ustnego zbiorowego ukladania opowiadaf, nadawania
tytuléw obrazkom oraz samodzielnego ukladania i zapisywania zdan
na rézne tematy. Poza tym pojawia sie réwniez jako nowos$¢ omawianie
treéci czytanek, w ramach ktérego z punktu widzenia stylistycznego
interesujacym jest przewidziane przykladowo programem ustalanie
kolejnosci zdarzei. Z zakresu éwiczeri stownikowych wypada pod-
kresli¢ jako nowo$é nazywanie czynnosci.

. 2. Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci oraz rozmowy

_beda mialy zasadniczo jako pewne okreslone formy wypowiadania sie
podobne ujecie metodyczne w praktyce, jak w kl. L. Musi sie zafem
znalezé w tych formach, zwlaszcza w rozmowach, material stownikowy,
przy pomocy ktérego trzeba bedzie stopniowo rozszerzaé¢ i wzbogacaé
stownik dziecka w pewnym zakresie rzeczowym. Rozmowy nalezy
nadto wyzyskaé ,,dla rozwijania samodzielnosci dzieci i o$mielania
ich do wysuwania interesujacych je tematéw, zadawania pytan, za-
réwno nauczycielowi, jak i kolegom. Jest to réwniei éwiczenie w po-
prawnym formulowaniu pytan”. Nauczyciel musi w ogéle staraé sie
o wytworzenie takiej atmosfery w klasie, by pytanie dziecka, po-
stawione jemu, czy tez koledze, nie bylo jakims$ -ewenementem,
przeciwnie, by bylo stale na porzadku dziennym zycia klasowego.
W nauczaniu musi sie za wszelka cene znalezé miejsce na pytanie
dziecka niezaleznie od stopnia jego rozwoju psychicznego. Dziecko
ma prawo pytaé si¢ o to, czego nie wie, co je zaciekawia i intryguje
psychicznie.

3. ,,Ogladany i omawiany obrazek winien obejmowaé niewielkq
ilos¢ przedmiotéw; ftresé jego, przedstawiajgca przede wszystkim
zrozumiale dla dzieci zdarzenie, winna byé latwo uchwytna, tylko
pod tym bowiem warunkiem moze obrazek byé na tym poziomie pod-
stawq dla ¢éwiczen w nadawaniu tytuféw.” Tak pomyslany obrazek
moze byé po jego oméwieniu doskonale wyzyskany do samodzielnego
ukladania i zapisywania zdafi, oraz czasami, o ile tresciowo temu
celowi odpowiada, do ustnego, zbiorowego ukladania opowiadania.
Zasadniczo, uwazam, na jedna lekcje jezyka polskiego wystarczy
w kl. Il do ogladania i omawiania przeznaczyé jeden obrazek. Tok
pracy bedzie przy tym taki:
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I. oglqdanie obrazka przez ~dzieci (obserwowanie réznych
szczegolow, barw, ksztaltéw, przedmiotéw, czynnosci itp.);
II. omawianie jego tresci, a wiec: ,,analizowanie calosci, wyréz-
nianie w niej szczegolow, odroznianie wazniejszych od mniej
waznych, wykrywanie zwiazkéw miedzy nimi";
II1. wreszcie ,,systematyczne ujmowanie zaobserwowanej tresci
czyli nadawanie tytulu.

W praktyce momenty te bardzo czesto pomija sie bezceremo-
nialnie, obrazek traktuje si¢ powierzchownie i bezplanowo, wskutek
czego efekt pedagogiczny sprowadza sie niejednokrotnie do zera.
A szkoda wielka, bo umiejetne wyzyskiwanie obrazkéw, od kl. I
poczawszy, oplaci sie sowicie w nauczaniu jezyka polskiego. Ogladanie
obrazkow, omawianie ich tresci i nadawanie im tytuléw stanowi wazny
instrument rozwoju psychiczno-intelektualnego dziatwy szkolnej pod
warunkiem jednakze, Ze robota ta nacechowana bedzie dokladnoscia
programowa.

W klasie lepiej zaawansowanej mozna, sadze, w drugim péiroczu
czy przy koticu roku szkolnego zaryzykowaé potraktowanie na jednej
lekcji 2—3 obrazkéw, niekoniecznie wchodzacych w sklad psycholo-
gicznie zwiazanego cyklu. W tym wypadku tok pracy bedzie analo-
giczny, jak podany w punkcie III, tylko oczywiscie wyjasniony tam
tok metodyczny powtérzy sie 2—3 razy, zajmie zatem znacznie wiecej
czasu. Dlatego jest to, uwazam, coskolwiek ryzykowne w klasie II.
Gdyby. si¢ obrazki potraktowalo powierzchownie, to oczywiscie nie
bedzie zadnej trudnosci pedagogiczno-ekonomicznej, chociazbysmy
nawet wzieli na jedna lekcje 5 obrazkow! Tylko kwestia, czy to sie
oplaci, czy taka robota bedzie przedstawiala jakas wartosé pedago-
giczna. Moim zdaniem, ,szkoda czasu i atlasu”. Mniej, ale grunto-
wniej, oto zasada, ktéra rowniez polonistom powinna stale przyswiecaé.

4. ,Uktadanie opowiadarn odbywa sie na podstawie pracy zbio-
rowej calej klasy w tfen sposéb, ie poszczegélne dzieci dostarczaja
materiafu rzeczowego i jezykowego, z ktérego drogq wyboru uklada
sie calo$§é.”’

Jest to w kl. II niewatpliwie najtrudniejsze éwiczenie stylistyczne,
jako wlasnie typowe éwiczenie stylistyczne, Tutaj tkwi poczatek tych
réznorakich form wypowiadania si¢ ustnego, ktére nalezy przyswoié
dzieciom w dalszych klasach, jak: opowiadania, opisy, streszczenia,
sprawozdania, dyskusje i przeméwienia. Za skromnym ujeciem kryje
sie juz tutaj glebsza tresé¢ pedagogiczna: uczyé dziecko wypowiadaé
sie poprawnie w formie opowiadania. Metoda pracy préb zbiorowego
ukladania opowiadaii wskazana jest wyraZnie programem, wymaga
jednak blizszej interpretacji z punktu widzenia praktycznego. Przede
wszystkim nasuwa sie pytanie, w jaki sposéb maja dzieci ,,dostarczaé
materiatu rzeczowego i jezykowego”, z ktérego droga wyboru uktada
sie calo§é? Moim zdaniem, najlepiej bedzie, jesli dzieciom szczerze
i otwarcie powiemy, o co chodzi: Mamy wspolng praca ulozyé na jakis
temat opowiadanie. Dzieci, postawione wobec jasnego i wyraznego
celu, na pewno same wskaza nam wlasciwa droge, beda wiec z pew-
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noécia podawaly zdania, a wigc: zdanie poczatkowe, zdanie nastepne
dalsze, jeszcze dalsze, przedostatnie i koricowe. Indywidualnie pro-
pozycje beda mniej czy wigcej udatne. Dzieci moga pojedyncze
zdania ulepszaé przez dokonanie zmiany szyku wyrazéw, przez
dodanie nowego wyrazu czy zwrotu wzglednie odjecie itp., przy czym
praca péjdzie w dwéch kierunkach: rzeczowo-logicznym i jezykowym.
Kierunek rzeczowo-logiczny to ulozenie toku opowiadania zgodnie
z kolejnoscia zdarzen, wchodzacych w sklad tego opowiadania oraz
logicznie i organicznie z soba powiazanych. Jesli sie tutaj pojawia bledy
rzeczowe, to dzieci beda mialy okazje sprostowaé je sobie wzajemnie,
Kierunek jezykowy — to nadanie pojedynczym zdaniom naturalnego
i stylistycznie poprawnego ukladu. Summa summarum mie jest to
praca latwa, przeciwnie — snadnie moze sie¢ nauczycielowi nie udaé¢,
zwlaszcza pierwsza préba tego rodzaju. No, ale ,aller Anfang ist
schwer”, wiec nie ma co medrkowaé. Nastepna préba na pewno
pojdzie lepiej, a trzecia — catkiem dobrze! Gtownie nalezy dbaé o to,
by to doskonalenie stylistyczne tak pojedynczych zdan, jako tez
calosci odbywalo si¢ droga wyboru, by nie bylo par force narzucane
przez nauczyciela. Niechaj dzieci maja okazje wyrabiania swego
wyczucia stylistycznego w swobodnej atmosferze.

To jednak nie jest jeszcze wszystko. Co robi¢ z tym w ten
spos6b obrobionym materialem stylistycznym? Moga byé, sadze, trzy
ewentualnosci:

‘1. Dzieci' ukladaja pojedyncze zdania, a kazde ostatecznie
sformulowane zdanie zapisuja od razu do zeszytéw. Bedzie
to zatem co§ w rodzaju ukladania (wspélnego) zdan i samo-
dzielnego. ich zapisywania;

II. Dzieci ukladaja pojedyncze zdania, a kazde ostatecznie
sformulowane zdanie nauczyciel zapisuje na tablicy. Przy
kodcu nastepuje czytanie tych zdan z tablicy (napisanego
opowiadania) i najczgéciej — przepisywanie do zeszytow;

III. Dzieci uktadaja pojedyncze zdania, a kazde ostatecznie
sformulowane zdanie zapamietuja sobie mniej wiecej. Przy
koricu prébuja ustnie odbudowaé catosé z tych zapamietanych
zdan.  Wreszcie nauczyciel moze material ten wyzyskaé do
samodzielnego — jednak ograniczonego — ukladania i za-
pisywania zdan przez dzieci. Moze tez z tej pracy zrezy-
gnowaé i poprzesta¢ na ustnym wypowiadaniu calosci. ‘

By¢ moze, ze uwaznemu Czytelnikowi nasuna sie jeszcze na tle

Jego doswiadczen praktycznych inne mozliwosci. Wymienione chwyty
dydaktyczne uznaé jednak trzeba za zasadnicze z punktu widzenia
podstawowych zalozeri metodycznych, przywiazanych do éwiczent
stylistycznych. - Z trzech podanych mozliwosci pedagogicznie naj-
wladciwsza i najcelowsza bedzie ostatnia. Ustne sformutowanie catosci
przez pojedyncze dzieci (zawsze tylko kilkoro dla unikniecia ,,mié-
cenia’) jako synteza zbiorowego ulozenia tej calosci jest pomiekad
sprawdzianem, czy forma (opowiadanie) zostala w zakresie danego
tematu przez dzieci od poczatku do kosica opanowana. W pierwszej
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lub drugiej ewentualnosci metodycznej nie jest to mozliwe, albowiem
ulozone zdanie bywa zaraz tak czy inaczej zapisane na to, aby pézniej
zostalo przeczytane i ewentualnie przepisane. Przez to wlasnie proba
zbiorowego ukladania opowiadania traci niewatpliwie jako éwiczenie
w moéwieniu. Najsilniej zaznacza si¢ ten mankament w pierwszym
chwycie, w ktorym zbiorowe ukladanie jest wlasciwie przeplatane
sam0d21e1nym zap1sywamem wspdlnie ukladanych zdan, czyli éwi-
czeniem w pisaniu, na co juz zwrécono uwage w czesci I, gdzie nawet
wypowiedziano wqtpliwosci, czy tego rodzaju metoda jest poprawna.
-Moze jednak na poziomie klasy II daloby si¢ to utrzymaé bez
uszczerbku dla intereséw jezyka polskiego w dziedzinie styhstykl
Trzeba bowiem pamietaé, ze tutaj mamy stosowaé po raz pierwszy
»proby zbiorowego uktadania opowiadari”. Poza tym trzeba réowniéz
rozwazyé okolicznosé, ze dziecku klasy II sprawi niemalo klopotu
mechaniczne zapamietanie calosci, zlozonej ze wspdlnie zbudowanych
zdad, oraz Ze dziecko powodowane jest jeszcze na tym poziomie swym
egocentryzmem w my$leniu i postepowaniu, Ze zatem powie raczej to,
co samo o danej rzeczy wie i mysli, co czuje i przezywa emocjonalnie.
Niezaleznie od takiej czy innej metody pracy nalezy zbiorowe ukla-
danie opowiadadn w kl. Il potraktowaé powaznie, albowiem bedzie
to m. i. doskonate przygotowanie do indywidualnych — jednostkowych
ustnych, krotkich opowiadan, pojawiajacych si¢ po raz pierwszy
w materiale nauczania klasy III

5. Pewne znaczenie z punktu widzenia stylistycznego bedzie
mialo rowniez w kl. II ustalanie kolejnosci zdarzeri w ramach oma-
wiania tresci czytanek. Do tego celu nadaja si¢ czytanki, w ktérych
zarysowuje si¢ wyraznie akcja, ztozona z kolejno po sobie nastepuja-
cych zdarzed., Z chwila, gdy dzieci ogarna myslowo calo$é, mozna je
pobudzié¢ do zastanowienia sig, co si¢ majpierw stalo, co péZniej, co
jeszcze p6zZniej, co na samym koricu. Takie zastanawianie si¢ pozwala
dzieciom doszukiwaé si¢ zwiazkéw logicznych i pragmatycznych
pomiedzy poszczegolnymi zdarzeniami, co bedzie mialo w przy-
szloéci duzo wspélnego z ,,porzadkowaniem wypowiedzeni dzieci” jako
wdrazaniem do uktadania planu w klasie IV, z ,,dzieleniem dtuzszych
utworéw na wyodrebniajace sie czesci, a w zwiazku z tym z ,,tworze-
niem planu” w kl. V, z ,,ukladaniem planéw opowiadan, opisow itd.”
w kl. VI i kL. VII.. Tu jest w klasie II, moim zdaniem, pedagogiczny
punkt Wyis’ci‘a do tych wszystkich éwiczern w dalszych klasach. Za-
zwyczaj nustalanie kolejnosci zdarzed” w kl. 11 bywa niestety zupelme
ponu]ane, jednakze jest przeciez w programie i trzeba na nie réowniez
zwréci¢ uwage. Material rzeczowy i jezykowy z zakresu ustalania
kole]nosc1 zdarzed moze byé bez zastrzezen wyzyshwany do éwiczeni
w pisaniu jak: przepisywanie i pisanie z pamieci zapisanych przez
nauczyciela na tablicy zdad-tytuléw zdarzen, pisanie ze stuchu tych
zdan, o ile nie sa ortograficznie za trudne, wreszcie ukladanie i1 zapi-
sywanie zdar-tytulow zdarzen lub samodzielne ukladanie i zapisy-
wanie tych zdan. Mozna réwniez, oczywiscie, strone pisania catkowicie
w danym wypadku pomingé.
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6. W Elasie II mozna juz w silniejszym stopniu zastosowaé no-
towanie przez nauczyciela materiafu stownikowo-kompozycyjnego
na tablicy. Notowanie mozna uskuteczniaé w trakcie swobodnego
wypowiadania sie dzieci, rozméw nauczyciela z dzieémi na réine
tematy, ogladania obrazkéw, omawiania ich tresci i madawania im
tytutéw, zbiorowego uktadania opowiadas i omawiania tresci czytanek.
Zanotowany przez nauczyc1e1a material stownikowo- kompozycy]ny
moze byc nastepnie przez niego w rézny sposob wyzyskany do éwiczett
w pisaniu, jako to: przepmsywama plsama z pamieci, samodzielnego
uktadania i zapisywania zdan, wreszcie do pracy domowej. Nalezy
jednak unika¢ przesady, braé nalezy pod uwage przede wszystkim
‘te wyrazy, czy zwroty, ktére przedstawiaja pewna wartosé, czy. to
z punktu widzenia stylistycznego czy orfograficznego. W ten sposdb
zaznacza si¢ dydaktycznie organiczny zw1qzek zachodzycy miedzy
¢wiczeniami w méwieniu, a éwiczeniami w pisaniu,

7. Ukladanie i zapisywanie zdari nalezy rozbudowywaé coraz
silniej w sensie coraz to wyraZniejszego usamodzielniania dzieci.
Trzeba dokladnie dydaktycznie przemysleé etapy -tego usamodzielnia-
nia w plaszczyZnie zasady stopniowania trudnosci. Zasadniczo mozna
by wyodrebnié nastepujace kolejne etapy:

I. Ukladanie i zapisywanie zdan z zachowaniem metody pracy,
przywiazanej do klasy I;

IT. Dzieci uktadaja jedno zdanie, kazde dziecko indywidualnie
(praca myslowa), nastepnie utozone przez siebie zdania wy-
powiadaja glosno. Z wypowiedzianych zdand nauczyciel przy.
zachowaniu wspélpracy dzieci jedno zdanie kwalifikuje do
zapisania. Wreszcie dzieci zdanie to zapisuja. W ten sposéb
nauczyciel przerobi¢ moze kolejno 3—4 zdania w 20—30
minutach;

I1I. Dzieci 'uklada]'a‘ indywidualnie zdania na okreslony temat
(praca myslowa), nauczyciel sprawdza, czy wszystkie dzieci
utozyty sobie zdania, podchodzac do réznych dzieci, dopo-
magajac im indywidualnie, polecajac dzieciom indywidualnie
zdanie po cichu wypowiedzieé, zachecajac stabsze dzieci itp.
Gdy juz wszystkie dzieci ulozyly sobie zdanie, co nauczyciel
moze np. sprawdzi¢ przez wydanie polecenia podniesienia
palcéw, daje hasto, by dzieci zdanie to napisaly, W ten
sposob nauczyciel moze przerobi¢ za jednym zamachem
2—5 zdax;

IV. Nauczyciel postepuje w zasadzie analogicznie, tylko opuszcza
te rézne akcesoria pomocnicze, jesli dzieci sa przyzwycza-
jone do opisanej metody pracy;

V. Nauczyciel poleca dzieciom pomysleé i napisaé¢ od razu dwa
zdania, a mawet trzy w sprzyjajacych warunkach. Dzieci
pisza od razu 2—3 ulozone przez siebie zdania.

Waznym ‘fragmentem samodzielnego ukladania i zapisywania
zdann bedzie czyfanie i omawianie zapisanych zdan tak od strony
stylistycznej (szczegélnie), jako tez ortograficznej w zwiazku z pi-
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sownia trudniejszych wyrazéw. Ta droga juz na tym poziomie dzieci
nabieraja pewnego przekonania o celowosci takiego czy innego ujecia
stylistycznego, o roli danego wyrazu w zdaniu, zaprawiajac sie do
jasnego i wyraznego wypowiadania swych mys$li, pod§wiadomie musza
sie postugiwaé glownie zdaniami gramatycznie pojedynczymi —
slowem — zaszczepiaja w sobie wyczucie jezykowe, co bedzie miato
pierwszorzedne znaczenie dla intereséw jezyka polskiego w dalszych
klasach w zwiazku z rozbudows éwiczer stylistycznych. Nauczyciel
‘musi réwniez umiejetnie sugerowaé dzieciom dobér wyrazéw w zdaniu
z punktu widzenia trudnosci fonetyczno-ortograficznych do nich
przywiazanych. Dobér wyrazen i zwrotéw w samodzielnie przez dzieci
ukladanych i zapisywanych zdaniach powinien i§é po linii uprzedniego
juz opanowania przez dzieci materialu stownikowego droga przepisy-
wania i pisania ze stuchu, a zwlaszcza pisania z pamieci jako éwi-
czenia najbardziej psychologicznie przemawiajacego do dyspozycyj
psychicznych dziecka klasy II. To jest pewnego rodzaju sztuka,
ktérej opanowanie przez nauczyciela jest godne polecenia. Gdybysmy
tego momentu nie brali pod uwage, to w takim razie dzieci pisatyby
rézne ,hieroglify” w rodzaju ,,rzotniesz — zamiast zolnierz", ,,ogrut —
zamiast ogréd”, ,scesliwy — zamiast szezesliwy”, ,,naborzeristwo — za-
miast nabozenstwo" itp. Czy takie samodzielne uktadanie i zapisywa-
nie zdad mialo by sens jako éwiczenie z typowo negatywnym punktem
wyjscia w kl. IIL.....? Sadze, ze wlasnie dlatego celowe nieraz bedzie
napisanie przez nauczyciela trudniejszych wyrazéw i zwrotéw na
tablicy, z ktérych dzieci nastepnie beda mogly wg wlasnego uznania
skorzysta¢ w trakcie samodzielnego ukladania i zapisywania zdan.

Sprawa samodzielnego ukladania i zapisywania zdadi wymaga
jeszcze blizszego wyjasnienia z innej strony, Przypusémy, ze dziecko
ulozylo i napisato mastepujace trzy zdania: ,Zosia chodzi do szkoly.
Zosia uczy sie pilnie. Zosia ma zeszyty i kredki”, Czy zdania te nalezy
uzna¢ za poprawnie stylistycznie utozone i zestawione, c2v tez nasu-
waja sie tu jakie§ zastrzezenia programowe? Moim zdaniem, dziecko
wywiazalo si¢ z zadania catkowicie poprawnie bez sadnych zastrzezes.
Utozylo przeciez samodzielnie i zapisato 3 zdania, z ktérych kazde,
wzigte oddzielnie pod lupe stylistyczno-gramatycznej poprawnosci,
jest zupelnie dobrze zbudowane. Jesli natomiast rozpatrzymy kom-
pleks tych zdani w ich logicznym powiazaniu i zestawieniu, to pozornie
nasuwaja si¢ zastrzezenia, zdania te bowiem maja jeden i ten sam
podmiot ,Zosia”. Zdania te nie stanowia stylistycznie poprawnej
caloséci, lepiej byto by moze zbudowaé je tak: ,,Zosia chodzi do szkoly.
Ona uczy si¢ pilnie. W teczce ma zeszyty i'kredki.” Otéz tu wlasnie
nasuwaja sie zasadnicze refleksje. Absolutnie nie mamy prawa wy-
magac¢ od dziecka z kI, Il takich poprawnie zbudowanych calostek
stylistycznych. Dziecko powinno nas zadowolié, jesli kaide z ulozonych
przez siebie samodzielnie i zapisanych zdari zbuduje poprawnie sty-
listyczne, niezaleinie od jego zwiqzku logicznego z innymi zdaniami.
Jesli przy tym zbuduje samo z siebie poprawna catostke, no to cieszmy
sie, Ze nawet wigcej umie, niz my od niego wymagamy. Tego rodzaju
stanowisko nie moze nas jednak zwolni¢ od pewnych sugestii w tym
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kierunku, aby dziecko budowalo z pojedynczych zdan logiczno-styli-
stycznie poprawna calostke. Ograniczmy sie jednak tylko do tych
wlasnie delikatnych sugestii, to zupelnie wystarczy, jak na poziom
rozwoju umystowego dziecka kl. II. Wyrazny krok naprzéd pod tym
wzgledem postawimy dopiero w kl. IIL

8. Na poziomie kl. II moze byé réwniei czeéciowo wzieta pod
uwage moziliwos¢ ogarniecia ¢wiczeri stylistycznych pracq domowaq
ucznia. Bedzie to gléwnie wiasnie oméwione przed chwilq samodzielne
ukladanie i zapisywanie zdan. Ze wzgledow pedagogicznych bedzie
rdecza wskazana, aby:

I. temat pracy domowej dzieci zanotowywaly w szkole;
II. praca domowa zostala juz technicznie zapoczatkowana
w szkole.

Praktycznie bedzie zatem praca domowa w dziedzinie éwiczen
stylistycznych najcze$ciej typowym uzupelnieniem pracy szkolnej,
czasem bedzie samodzielnym opracowaniem nowego dostepnego te-
matu, czasem zarazem utrwaleniem przerobionego materiatu, wreszcie
w pewnych wypadkach — zastosowaniem. Jak te formy pracy do-
mowej maja sie faktycznie zaznaczyé? Sadze, ze tak:

I. Dzieci w klasie samodzielnie ukladaja i zapisuja zdania,
a w domu maja w ten sam sposéb dorobi¢ jeszcze 2—3 zdania.
Bedzie to zatem uzupelnienie i zastosowanie;

II. Dzieci zanotowaly sobie w klasie material stownikowo-kom-
pozycyjny, ulozyly i zapisaly sobie w szkole jedno zdanie,
a w domu maja reszte materialu stownikowo-kompozycyjnego
uzyé w samodzielnie ulozonych i zapisanych zdaniach. To
bedzie utrwalenie 1 zastosowanie; v

II. Dzieci zapisuja w klasie tylko temat pracy domowej (np.
utozyé¢ 3 zdania o piesku Burku), a temat ten maja samo-
dzielnie opracowaé¢ w domu. To -bedzie utrwalenie (bo
przeciez taki temat pracy domowej mozna tylko wowczas
zaryzykowaé, jesli dzieci juz nabyly pewnej umiejetnosci
w samodzielnym ukladaniu i zapisywaniu zdad w pracy
szkolnej) i poniekad samodzielne opracowanie nowego do-
stepnego tematu; ‘

IV. Dzieci maja zastanowié¢ si¢ w domu nad ustaleniem kolej-
noéci zdarzen w jakiej§ czytance (trudny temat pracy do-
mowej do wyegzekwowania). W tym wypadku bedzie to
typowe samodzielne opracowanie nowego dostepnego tematu.

9. ,,Réinego rodzaju éwiczenia, wskazane w materiale nauczania,
winny sie wzajemnie przenikaé i uzupelniaé¢ w réinych momentach
pracy.

10. Prace pismienne dzieci powinny byé od czasu do czasu
poddane bardziej szczegélowemu przegladowi. Bledy powtarzajqce
sie u wiekszo$ci dzieci- nauczyciel powinien starannie wynofowywad,
uktadaé odpowiednie teksty i teksty te przerabiaé jako C¢wiczenie
poprawcze. Jest to doskonaly s$rodek eliminowania uparcie sie po-
wiarzajacych bfedéw ortograficznych.
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3. KLASA TRZECIA.

Przyklad L

Temat: Rozmowa o poczcie oraz samodzielne ukladanie i zapi-
sywanie zdan.

1. Rozmowa nauczyciela z dzieémi w zwigzku z przeprowa-

dzong wycieczka na poczte. Réwnoczesnie N. notuje niektore
wyrazy na tablicy: urzad pocztowy, skrzynka, okienko, urzed
nicy, drzwi, ludzie kupuja, w Debcu, wrzuca sie;
Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdad i to w ten sposéb:
I. Dzieci ukladaja jedno zdanie (praca myslowa);
II. Dzieci zapisuja to zdanie;
III. N. przeprowadza dorazng kontrole;
W ten sam sposéb N, przerabia jeszcze drugie i trzecie zdanie;
Czytanie zdari przez .dzieci i ich omawianie, réwnoczesnie N.
kon’m‘olu]e \bledy ortograficzne, ktére dzieci natychmiast po-
prawiaja; v
Praca . domowa: Wrypisaé z czytanki ,Na poczcie’” 8 rze-
czownikéw i zaznaczyé przy mich liczbe. Dzieci zapisujg temat
(w skrécie], wyjmuja ksiazki, wypisuja pierwszy napotkany
rzeczownik (poczia) i notuja przy mim: liczba pojedyncza
(poczta — 1. p.), nastepnie pierwszy napotkany rzeczownik
w liczbie mnogiej i notuja przy nim: liczba mnoga (urzed-
nicy — L m.).

Przyklad IL

Temat: Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci, nadawanie
tytuléw pojedynczym obrazkom i catemu cyklowi, nastepnie — ulo-
Zenie opowiadania,

Pierwsza lekcja:

1,
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Rozmowa z dzieémi na temat Zycia ptaszkéw w zimie; w toku
tej krétkiej rozmowy N. zwraca specjalna uwage na mektore
wyrazy, jak: karmik, z1almka,vpozywr1eme, fruwajaj;
Ogladanie pierwszego obrazka, oméwienie i madanie mu ty-
tutu (Janek zlapal ptaszka), zapisanie tytulu ma tablicy;
Ogladanie drugiego obrazka, oméwienie i nadanie mu tytutu
(Janek wypuszcza ptaszka na wolnosé¢), zapisanie tytulu na
tablicy;

Ogladanie trzeciego obrazka, oméwienie i nadanie tytulu
(Janek i Jurek buduja karmik) i zapisanie tytulu ma tablicy;
Ogladanie czwartego obrazka, omawianie, nadanie mu tytulu
(Ptaszki przylatuja do karmika), zapisanie tytulu ma tablicy;
Ciche czytanie tytuléw =z tablicy i nadamie tytulu calemu
cyklowi: ,,Janek 1 ptaszki”., Zapisanie tytutu na tablicy;
Przepisanie tytutow z tablicy do zeszytow.



Druga lekcja:

1.

2.

w

Jednostkowe ukladanie opowiadan (préby);

Zbiorowe ukladanie opowiadania na tle tego cyklu obrazkow;
N. notuje na tablicy wyrazy i zwroty najodpowiedniejsze do
wyrazenia tresci: '

Janek schwycit
klatka pociagnal
okruszynki tesknié
drzwiczki wypuscil
sznurek zbudowali
rodzenistwo otworzyli;
karmik

Ponowne préby jednostkowego ukladania opowiadaniaj
Dzieci wyjmuja zeszyty. N. poleca zapisaé¢ im date i temat
(opowiadanie o ptaszkach); ’

Dzieci pisza samodzielnie opowiadanie, przy czym wolno im

postugiwaé si¢ wyrazami zapisanymi na tablicy.

Uwaga: Przytaczam przykladowo dwie prace:

wRazu pewnego Janek chcial schwyci¢ ptaszka. Wystawit
klatke za okmo. Drzwiczki klatki byly na sznureczku, Wsypatl
do niej okruchéw jedzenia i czekal az jaki ptaszek mnadleci.
Po chwili, gdy jeden z ptaszkéow sie¢ osmielit i wszedl do
klatki, wtedy Janek pociagnal za sznurek i klatka si¢ za-
mkneta, Janek sie cieszyl, Ze ma w klatce ptaszka. Gdy
przyszedt Jurek ze szkoly do domu, wypuscit ptaszka na
wolnoéé. Pézniej zbudowali obydwaj karmik. Nalali w mi-
seczke wody, a nawet na deseczke usypali okruchéw jedzenia.
Chlopcy sie cieszyli, ze przylecialo duzo ptaszkow.”
wPewnego razu, gdy Janek przyszedl ze szkoly, postawil
klatke za okno. Chcial schwyci¢ ptaszka. Gdy ptaszek sie
zblizat, Janek pociagnal sznurek i klatka sig zamknela., Janzk
si¢ cieszyl, ze ma ptaszka, ale Janek mnie bawil sie dtugo. Bo
starszy brat Jurek przyszedl ze szkoly i wypuscil ptaszka.
Jurek powiedzial do Janka: Zrozum, bo ptaszki chcg byé na
wolnosci, Janek zrozumial brata. -Pézniej zrobili karmik ala
ptaszkéow. Na karmik zer. A chlopcy sie cieszyli, ze ptaszkéw
coraz wiecej przylatuje.”

Przyklad III.

Temat: Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdafi w zwiazku ze
wSwietem Lasu'’,

Pierwsza lekcja:

1.

Swobodne wypowiadanie sie dzieci na temat wycieczki do
lasu. W toku wypwiadania sie dzieci N. notuje na tablicy
rézne wyrazy mastepujaco:
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2.

rzeczowniki: zwienzeta, drzewa, ptaki, kwiatki, trawka, mech,
szpak, klatka, gniazdko;

przymiotniki: pozyteczne, Sliczne, kochane, niski, uwite, duze,
rozne;

czasowniki:  zyja, zieleniq sie, powiewa, lezy, ogrzewa, wisi;

W czasie zapisywania tych wyrazéw na tablicy dzieci

same szraca]a, uwage ma to, w jakiej grupie dany wyraz

zapisa¢ w zaleznosci od tego, czy jest rzeczownikiem, przy-

miotnikiem, czy czasownilgem;

Przepisywanie tych wyrazéw do zeszytow.

Druga lekcja:

1.
2.

4,

Przejrzenie przez dzieci w zeszytach zapisanych wyrazéw;
Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan. Dzieci majpierw
ukladaja sobie indywidualnie jendtno zdanie (bez rgloé:nego wy-
powiadania tego zdania), potem je zapisuja. Gdy ]uz wszyst-
kie dzieci pierwsze zdanie zapisaty, N. poleca ulozyc i zapisaé
drugie zdanie, potem — trzecie i czwarte;

Dzieci czytaja zapisane zdania, ktére N. omawia z klasa.
W toku omawiania N. przerabia réwniez okolicznosciowo
podzial krétkiego zdania na podmiot i orzeczenie. Np.: ptaszki

$licznie $piewaja w lesie, podmiot — ptaszki, orzeczenie —
$licznie Spiewaja w lesie, albo: na drzewach zawieszone sa
klatki, podmiot — klatki, orzeczenie — ma drzewach zawie-
$zome 53;

Zebranie zeszytéw przez nmauczyciela.

Trzecia lekcja:
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1.

2.

N. zwraca dzieciom przejrzane przez ‘siebie zeszyty i omawia -
krétko btedy stylistyczne i gramatyczne;

Cwiczenie poprawcze: N, pisze na tablicy zdanie: ,,Wszystkie
zwierzeta nmaly uroczyste Swieto”. Zdanie to przerabia w for-
mie przesp1sy~wan1a Nastepnie pisze: ,Na drzewach skakaty

‘wiewibrki”, To zdanie przerabia w formie pisania z :pamlqcu

Trzecie mdanie: wladeusz pmzymosi\ wiewiérkom pozywwme
— przerabia tez w formie pisania z qpamna,cu, ale wyrazami.
Czwarte: ,,Juz do nas wrécily 1askolk1 — przerabia tak samo.
Piate: ,,Musimy sie nimi opiekowaé" — dyktuje, wymawiajac
doktadnie kazdy wyraz (plsame ze stuchu). Wreszcie ostatnie:
wNie wolno im dokuczac” — przerabia w formie przepisywa-
nia. "W ciagu calego éwiczenia N. zwraca baczna uwage na
ksztaltne pismo;
Cwiczenie gramatyczne: Podzial pierwszego zdania (Wszyst-
kie zwierzeta mialy uroczyste $wigto) na podmiot 1 orzeczenie
i to w ten sposéb:
I. N. poleca dzieciom przeczytaé glo$no pierwsze zdanie;
II. Potem poleca im oddzielié kreska pionowa podmiot od
orzeczenia samodzielnie (Wszystkie zwierzeta| miaty uro-
czyste Swieto);



4,

III, Wreszcie poleca im podmiot podkresli¢ poziomo raz,
orzeczenie dwa razy;

IV. N. przeprowadza dorazna kontrole, jak to dzieci zrobity;

Praca domowa: Podzieli¢ w ten sposéb ma podmiot i orze-

czenie zdanie drugie, trzecie i czwarte, Dzieci wyjmuja ze-

szyty i zapisujg temat (podmiot i orzeczenie).

Przyklad IV. 7
Temat: Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci, nadawanie
tytutéw pojedynczym obrazkom i calemu cyklowi, ulozenie opowia-

dania.

Pierwsza lekcja:

1.

2,
3.

O w

Obserwacja, omawianie tre§ci pierwszego obrazka i nadanie

. mu tytulu;

Analogicznie drugi obrazek;
Analogicznie trzeci obrazek.

W czasie omawiania obrazkéw N. notuje na tablicy ma-
terial stownikowy:

bocian — lecial, wysoko, zauwazyly
trawka — ciemno-zielona ’

drzewa — olbrzymie, wznosza sie, wyrastaja
.chatka — z6lta, widaé w dali, malerika
gory . — szare, siegaja wysoko

kwiatki — czerwonawe, rozkwitaja

lawka — drewniana, wywrécila sie, patrzyly;

Zbiorowe ustne ukladamie opowiadania na tle tych 3 obraz-
kéw. Dzieci ukladaja pojedyncze zdania, wzajemnie si¢ po-
prawiaja i uzupelniaja. N. niektére wyrazenia dopisuje na
tablicy;

Kilka jednostkowych opowiadan;

Przepisanie materialu stownikowego do zeszytow. przez dzieci.

lekcja:

Jednostkowe opowiadania dzieci (iroje dzieci: jedno zdolne,
jedno przecietne i jedno slabsze);

Nadanie tytulu opowiadaniu przez dzieci: ,;Wesola przygoda
Tadeusza i Zosi z bocianem”. Zapisanie do zeszytu daty,
tytulu i rodzaju éwiczenia (opowiadanie);

Samodzielne pisanie przez dzieci opowiadania;

Czytanie i omawianie rezultatow pracy;

Praca domowa: Wypisaé z opowiadania 5 rzeczownikéw w po-
taczeniu z przymiotnikami., Dzieci notujg temat i N. opraco-
wuje z nimi jeden przyklad: dzieci — mate,

Uwagi: Przytaczam przykladowo dwie prace dzieci:

1,

Byt pogodny dzieri. Tadeusz i Zosia zabrali ksiazke i poszli.
na lake. Dzieci usiadly na tawce. Na lace zauwazyly bociana.
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Dzieci tak patrzyly na bociana, az wychylity gtowki. Dzieci
sie wywrécily z tawka i potamaty kwiatki”,

., .Byl dzieri stoneczny. Tadeusz i Zosia poszli z 'ksia‘zkad na

spacer. Usiedli na tawce. Dzieci zauwazyty bociana i patrzyty
na niego. Tak si¢ wychyhly, ze sie tawka wywrécila, Tadeusz
i Zosia upadli na ziemie 1 potamali kwiatki. Taka byla przy-
goda Tadeusza i Zosi”,

Przyklad V.
Temat: Zbiorowe ukladanie opowiadania o wycieczce na dworzec.

Pierwsza lekcja:

1.

Na:wma,zame do wycieczki, zorganizowanej przez N. w przed-
miocie geografii z przyroda. N. umawia si¢ z dzieémi; ze uloza
wspoélnie opowiadanie o wycieczce na dwmzec,

Zbiorowe ukladanie opowiadania, W czasie zbiorowego ukla-
dania opowiadania dzieci mazywaja przedmioty, ich cechy
i rézne czynnosci; nazwy te N, notuje na tablicy chaotycznie:
dworzec, poczekalnia, rozklad jazdy, kierownik ruchu, peron,
konduktor, dtugi pociag towarowy, umundurowani kolejarze,
gwizdze, zapora podnosi sie, wysoki semafor, drezyna, kon-
troluje. — Dzieci ukltadaja pojedynicze zdania tak, aby utozyé
stylistycznie poprawna catosé;

Opowiadania jednostkowe;

Przepisanie materialu zanotowanego na tablicy do zeszytow.
Trudniejsze wyrazenia N. przerabia w formie pisania z pamieci;
Praca domowa: Napisaé olpotma,da[me Dzieci notuja temat
(Wycieczka na dworzec kolejowy) i rOIdza] éwiczenia (opo-
wiadania), wreszcie ukladaja samodzielnie i zapisuja pierwsze
zdanie (np.: ,masza klasa miala wycieczke na dworzec, zwie-
dzalysmy dworzec, w $rode bylysmy na dworcu, Pani zapro-
wadzila nas wozoraj na dworzec” ifp.).

Druga lekcja:
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1.

Czy'l:ame i omawianie prac dzieci. W czasie czytania i oma-
wiania N. kontroluje pobieznie prace dzieci i motuje czesciej
spotykane bledy;

Pisanie z pamieci zdan: ,,Dzwc& udaly si¢ na dworzec. Pra-

cowici klo‘le]a.rze krzatali si¢ na peronie. Na peron wyszedt

urzednik ruchu”;

Cwiczenie gramatyczne: Podzial zdania pojedynczego na pod-

miot 1 orzeczenie i to w ten sposéb:

a) ‘N. poleca dzieciom samodzielnie podzieli¢ (kreska pio-
nowg) ma podmiot i orzeczenie pierwsze zdanie, nad pod-
miotem napisaé ,p”, a nad orzeczeniem ,0". Nastepnie
podkreslié raz wyraz oznaczajacy podmiot zasadniczy,
dwa razy — ‘wyraz oznaczajacy orzeczemie zasadnicze.
N. wszystko zapowiada od razu, po czym dzieci dokonuja
w ten spos6b analizy pierwszego zdania;



b) Sprawdzenie przez N., jak dzieci prace wykonaly, sprosto-
wanie droga dyskusji popelnionych bledow;
¢) N. w ten sam sposéb przerabia z dzieémi drugie i trzecie
zdanie;
4. Ciche czytanie czytanki o dworcu kolejowym;
5. Praca domowa: Czytanke te przeczytaé kilkakrotnie, zazna-
jomi¢ si¢ dokladnie z jej trescig i ustali¢ kolejnosé¢ zdarzen.

Przyklad VI.
Temat: Opis szafy szkolnej (ustny), préba.

Pierwsza lekcja:

1. N. poleca dzieciom dobrze zaobserwowaé otwarta szafe
szkolna; '

2. N. stawia dzieciom cel pracy: dzieci beda sie staraly wspol-
nymi sitfami ustnie opisaé¢ szafe. Jednostkowe préby opisu
(nieudane) ;

3. Zbiorowe ukladanie opisu przez: wyréznianie czesci szafy,
nazywanie tych czeéci oraz ich cech. W czasie zbiorowego
uktadania N. notuje na tablicy niekiére wyrazenia i zwroty:

szafa  — szeroka, z6Ha, polerowana, drewniana
potki — diugie, gladko wystrugane

drzwi — waskie, prostokatne

zamek —— zelazny, podtuzny

zawiasy — przy$rubowane, mocne
szczyly — proste, wystajace;
Dzieci ukladaja kolejno zdania, poprawiaja si¢ wzajemnie,
uzupelniaja tak, aby stworzyé mozliwie pelny opis:
4, Opisy jednostkowe (wigcej udane);
5. Przepisanie materialu stownikowego z tablicy do. zeszytéw.

Druga lekcja:

1. Opisy jednostkowe, ustne (pewnego rodzaju powtérzenie,
celem utrwalenia formy); '

2. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan. Dzieci ukladaja
indywidualnie jedno zdanie; zdamie to zapisuja; czytanie
zapisanych zdan przez niektére dzieci. W ten sposéb N. prze-
rabia dalsze zdania;

3. Czytanie i omawianie zapisanych zdaf, polaczone z prak-
tycznym wyréinianiem rzeczownikéw, czasownikéw i przy-
miotnikéw; ,

4. Praca domowa: N. dyktuje dzieciom zdanie, przy czym poleca
im kazdy wyraz zapisa¢ ma poczatku oddzielnej linii: w kacie
— izby — lekcyjnej — stoi — zélta — drewniana — szafa —
szkolna, — Nastepnie poleca dzieciom obok pierwszego wyrazu
(w kacie — przy czym przyimka ,,w* oczywiscie nie bierze
pod uwage) zaznaczy¢, jaka czeScia mowy jest ten wyraz
(rzeczownik). Podobnie poleca im w domu oznaczyé, jaka
czescia mowy jest kazdy nastepny wyraz.
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Przyklad VII.

Temat: Opowiadanie o szarudze jesiennej.

Pierwsza lekcja:

1.

2.

&

Dzieci wypowiadaja sie swobodnie o jesieni w zwigzku z od-
byta wycieczka (korelacja z geografia);
W czasie swobodnego wypowiadania si¢ dzieci N. notuje na
tablicy niektére charakterystyczne wyrazenia:

deszcz — pada, leje, kropi, mzy

$nieg — proészy, chlapie
szron - — bialy, zimny, pokrywa, potyskuje
btoto — szare, rzadkie, brzydkie

kaluze — brudne, gtebokie;
Zbiorowe uktadanie opowiadania. Dzieci ukladaja pojedyncze
zdania, wzajemmnie sie uzupelniaja i poprawiaja, z tych zdan

- powstaje calosé;

Kilka jednostkowych opowiadan;

Przepisywanie materialu stownikowego z tablicy, przeplatane
pisaniem z pamieci (mzy, rzadkie, brzydkie, katuze);

Praca domowa: Napisa¢ opowiadanie o jesieni. Dzieci za-
pisuja temat (szaruga jesienna), forme (opowiadamie), po
c:i.ym kazde indywidualnie uktada sobie i zapisuje pierwsze
zdanie,

Druga lekcja:
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1.

2.

Czytanie i omawianie ustne wypracowan;

W toku czytania i omawiania dzieci na tym materiale wyréz-
niaja prakiycznie rzeczowniki z uwzglednieniem liczby (np.:

bloto — liczba pojedyncza, deszcz — L. p., kaluze — liczba
mnoga itp.). Zarazem przerabaa]a‘ podzial Ekrotkmh zdaf na
podmiot i orzeczenie [np liscie juz opadly z drzew, podmiot
— liscie, orzeczenie — juz opadly z drzew);

Pisanie z pamieci kilku krotkich zdan utozonych przez nau-
czyciela: ,Pada rzesisty deszcz. Male rzeczulki wzbieraja
szybko. W ugrodkach juz nie ma jarzyn. Storice coraz rzadziej
przygrzewa'';

Praca domowa: Z tych zdan wypisa¢ rzeczowniki 1 zaznaczyé
przy nich liczbe. Dzieci zapistja temat [vrzeczow'mki) PO czym
kazde mdymdualme wypisuje jeden rzeczownik i zaznacza
przy nim liczbe (np. rzeczutki — 1. m., deszcz — 1. p. itp).

Uwagi: Przytaczam przykladowo dwa opowiadania, opraco-

1.

wane przez dzieci w domu:

wNadeszta diuga jesien. Jest juz zimno. Na polach pusto
i smutno. Liscie z drzew juz opadly. Czesto padajg deszcze.
Czasem prészy $nieg. Na ulicach stoja kaluze i pelno blota.”
Juz nadeszla nasza jesiel. Teraz jest listopad. Deszcz mzy
i jest zimno. Na drogach tworza si¢ kaluze. Liscie juz opadty.
z drzew. Zbliza sie zima. Duzo dzieci nie ma cieplej odziezy."



Przyklad VIII.

Temat: Opis stroju narciarskiego.

Pierwsza lekcja:

1,

2
3.

5.

Jeden z uczniéw staje przed klasa, ubrany w stréj narciarski.
Dzieci doktadnie obserwuija czeéci sktadowe stroju;

N. stawia cel pracy: mamy ustnie opisaé¢ str6éj narciarski;
Dzieci probuja opisaé stréj, co im si¢ jednak nie udaje, gdyz
nie wmieja nazwaé trafnie poszczegélnych czesci;

Zbiorowe uktadanie opisu: .

a) Nazywanie czesci skladowych stroju narciarskiego, ich
cech oraz czynno$ci, zwiazanych z ubieraniem si¢ marciarza,
polaczone z notowaniem przez N. wyrazéw i zwrotéw na
tablicy: o ‘

narciarz mlody, zdrowy wystepuje w stroju nar-
ciarskim 7
czapka ciepta, welniana wklada na glowe
szal gruby, szeroki, pu- owija '
szysty
bluza wygodna, barcha- zapina ma sobie
nowa
pasek skérzany, waski przepasuje
spodnie dtugie, obszerne wcigga
rekawiczki wltoczkowe widziewa, naktada
skarpetki  grube, mocne wdziewa
trzewiki z grubej skory, na-  obuwa, wsuwa na nogi
sigkniete thusz-
czem
narty dtugie, drewniane, przypina, przytwierdza,
naoliwione przywiazuje '
kije lekkie z koétkami dzierzy w reku, trzyma;

b) Dzieci najpierw nazywaja czesci skltadowe stroju narciar-
skiego, potem droga wzajemnej wspélpracy dorabiaja do
nich cechy, wreszcie uktadajg pojedyncze zdania, postu-
gujac si¢ odpowiednio dobranymi czasownikami. W ten
spos6b powstaje catosé, N. zwraca uwage na koniecznosé
nazywania czesci skladowych, a zwtaszcza ich cech, zgod-
nie z dokonywanymi spostrzezeniami; ta droga zmusza
dzieci do doktadnej obserwaciji; '

Opisy jednostkowe dzieci.

Druga lekgiaﬁ Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdari..

1.

Dzieci, majac przed oczyma material stownikowy, ukladaja
samodzielnie pojedyncze zdania i zapisuja je w zeszytach.
N. w tym czasie kontroluje ich prace, chodzi po klasie, dopo-
maga slabszym dzieciom;
Czytanie i omawianie zapisanych zdasi z punktu widzenia ich
poprawnosci stylistycznej;
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3. Praca domowa: Przepisaé z czytanki przerobionej ,Zima
w miescie” 10 wyrazéw na ,rz". Dzieci zapisuja temat (Wy-
razy.na ,rz'’) i przepisuja pierwszy wyraz (drzewa).

Przyklad IX.

Temat: Zbiorowe ukladamie opowiadania na podstawie cyklu
obrazkéw (3 obrazki).

Pierwsza lekcja: Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci, nadawa-
nie tytuléw pojedynczym obrazkom i calemu cyklowi.
1. Ogladanie i omawianie I obrazka oraz nadanie mu tytutu (Jas
czestuje Stasia jablkiem);
2. Ogladanie i omawianie II obrazka oraz madanie mu tytutu
(Jas obronca); .
3. Ogladanie i omawianie oraz nadanie tytulu III obrazkowi
(Jas spotkal staruche);
4. Pisanie = pamieci tytuléw, zapisanych przez mauczyciela na
tablicy.
Druga lekcja:
1. Nadanie tytulu catemu cyklowi obrazkéw (Ustuzny Jas);
2. Zbiorowe ukladanie opowiadania, polaczone z notowaniem na
tablicy przez N. miektérych wyrazen i zwrotéw;
3. Kilka opowiadari jednostkiowych;
4. Przepisanie z tablicy materialu stownikowego;
5. Praca domowa: Napisaé opowiadanie o ,,Ustuznym Jasiu".
Dzieci zapisuja tytul (Ustuzny Jas) i forme (opowiadanie),
po ozym uktadaja i zapisuja samodzielnie pierwsze zdanie.

Przyklad X.
Temat: Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan o kosciele.
Pierwsza lekcja: Rozmowa mauczyciela z dzieémi o kosciele.

1. N. zagaja rozmowe, nawigzujac do szkolnych nabozenstw,
w ktérych dzieci biora udzial;.

2. W toku rozmowy N. notuje na tablicy trudniejsze wyrazenia:
ksiadz, koscielny, proboszcz, komfesjonal, oltarze, ambona,
odprawia, choragiew, baldachim, zakrystia, chor, krzyze, spo-
wiedZ, ewangelia;

3., Pisanie z pamieci pojedynczych wyrazéw; ;

4. Praca domowa: Przy kazdym rzeczowniku zaznaczy¢ liczbe.
Dzieci zapisujg temat (rzeczowniki), po czym pisza pierwszy
rzeczownik i zaznaczaja przy mim liczbe (ksiadz — 1 p.),
nastepnie drugi (koscielny — 1. p.). '

Druga lekcja: Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan.

1. N. kontroluje wykonana przez dzieci prace domowa;

2. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan:

a) N. poleca dzieciom utozyé 3 zdania (praca li tylko mys-
lowa) nastepnie — wszystkie 3 zdania od razu zapisa¢;
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b) N. poleca dzieciom ulozyé dwa zdania, nastepnie — oba
zdania od razu zapisaé;

Czy'tame i omawianie zdan, polaczone z praktycznym wyréz-
nianiem przymiotnikéw, ich rodzaju i liczby (np. duze —
rodzaj zenski, liczba mnoga, marmurowy — r. m., L. p. itp.};
Praca domowa: Wyrp;lsac z czytanki rprzeroblone] Jpod tytulem
,,Rezurekcy)ne dzwony” 6 .przytmofmmkow i zaznaczyé przy
nich rodzaj i liczbe. Dzieci zapisuja temat [Przymnofomkl) po
czym wyxpnsuja‘ samodzielnie jeden przymiotnik i zaznaczaja
przy nim rodzaj i liczbe wg podanych skrétow.

Przyklad XI.
Temat: Zbiorowe ukladanie opowiadania ma podstawie cyklu
obrazkéw (2 obrazki).

Pierwsza lekcja:

1.

2,

3.

oo

Ogladanie i omawianie pierwszego obrazka, nadanie mu ty-
tulu (Jas i Malgosia ida - do szkoly);

Ogladanie i omawianie drug1ego obraz(ka, nadanie mu tytulu
(Nieszczescie Jasia);

Nadanie tytulu catemu cyklowi (Przygoda Jasia w drodze do
szkoty);

Zbiorowe ukladanie i opowiadanie, w toku kiérego N, motuje
na tablicy niektére wyrazenia i zwroty: Jas, Malgosia, Lipiny,
Woélka, drogowskaz, ksigzka, drzewa, zo6lte liscie, smutna
mina, sp6Znia sie;

Przepisanie materialu stownikowego do zeszytows

Praca domowa: Napisaé opowiadanie. Dzieci zapisuja temat
(Przygoda Jasia w drodze do szkoly) i forme (opowiadanie).
Nastepnie ukladaja i zapisuja samodzielnie pierwsze zdanie.

Druga lekcja:

1.
2.

Czytanie i omawianie prac domowych dzieci;

Cwiczenie w czytaniu na podstawie rpm'zerobwne] czytanki
oJurek i Irenka” [czytame poprawne, wyrazne i plynne]},
polaczone z éwiczeniem z zakresu podziatu krétkiego zdania
na podmiot 1 orzeczenie;

Praca domowa: Przepisaé z tej 'czy’can‘ki zdania zazmaczone
lekko oléwkiem i podzielié je na dwie czesci —|p01deJort i orze-
czenie wg |przyjete;gso wzoru. Dzieci zapisuja temat (podzial
zdania na ,,p"” i ,0), nastepnie przeplsu)q plerwsze zdanie
i dziela je samodzielnie na podmiot i orzeczenie wg wzoru:

o. D-

A wlasnie z lewej strony nadjezdzal w pedzie|olbrzymi cigzarowy

samoché6d.

Uwagi: Przytaczam przykladowo jedno opracowane przez
dziecko w domu opowiadanie: ,,Byla jesierr. Liscie z drzew opadaly.

215



Jas i Malgosia szli do szkoly, Malgosia miala ksiazki w torbie, a Ja$
pod pacha. Wiatr wial silnie i ksiazki Jasia rozrzucil. Ja$ gonit
czapke, a Malgosia zbierala. ksiazki. Pewno spéznia si¢ do szkoly.
Stato sie to. koto drogowskazu®.

Przyklad XII.
Temat: Opowiadanie o ogrodku szkolnym.

Pierwsza lekcja:

1. N. stawia cel pracy i zwraca uwage dzieciom na to, aby
naplsaly co$ o ogrodku, ale to co napisza, ma byé ujete w for-
mie opowxadama,

2. Dzieci pisza samodzielnie;

3. N. zabiera prace do domu, przeglada je i poprawia.

Druga lekcja:

1. N. czyta niektére prace, a dzieci zwracaja uwage na bledy
stylistyczne i staraja sie wykryé je i sprostowaé. Zarazem
przy tej okazji N. poglebia umiejetnosé dokonywania przez
dzieci podziatu krotkich zdan na podmiot i orzeczenie;

2, N. czyta dwa wypracowania, wykonane mniej wigcej styli-
stycznie poprawnie i ciekawie, przy czym na tych przykladach
uzasadnia dzieciom istote opowiadania (kolejnosé¢ zdarzen
umiejetnie powiazanych);

3. N. wypowiada kilka uwag w zwiazku = pupelmonymn bledami
ortograficznymi;

4, Cwiczenie poprawcze:

a) Pisanie z pamieci wyrazéw: grzadki, ogrodek, warzywa,
rézne jarzyny;

b) Prtzepmsytwame zdar wyrazami jako calosciami ze szcze-
golnym zwréceniem uwagi na ksztaltne pismo: ,Przy na-
szej szkoétce znajduje sie Ougrodek Dzieci w ogrodku upra-
wiaja jarzyny. Oprécz warzyw i kwiatkéw rosna drzewka
owocowe. Na duzej gruszy wisi klatka dla ptaszkéw. Zo-
sia ma w ogrodku swoja grzadke. Ogrédek szkolny po-
wstal jesienia”;

5. Praca dom_owa Wypisaé z tekstu czasowniki z uwzglednieniem
czasu i liczby, Dzieci zapisuja temat (Czasowmk:l), po czym
wypisuja samodzielnie pierwszy czasownik i zaznaczaja przy
nim czas i IICZbQ (znajduje sie — cz. ter., 1. p.). Wg tego
wzoru opracowujg dzieci temat w-domu.

Przykiad XIII.
Temat: Opowiadania jednostkowe na podstawie cyklu obrazkéw
(dwa obrazki):
1. N. wywiesza na tabhcy dwa obrazki i poleca dzieciom ulozyé
ustnie opowiadanie na podstawie tych obrazkow;
2. Dzieci wypowiadaja si¢ indywidualnie w formie opowiadan.
Przytaczam jedno z nich: ,,Wojtus zabral wézek, a mata Mat-
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gosia swa lalke Krysie. Woitus prosit Malgosie, by wlozyta
Kry"sua do wozka, a on ja bedzie widzl. Malgosia zgodzila
sie. Wtozyta Krysie do wozka, a W01tus tak biegl, az wozek
sie wywrécit. Stalo sie nieszczescie. Krysia zbila sobie nosek.
Malgosia przestraszona biegla do Krysi. Gdy przyszli do
domu, opowiedzieli przygode mamie®’;

3. Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan na tle obrazkéow:
a) N. poleca dzieciom mutozyé i zapisaé od razu 3 zdama,
b) Po wykonaniu tej pracy poleca im utozy¢ i zapisaé jeszcze

dwa zdania;

4, Czytanie i omawianie zapisanych zdan,

Przyklad XIV.
Temat: Opowiadanie na podstawie obrazka.
1. N. wywiesza obrazek na tablicy i poleca dokladnie zaobser-
wowaé wszelkie szczegoly;

2. N. poleca ulozyé samodzielnie i zapisaé tytul oraz bez przy-
gotowania samodzielnie napisaé opowiadanie na podstawie
tego obrazka;

Czytanie i omawianie wypracowan dzieci;

4, Praca domowa: Przeczytaé w domu czytanke pod tyt.: ,Bash
o prawdziwku” ze specjalnym zwréceniem uwagi na osoby,
wystepujace w tej czytance.

Uwagi: Oto jedno z wypracowan: , Janka z Jurkiem wybrala
sie¢ do lasu na poziomki. Wziela ze soba‘ koszyczek W lesie bylo
§licznie. Janka postawila koszyczek na ziemi i staneta na pniu, a Bu-
rek obok mniej. Wtem zobaczyla ogromna zabe. Janka przerazila
sie, a Burek szczekal”.

Przyklad XV.

Temat: Omawianie tresci czytanki pod tyt.: ,,Zabawa w Indian*
ze specjalnym zwréceniem uwagi na zestawienie tresci tej czytanki
z ilustracja,

1. Pogadanka wstepna o réznych zabawach dzieci;

2. Ciche czytanie czytanki. N. poleca dzieciom zwrécié spe-

cjalna uwage na osoby wystepujace w tej czytance;

3. Omoéwienie niektérych niezrozumialych wyrazéw i zwrotow
(utatuowaé, jaguar, tomahawk, tygrys, lampart, lew, lasso,
listowie);

4, Wryodrebnienie postaci (Renia, Zbyszek, Stefan, Tadziu);

5, Zestawienie tresci czytanki z ilustracja:

a) Krétkie oméwienie pierwszej ilustracji w czytance (dzieci
zauwazyly na murze kota) i poréwnanie tej ilustraciji
z tre$cig czytanki. Dzieci doszukuja sie logicznego zwiazku
miedzy trescia czytanki a ilustracja;

b) Krotkie oméwienie drugiej ilustracji w czytance (Renia
znalazta mlode kotki), poréwnanie tej ilusiracji z trescia

w
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czytanki, doszukiwanie sie przez dzieci zwiazku logicz-
nego miedzy trescig czytanki a ilustracja; '
c) Nadanie tytulu pierwszej i drugiej ilustracii;
d) Zapisanie przez N. tych tytuléw na tablicy;
Pisanie z pamigci tych tytuléw-zdan: 1, Dzieci zauwazyly na
murze kota. 2, Renia znalazta legowisko kotkéow;
Praca domowa: Przeczyta¢ kilka razy glosno te czytanke
w domu i zwréci¢ szczegdlng uwage na znaki przestankowe.

Przyktad XVI.

Temat: Omoéwienie tresci czytanki pod tyt.: ,,Golebie” (ustalanie
kolejnosci zdarzen).
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1.

2.

N. pokazuje dzieciom ilustracje z golebnikiem, na tle ktérej
dzieci wypowiadaja si¢ swobodnie (nawigzanie);
Ciche czytanie czytanki pod tyt. ,,Golebie"; w czasie cichego
czytania dzieci zastanawiaja sie specjalnie nad kolejnoscia
zdarzen, jakie zdarzenie mialo miejsce na poczatku, jakie
pozniej itd. N. poleca dzieciom uwaznie przeczytaé czytanke,
aby po przeczytaniu mogly dokladnie ustali¢, jaka byla rze-
czywiscie kolejnosé zdarzen;

Omawianie tresci czytanki w sensie ustalania kolejnosci

zdarzeni:

a) Dzieci wypowiadaja sie swobodnie, jak jedno zdarzenie
nastepowalo po drugim, wzajemnie si¢ poprawiaja i uzu-
pelniaja. N. poleca im wyszukiwaé i odczytywaé odnosne
wyjatki z czytanki, aby dzieci same mogly usunaé¢ wat-
pliwosci;

b) Dzieci dochodza wreszcie do przekonania, ze kolejnosé
zdarzen byla nastepujaca:

I. Najpierw mama kupita Mani szczygla na targu;

II. Mania zamknela szczygla w klatce, ale potem chciala
go wypuscié na wolnosé;

III. W najblizsza niedziele Mania wyruszyla z mama do
wujostwa na przedmiescie i zabrala ze soba klatke
ze szczyglem;

IV. Chlopcy z Mania puscili szczygla na wolnosé w ogro-
dzie; :

V. Potem poszli pokazaé Mani golebie;

VI. Mietek podarowal Mani jednego gotabka, z czego
Mania byla zadowolona;

Pisanie ze stuchu. N. dyktuje dzieciom 3 zdania: ,Mama

kupitla Mani szczygla na targu. Chlopcy z Mania wypuscili

szczygla na wolno§é w ogrodzie. Mietek podarowal Mani
mlodego gotabka;

Praca domowa: N. poleca dzieciom przepisaé wybrany wy-

jatek z czytanki. Dzieci pisza temat (Przepisywanie) i prze-

pisuja kilka poczatkowych wyrazéw.



Przyklad XVII.
Temat: Jednostkowe opowiadania dzieci o najciekawszych
zdarzeniach w czasie ferii zimowych.
1. N. zagaja temat i zwraca uwage dzieciom ma to, aby staraly
sie jaki§ wypadek jak najlepiej opowiedzieé; :
2. Dzieci wypowiadaja sie¢ w formie jednostkowych opowiadan,
kazde dziecko wypowiada opowiadanie na wlasny temat.
W czasie jednostkowych opowiadan kazde dziecko zwraca
uwage na styl, bledy gramatyczne, rzeczowe itp., a N. réwno-
czes$nie niektére wyrazenia notuje na tablicy;
3. Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan;
" 4, Czytanie i omawianie tych zdas.

* *

L3

W zwiazku z przytoczonymi przykladami nasuwaja sie naste-
pujace zasadnicze uwagi na temat éwiczen stylistycznych w klasie III:

1. W klasie III wyodrebniaja sie éwiczenia stylistyczne:

a) W méwieniu: Rozmowy nauczyciela z dzieémi; swobodne
i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci, ogladanie obraz-
kéw, omawianie ich tresci, nadawanie tytulow pojedyn-
czym obrazkom i ich cyklom, ukltadanie na ich tle opowia-
dari; wreszcie — zbiorowe i jednostkowe uktadanie krot-
kich opowiadan i latwych opisow;

b) W pisaniu: Samodzielne ukladanie i zapisywanie zdasi na
rézne tematy; préby samodzielnych, krétkich opowiadan. |

Wymienione rodzaje éwiczen stylistycznych winny byé zabar-
wione przewidzianym dla tej klasy materiatem stownikowym, W po-
rownaniju z materialem klasy II widoczne jest wyrazne rozszerzenie
materiatu stylistycznego tak w dziedzinie méwienia jako tez pisania.
W moéwieniu pojawia sie omawianie calego cyklu obrazkéw, jednost-
kowe ukladanie krotkich opowiadan oraz zbiorowe i jednostkowe
ukladanie tatwych opis6w. W pisaniu po raz pierwszy pojawiaja
si¢ proby samodzielnych, krotkich opowiadasi. W dziale ,,w zwiazku"
podkresli¢ wypada jako nowos$é nazywanie zjawisk.

2. Formy éwiczen stylistycznych wymienione w programie jako
rozmowy nauczyciela z dzieémi oraz swobodne wypowiadanie sig
dzieci moga by¢ w klasie III podobnie wyzyskiwane, jak w klasie II.
- 3. ,Wystepujace w tej klasie po raz pierwszy nadawanie tytuféw
cyklom obrazkéw zasluguje na uwage, wdraza bowiem do dokladnej
obserwaciji i tresciwego ujmowania spostrzezen.” Metoda pracy w tej
dziedzinie polega na tym, Ze najpierw oglada sie i omawia kolejno
pojedyncze obrazki, wchodzace organicznie w skiad cyklu i nadaje
si¢ tym pojedynczym obrazkom tytuly. Wreszcie tresé¢ calego cyklu
obrazkéw ujmuje sie w postaci wspélnego dla nich tytulu. ,, W opo-
wiadaniu na podstawie obrazkéw, wystepujacym od klasy III, musza
uczniowie uzupelniaé¢ za pomoca wyobrazni pewne luki i braki, ktére
wynikaja ze statycznego charakteru obrazéw. Roéwnoczesnie zas
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rozwija sie zdolno$¢ wvkrywania zwiazkéw miedzy tresciowymi
skladnikami obrazkéw. Przy tej sposobnosci uczniowie stosuja wy-
razy i zwroty, wyrazajace rozmaite stosunki.” Obrazki powinny byé
mozliwie barwne, Zywe i nacechowane jaka$ zdecydowana akcja.
Tylko pod tym warunkiem spelni¢ moga funkcje ksztalcaca na tym
poziomie. W bezposrednim zwiazku z ich programowym przezna-
czeniem obrazki moga byé w klasie IIl wyzyskiwane do samodziel-
nego uktadania i zapisywania zdad, krétkich samodzielnych pismien-
nych opowiadan, do ¢wiczen gramatycznych (rzeczowniki, przymiot-
niki, czasowniki), wreszcie do réznorodnych éwiczen stownikowych
(nazywanie przedmiotéw, zjawisk, cech i czynnosci oraz stosunkdw
przestrzennych i czasowych), spelniajacych role wyposazenia ucznia
w $rodki wypowiadania si¢ ustnego i pismiennego. Praca dydak-
tyczna, zwiazana z obrazkami, powinna byé programowo mozliwie
dokladna, tylko bowiem ta droga moga byé osiagniete oczekiwane
wyniki, podobnie jak w klasie II. Tutaj — w klasie III — nalezy
dzieciom postawi¢ wyzsze wymagania, zwlaszcza jesli chodzi o ,,0d-
réznianie wazniejszych szczegélow od mniej waznych, wykrywanie
zwiazkow miedzy nimi i systematyczne ujmowanie zaobserwowanej
tresci”’. Powszechnie spotykanym bledem pedagogicznym jest skta-
nianie dzieci do opisywania obtazkéw przez skrepowanie ich stereo-
typowym pytaniem: ,,co widzisz na obrazku?" albo wydawanie pole-
cenia: ,,opisz mi ten obrazek!" Dzieci wéwczas reaguja w ten sposéb,
Ze po prostu wymieniaja przedmioty, ktdre widza na obrazku, ogra-
niczajg sie do kilku stylistycznie sztywnych zdan. Blad ten popel-
niany systematycznie, chociaz moze nie§wiadomie, msci sie pédzniej
w sposéb widoczny, w tym kierunku, Ze dzieci zwykle maja bardzo
malo do powiedzenia, chociazby obrazek by! jak najbardziej zywy
i bogaty w akcje. Obrazek ma dziecko klasy III sklaniaé¢ do szerszego
i swobodnego wypowiadania si¢, ma mu rozwigzywaé jezyk, ma . je
uczyé rozmawiaé i opowiadaé. W okreslonych wypadkach mozna co
prawda w klasie III przerobié opis jakiegos przedmiotu na podstawie
obrazka (np. zamiast opisywaé stréj narciarski na podstawie obserwacji
swojego kolegi w ten stréoj ubranego, mogly by dzieci to samo zrobi¢,
obserwujac narciarza uwidocznionego na obrazku), to jest jednak
sprawa calkowicie odmienna, ktéra nie ma nic wspélnego z ,,0glada-
niem obrazkéw, omawianiem ich {freSci, nadawaniem tytuléw poje-
dynczym obrazkom i ich cyklom, oraz uktadaniem na ich tle opo-
wiadan"”. Sadze, Ze dalsze komentarze do tej sprawy nie sy potrzebne.
Umiejetnie wyzyskiwane obrazki w klasie III przyczyniaja si¢ zna-
komicie do rozwoju psychicznego dziatwy szkolnej i do urabiania
jezyka literackiego, zwlaszczhh w $érodowiskach, w ktérych dzieci
z natury rzeczy pozbawione sa mozliwosci zdobywania tego jezyka
poza szkola droga procesu naturalnego.

4, Zbiorowe ukladanie opowiadari opracowuje sig dydaktycznie
jako éwiczenie w méwieniu analogicznie, jak w klasie II, tylko na tym
poziomie trzeba roéwniez postawié wyzsza skale wymagan, anizeli
w klasie II, szczegélnie w dziedzinie materialu stownikowo-kompozy-
cyjnego, ktory nauczyciel winien dzieciom przyswoi¢ w sensie ,,wzbo-
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gacenia czynnego stownika dzieci”. Tok pracy w zakresie zbiorowego
ukladania opowiadania na jakis temat ksztaltowaé si¢, moim zdaniem,
powinien nastepujaco:
I. Nauczyciel stawia dzieciom wyraznie cel pracy, aby dzieci
zdazaly swiadomie do wytknietego celu;
II. Préby jednostkowych opowiadari, zwykle malo udane, Na tle
tych préb powinny si¢ uwydatnié braki i trudnosci; -

111, W1lasciwe zbiorowe uktadanie, polaczone z réwnoczesnym
notowaniem materialu slownikowo-kompozycyjnego na ta-
blicy przez nauczyciela (nigdy przez dzieci — szkoda drogo-
cennego czasu!), w szczegdlnosei:

a) nazywanie przedmiotéw, ich cech, czynnosci, zjawisk oraz
stosunkéw przestrzennych i czasowych,

b) komponowanie pojedynczych zdas i ulepszanie ich szaty
xs*l:yhstyczne] droga dokonywania wyboru xna]h'aﬁme]fszych
wyrazed i zwrotow. To komponowanie zdari zwykle wiaze
si¢ organicznie z nazywaniem czynnofci, gdyz przez

 uZycie czasownika zdanie staje sie calostka myslowa;

c) kompwonorwame oalosm, w trakcie ktorego dzieci jeszcze
maja okazlq tu i tam dane wyrazenie czy szyk wyrazow
zmienié, poprawi¢, dopelni¢ itp.;

IV. Kilka jednostkowych opowiadasi pomyslanych jako synteza
zbiorowego ukladania celem stwierdzenia, o ile calosé ta jest
przez przecietne dziecko opanowana, to znaczy, czy prze-
cigtne dziecko potrafi si¢ na opracowany temat wypowiedzieé¢
wzglednie gladko w formie opowiadania.

Ten tok pracy moze ulegaé réznym modyfikacjom w zaleznosci
od pomysh)fwosm dydaktyczne] nauczyciela. Zawsze jednak powinno
w nim plastycznie i hamacalnie wystapi¢ jako najwazniejszy moment:
ustalanie z dzieémi szaty stylzstyczne] droga swobodnego doboru
najodpowiedniejszych dla wyraienia danej tresci wyraien, zwrotéw,
postaci zdania itp. To jest kiwintesencja zbiorowego uktadania, a zara-
zem najtrudniejszy etap pracy mauczyciela, o czym byla mowa sze-
roko w czeSci pierwszej.

5. Ze zbiorowym ukladaniem opowiadati na réine tematy jako
najbardzw] charakterystycznym dla klasy III éwiczeniem w méwieniu
wiaze sig beszosredmo sprawa samodzielnych, pi§miennych opowia-
dan, dla ktérych oméwione zbiorowe ukladanie jest zasadnicza meto-
dyczna podbudowa, Tutaj tok pracy bedzie nastepujacy:

I. Zapisanie przez dzieci materiatu stownikowo-kompozycyjnego

w zeszytach w formie przepisywania wzglednie pisania z pa-

mieci;

II. Samodzielnie pisane przez dzieci opowiadanie w klasie lub
w domu;

III, Czytanie i omawianie rezultatéw pracy w klasie.

Czasem p. I moze byé opuszczony, jesli praca pismienna dziecka

nastepuje w klasie bezposrednio po zbiorowym ukladaniu opowia-
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dania, jesli material stownikowo-kompozycyjny jest zapisany na
tablicy i w tej postaci oddany dziecku do dyspozycji w toku kompo-
nowania przez nie opowiadania.

Od czasu do czasu mozina, uwazam, i trzeba poleci¢ dzieciom
napisaé¢ samodzielnie opowiadanie na jaki$ temat, aby sie przekonaé,
jak dalece siega ich umiejetnosé w tej dziedzinie. W tym wypadku
jednak bardzo wazny jest dobér odpowiedniego, interesujacego te-
matu. Nalezy pamieta¢ o tym, Ze opowiadania pi§mienne maja byé
krotkie, jako pierwsze préby dzieci.

6. Obok pismiennych opowiadari nalezy w tej klasie w dalszym
ciaggu pielegnowaé samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan na réine
tematy, przy czym mozna, sadze, wymagaé od dziecka, aby od razu
napisalo 2—3 zdania na dany temat.

7. Obok zbiorowego ukladania opowiadardi winno sie réwniez
znaleZz¢ miejsce na jednostkowe opowiadania jako éwiczenie w mé-
wieniu, przy czym w tej dziedzinie moga zachodzié dwie zasadnicze
odmiany:

1. dzieci wypowiadajg si¢ w formie jednostkowych opowiadani
na jeden i ten sam temat. W tym wypadku nalezato by sie
ograniczyé do kilku opowiadan, albowiem w przeciwnym razie
mimo woli pojawié¢ si¢ moze mechaniczne powtarzanie opo-
wiadania przez dzieci w tym samym stylu;

I1. dzieci wypowiadaija si¢ w formie opowiadania na rézne tematy
w ramach pewnego oérodka zainterésowania, a wiec kazde
dziecko komponuje wlasne opowiadanie na wlasny temat.

Z obu tych odmian wieksza warto§é pedagogiczna przedstawia
druga. Jednak i pierwsza nie jest pozbawiona pewnych wartosci, jesli
nauczyciel zwréci uwage na pewne charakterystyczne réznice miedzy
opowiadaniami dzieci na ten sam temat, pobudzi je do wulepszenia
formy, podchwyci ciekawsze wyrazenia i zwroty itp.

8. W klasie III w méwieniu pojawiaja, sie po raz pierwszy préby
opiséw. ,,Wystepujace po raz pierwszy préby opiséw naleiy oprzeé
na zbiorowej obserwacji przedmioféw, ograniczajac sie do najbardziej
rzucajacych sie w oczy cech.” ,,Opisy, podobnie jak opowiadania,
powinny byé najpierw iikladane zbiorowo, a nastepnie takie indywi-
dualnie” f{od klasy IV poczawszy). ,,Opis powinien byé zgodny
z rzeczywistoscia.” ,, W opisie trzeba wybraé¢ pewien punkt widzenia.
Nie naleiy przy tym wyczerpywaé wszystkich cech przedmiotu, lecz -
zwrécié¢ tylko uwage na te, ktére zaleznie od przyjetego punktu
widzenia sg wartosciowe.” — Z tych kilku zdan przytoczonych do-
slownie z programu, wynika w sposéb niewatpliwy réznica miedzy
opisem a opowiadaniem. O ile w opisie decydujacym momentem jest
przyjecie a priori pewnego punktu widzenia (np. barwy, ksztalty,
stosunki przestrzenne, czesci sktadowe itp.), w zaleznosci od ktérego
opis przyjmie takie czy inne rzeczowo-stylistyczne pochylenie, o tyle
w opowiadaniu na plan pierwszy wysuwa si¢ kolejnos¢ zdarze.
W -opowiadaniu moga wystapi¢ elementy fantazyjne, zas opis powinien
byé¢ zgodny z rzeczywistoscia. Punktem wyjécia do opisu jest obser-
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wacja, do opowiadania — przezycie, w ktérym obserwacja tez od-
grywa zasadnicza role z punktu widzenia 'psychologicznego, lecz
drugorzedna z punktu widzenia stylistycznego. Do dzi§ dnia stwier-
dzi¢ mozna przy warsztacie pracy grube nieporozumienia na tym
tle, ktére odbijaja sie¢ ujemnie na wartosci i wyrazistosci éwiczeni
stylistycznych. W klasie III opisy oprze¢ nalezy na zbiorowej obser-
wacji przedmiotéw. ‘Przedmiot winien by¢ opisany tylko od strony
swych cech, rzucajacych sie najbardziej w oczy. Wynika stad, Ze
obserwowany przedmiot nie powinien byé zbyt zloZonym. Najodpo-
wiedniejsze beda zatem przedmioty wzglednie proste, jak: szafa
szkolna, teczka skorzana, domek dla ptaszkéw, czapka policjanta,
jaki§ kwiat, owoc, ptak wypchany itp. Przytoczony przyktad VII
{opis stroju narciarskiego) jest moze nawet za trudny na klase III,
albowiem opisywany przedmiot jest zbyt zlozony.

Tok pracy zasadniczo obowiazuje ten sam, co przy zbiorowym
ukladaniu opowiadania. Wazne miejsce w tym toku pracy powinno
przypasé zwréceniu uwagi dzieciom na roéznice miedzy opowiadaniem
a opisem oraz ma konieczno$é¢ formulowania opisu zgodnie z rzeczy-
wistoscia. Ewentualnego zabarwienia opisu stylem opowiadaniowym
dia unikniecia suchosci stylistycznej nie powinnismy uwazaé za
nwzbrodnie pedagogiczna', pod warunkiem, Ze opis zostanie istotnie
oparty na bezposredniej obserwacji i bedzie zasadniczo zgodny
z rzeczywistoscia. ) ‘

- Nalezy pamigta¢ o tym, ze w klasie 11l zachodza tylko proby
opisu i to wylacznie w méwieniu, Ze zatem elaboraty pismienne w for-
mie opisu nie sg zgodne z programem. Material, opanowany przez
dzieci w moéwieniu, mozna z powodzeniem wyzyskaé w postaci samo-

~dzielnego ukladania i zapisywania zdan. Bedzie to doskonala podbu-
dowa do opiso6w pismiennych w klasie IV, ktore w tej klasie pojawiaja
sie po raz pierwszy w pisaniu jako proby,

9. Pewng role z punktu widzenia stylistycznego odgrywa réwniez
w klasie IIl omawianie tresci czytanek, a w szczegdlnosci ustalanie
kolejnosci zdarzen, pozostajace w pewnym logicznym zwiazku
z pézniejszym ukladaniem planu czytanek, oraz zestawienie tresci
z ilustracja. To ostatnie pobudza dzieci do wykrywania zwiazkow
miedzy trescia czytanki a ilustracja, do uzasadnienia tych zwiazkow
oraz wzbogaca czynny stownik dziecka.

10. W klasie III jeszoze silniej niz w klasie II zaznacza sie po-
trzeba notowania materialu sfownikowego w zwiazku z rozbudowa
form wypowiadania si¢ dziecka. Od tej klasy poczawszy notowanie
bedzie stanowilo wazne ogniwo w pracy nad wyposazZeniem dziecka
w srodki wypowiadania si¢ ustnego i pi§miennego, zgodnie z podsta-
wowymi zaloZeniami metodycznymi éwiczen stylistycznych,

-11. Praca domowa dziecka w dziedzinie éwiczeni stylistycznych
w tej klasie ulega dalszemu rozszerzeniu, dziecko bowiem moze juz
napisa¢ samodzielnie w domu nawet opowiadanie na jaki§ temat.

12, Z wszystkich dotychczasowych uwag wynika, ze istnieje po-
wazna réznica w skali wymagan, jaka stawiamy klasie II i II1. Cze-
stokroé réznicy tej w praktyce si¢ nie dostrzega, wida¢ ograniczenie
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si¢ w klasie IIl prawie do tych samych metod pracy i torm wypo-
wiadania sie dziecka, ]akle spotykamy w klasie II. Tymczasem
w klasie III dziecko musi wykazaé znacznie wieksza samodzielnosé,
anizeli w klasie II. Tendencja do usamodzielnienia dziecka powinna
si¢ przejawia¢ na kazdym kroku dzialania pedagogicznego nauczyciela
na odcinku éwiczert stylistycznych., Jest to warunek, od spelnienia
ktérego zalezy w wysokim stopniu odpowiednie rozbudowanie éwiczen
stylistycznych w klasie IV jako w klasie programowo przeIomowe]
Przy zachowaniu racjonalnej poprawnosc1 metodycznej mozna dzieci
w klasie IIl w dziedzinie éwiczen stylistycznych doprowadzié do
wysokiego poziomu.

13, ,,Roznego rodza]u ¢wiczenia, wchodzqce w zakres jezyka
polskzego, powinny sie w réinych momentach pracy wzajemnie prze-
nikaé i uzupelniaé. Zasada ta zostala w przytoczonych przykladach
zilustrowama szozegélnie na odcinku oa'to;grafu i gramatykl Zreczne
powiazanie obu tych dziatow ]szkowych z éwiczeniami stylistycznymi
prowadzi niewatpliwie do poprawnosci logiczno-stylistycznej i orto-

- graficznej podstawowych form wypowiadania sie pi$miennego dziecka
w klasie III, a wigc: samodzielnego ukladania i zapisywania zdan
oraz opow.tadama Duza rola pod tym wzgledem przypada réwniez

w klasie III éwiczeniom poprawczym, ktére w tej klasie moga juz
wystqpm w bardziej zdecydowanej postaci, anizeli w klasie II.

Przyktad I, 4, KLASA CZWARTA.

Temat: Opowiadania zbiorowe o ‘wieczornicy cmomskiei.

1. Rozmowa z dzieémi o wczo:ra]sze] wieczornicy (dzieciom maj-
wigcej podobata sie inscenizacja pod tytulem ,Latarnia
morska') ;

2. Kilka opowiadan jednostkowych o wieczornicy;

3. Zbiorowe uktadanie opow1adan1a
a) N. poleca dzieciom wymieni¢ przedm:uonty, jakie byly na

scenie, Dzieci przedmioty te wymieniaja a N. nazwy tych
przedmiotéw zapisuje na tablicy:

16dz podwodna méwily, przemawialy zgrabnie, zrecznie

okret wojenny  przedstawialy lekko, réwno
statek chwalily, przechwala- ladnie, uwaznie
1y sie
parowiec Spiewaly, tariczyly delikatnie
hydroplan wykonywaly rézne sprawnie, picknie
ruchy
mewy;
b) N. zapytuje dzieci, co dzieci rolblly na scenie. Dzieci mé-
wia, a N, nazwy czynnosci zagpmsu]e na tablicy w drugiej
kolumnie;

c) N. zapytuje, jak dzieci czynnosm fe wy1k;ony1wa1y Dzieci
nazywaja cechy tych czynnosci, a N. cechy te zapisuje na
tablicy w trzeciej kolumnie;
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4. Kilka jednostkowych opowiadan przy uZyciu wyraZen, zano-
towanych na tablicy;

5. Przepisanie materiatu stownikowego do zeszytow;

6. Praca domowa: Napisaé opowiadanie o wieczornicy. Dzieci
zapisuja temat (Wieczornica morska) i rodzaj éwiczenia (opo-
wiadanie).

Przyklad II.
Temat: Zbiorowe uktadanie opisu jesieni na podstawie obrazka.

Pierwsza lekcja:
1. Powtérzenie wierszyka ,Rankiem" (o jesieni);
2. Ogladanie obrazka; ‘
3. N. stawia cel pracy (opisaé¢ jesiefi na podstawie tego obrazka);
4. Kilka jednostkowych opiséw (nieudane proby);
5, Zbiorowe ukladanie opisu:
a) nazywanie przedmiotéw, ich cech, czynmnosci i stosunkéw
przestrzennych, polaczone z motowaniem na tablicy:

konie, w tyle gniade, spracowane ciagna, ‘wspieraja sie
] _ 0 ziemie
plug, za korimi ciezki, oblepiony delv;a,la, kraje ziemie,
skiby
gospodarz starszy, schylony trzyma lejce, postepuje
kobiety, z przodu wiejskie, pracowite zbieraja '
jablori, z boku pokryta jabtkami wyrasta, stoi
kosciotek, na ho- mato widoczny, mu-  widnieje, wychyla sie
ryzoncie rowany
dynia z6tta, olbrzymia lezy, spoczywa ma
ziemi
stog siana, na lace = wysoki, wielki wiznosi sie;

b) Ukladanie i zapisywanie zdan na drugiej tablicy przy
uzyciu ustalonych wyrazesd i zwrotéw: ,Obrazek przed-
stawia jesien. W tyle gniade, spracowane konie, ciggna
cigzki plug, ktéry odwala grube skiby ziemi. Za plugiem
postepuje schylony gospodarz. Na przedzie wida¢, jak
wiejskie kobiety zbieraja ziemniaki do koszykow. Lezy
réwniez olbrzymia z6lta dynia. W dali na tace wznosi sie
wysoki ‘stég siana.” Na horyzoncie widnieje murowany
kosciélek";

c) Przeczytanie napisanego ma tablicy opisu;

6. Kilka uwag krytycznych dzieci o tym wspélnie skompono-
wanym opisie,
Druga lekcja:
1. Przepisanie opisu do zeszytéw ze specjalnym zwréceniem
uwagi na ksztattne pismo oraz material ortograficzny;
2. Krotkie éwiczenie gramatyczne, a mianowicie dokonywanie
podzialu wybranych zdad na podmiot i orzeczenie oraz nazy-
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wanie podmiotu wzglednie orzeczenia rozwinietego lub nie-

rozwinigtego i to w ten sposéb:

a) dziecko czyta np. zdanie: ,,Za ptugiem postepuje schylony
gospodarz”, Po przeczytaniu tego zdania dokonuje zupel-
nie samodzielnie bez pomocy N. analizy:

I. schylony gospdarz — podmiot,
II. za plugiem postgpuje — orzeczenie,
ITI. podmiot jest rozwiniety,
IV. orzeczenie tez jest rozwiniete; ‘

b) wszystkie dzieci dokonywuja podziatu wybranego zdania
na podmiot i orzeczenie wg przyjetego schematu w ze-
szycie, a mianowicie:

p. mier. ©. TOZW.
obrazek przedstawia jesiefi;

¢} skontrolowanie, jak dzieci prace wykonaly;

Praca domowa. Wg przyjetego schematu dokonaé analizy

trzech ostatnich zdan, Dzieci zapisuja temat (podmiot — orze-

czenie) i rodzaj éwiczenia (éwicz. gramatyczne).

Przyklad III.
Temat: Zbiorowe ukladanie opowiadania o ,Naszej Gazetce”.

Pierwsza lekcja: Omawianie tresci ,,Naszej Gazetki”.

Druga lekcja: Zbiorowe ukladanie opowiadania.,

1. N. stawia cel pracy;

2. Kilka jednostkowych opowiadaii;

3. Zbiorowe ukladanie, potaczone z notowaniem materialu stow-

nikowego:

administracja —- poznanska, przyjmuje

redakcja — kiltkuosobowa, redaguje

egzemplarz — mniebieski, drukowany

artykut — ciekawe, zawieraja, pouczaja
redaktor -— redaguje, uktada, pisze

zagadki — do rozwiazania, bajki dla dzieci
wierszyki —- $mieszne, wesole, radosne

‘obrazki -— kolorowe, réinobarwne, uzupelniaja;

4. Przepisanie materialu stownikowego;
5. Praca domowa. Opowiadanie przygotowaé ustnie,

Trzecia lekcja:

1. Kilka jednostkewych opowiadar;

2. Pisanie przez dzieci opowiadania;

3. Czytanie i omawianie prac.

Uwagi: Przytaczam przykladowo trzy prace dzieci:
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1,

..Nasza Gazetka" wychodzi w Poznaniu. W ,Naszej Gazetce”
sa cudne bajki i wierszylki, Oktadki egzemplarzy sa kolorowe.
Gdy ,Nasza Gazetka” przyjdzie do szkoly, to wszyscy ja
czytamy. Jestesmy bardzo zadowolone z ,Naszej Gazetki”.



Sa tez bardzo $mieszne obrazki, Najbardziej podobata mi sie
przygoda o koziolku i bamberce.”

wwNasza Gazetka” wychodzi w Poznaniu, W niej jest duzo
tadnych bajek, wierszykow i zagadek. Jest ona ma wierzchu
niebieska. W érodku sa kolorowe obrazki. Bardzo tadnie sa
ukladane wierszyki. Zagadki sa latwe do rozwiazania. Bajki
sa bardzo s$mieszne. Gdy tylko ,Nasza Gazetka” przyjdzie
do szkoty, to zaraz z ciekawoscia ja czytamy. Przychodzi ona
co miesige. Kosztuje 10 groszy. ,Nasza Gazetke” wydaje
nasza Pani.”

wiNasza Gazetka" wychodzi w Poznaniu. Co miesiac mamy
$wieza ,Nasza Gazetke"”, Jest ona bardzo ladna. Pierwsza
kartka jest z obrazkiem i cata miebieska. W ,,Naszej Gazetce'"
jest bardzo duzo artykuléw. Sg takze bajki, wierszyki, za-
gadki i inne rzeczy. Najbardziej mi si¢ podoba przygoda
z koziotkiem i bamberka. Jest tez tadny wierszyk o , Matce
Boskiej”. Bardzo sie cieszymy, gdy przyjdzie ,Nasza Ga-
zetka". Bardzo chetnie ja czytamy, bo jest naprawde tadna.”

Przykiad 1V.
Temat: Zbiorowe ukladanie opisu astra na podstawie bezposred-
niej obserwacji (od strony ksztaltéow i barw).

Pierwsza lekcja: ‘
1. Ogladanie astra przez dzieci;

2.
3.

5.

6.

N. stawia cel pracy;
Wyréznianie glownych czesci astra, ich cech, czynnosci oraz
stosunkéw przestrzennych, potaczone z notowaniem materialu

stownikowego:

kwiat piekny, duzy, pachnacy rozwija sie, rosnie

fodyga zielona, cienka podtrzymuje

nitki podtuzne, waskie sa przyczepione do
Todygi

ptatki delikatne widoczne sa

preciki  Zétte, drobne wylaniaja sie, stercza

korona  szeroka, plaska wyrasta

barwa lila, fiolet, r6z mieni sie;

Uktadanie kolejno pojedynczych zdan, nadawanie im popraw-
nej szaty stylistyczneyj;

Kilka jednostkowych opiséw astra, trzymanego w reku przez
dziecko komponujace opis; '
Przepisanie materiatu stownikowego do zeszytow.

Druga lekcja:

1.
2,
3.

15"

Kilka jednostkowych opiséw;
Samodzielny opis pismienny;
Czytanie i omawianie rezultatéw pracy.
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Uwa gi: Przytaczam przykladowo trzy prace:

1.

JLodyga astra jest dtuga i cienka. Z lodygi wyrastaja zielone
listki, a ksztalt maja podtuzny. Na koncu todygi wyrasta
kw1at ktéry mazywamy astrem. Na $rodku astra usiadaja
pszczoly i pija miéd. Korona astra ma dtugie i waskie platki.”
sLodyga astra jest dluga i cienka. Liscie astra sa male i zie-
lone. Kwiat astra miesci si¢ na koricu todygi. Srodek astra
jest z6tty i puszysty. Korona sklada si¢ z ptatkow. Platki sa
cienkie; dlugie i waskie, Ze srodka pszczoétki wyjadaja misd.”
yLodyga astra jest cienka i dluga. Z todygi wyrastaja zielone
listki. Na koricu todygi wyrasta rozowy aster. Srodek astra
jest zélty i puszysty.. Ze srodka astra pszczotki wybieraja
mi6éd, Korona sktada sie z waskich listkéw. Platki sa waskie
i cienkie.  Aster to piekny kwiat.”

Przyklad V.

Temat: Zbiorowe uktadanie opowiadania o puszczaniu balonikéw.

Pierwsza lekcja:

1.

2.
3.

Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci o puszczaniu balonikéw
na podwérzu szkolnym;

N. stawia cel pracy;

Zbiorowe ukladanie opowiadania:

a) mazywanie przedmiotéw i ich cech oraz stosunkéw prze-
strzennych, polaczone z notowaniem:

baloniki  — réznokolorowe, puszczano w gére, wysoko
L. O. P, P. — pozyteczna organizacja

pocztéwka — drukowana, przytwierdzona od dotu
numery — roéZne, 'wyraZne, na wierzchu

sznurek — cieniutki, krétki, pod spodem

powietrze — §liczne, sloneczne

sktzynka —— pocztowa

znalazca  -—— szczesliwy;

b) komponowanie poszczegdlnych zdan;
c) kilka jednostkowych opowiadan;

4. Przepisywanie materiatu stownikowego z tablicy;
5. Praca domowa: Napisaé opowiadanie. Dzieci zapisuja temat

(Puszczanie balonikéw) i forme (opowiadanie).

Druga lekcja:
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1. Czytanie i omawianie rezultatéw pracy domowej;
2. W toku czytania i omawiania przerabia praktyczne. wyrdznia-

nie i nazywame pedmiotu rozwinigtego i orzeczenia rozwinie-
tego, wyrdZnianie 1 nazywanie podmiotu zasadniczego i orze-
czenia zasadniczego i to w ten sposdb:
I. uczen czyta zdanie (np.: Na podwdrzu szkolnym odbylo
si¢ puszczanie balonikow);



II. zdanie to dzieli na podmiot i orzeczenie (na podwérzu
szkolnym odbywalo si¢ — orzeczenie, puszczanie balo-
nikéw — podmiot);

I11. uczen nazywa, jaki jest podmiot i jakie jest orzeczenie
(podmiot — rozwiniety, orzeczenie — rozwinigte);

IV. wyréznia podmiot zasadniczy i orzeczenie zasadnicze
(puszczanie — p. z., odbywalo si¢ — 0. z.);

N. przy tym wymaga, aby dziecko dokonalo analizy sa-
modzielnie bez pytart pomocniczych.

3. Pisanie z pamiegci 3 zdan: ,Liga Obrony Powietrznej Panstwa
urzadzita Tydzien L. O. P. P. Liczni kwestarze zbierali na
ulicach pieniadze. Kazdy obywatel powinien malezeé¢ do L. O.
P. P. W naszej szkoétce jest kotko L. O. P. P.”

4. Praca domowa. Dokonaé amalizy tych zdan wg przyjetego
schematu. Dzieci pisza temat (Cwiczenie gramatyczne) oraz
dokonuja samodzielnie analizy pierwszego zdania wg sche-

matu: 5 pozw, 0. TOZW.

Liga Obrony Powietrznej Panistwa|urzadzila Tydzien L.O.PP.

przy czym wyraz raz podkreslony oznacza podmiot zasad-
niczy, dwa razy podkreslony — orzeczenie zasadnicze.

Uwagi: Przytaczam dwa przyklady opracowanego opowiadania:

1. ,Na podwérzu szkolnym odbylo sie puszczanie balonikéw.
Kazda dziewczynka przyniosta 20 groszy na balonik. Wszyst-
kie dziewczynki zebraly sie ma podwérzu szkolnym. Przy ba-
loniku byla powieszona kartka z numerem. Przed puszcze-
niem balonikéw starsze klasy zaspiewaly nam piesst lotnikéw.
Jak Pani data znak gwizdkiem, to wszystkie dziewczynki
puscily baloniki z numerami. Znalazca tego numeru musi go
wrzucié do skrzynki pocztowej, dostanie pé! nagrody. Czyj
balonik poleci najdalej, ten dostanie pierwsza magrode.” »

2. ,,W tygodniu L. O. P. P. w naszej szkole puszczano baloniki.
Dziewczynki kupily sobie baloniki i puszezaly je ze szkolnego
podwérza. Ladnie to wygladato, jak rézne baloniki unosily
sie w gore i lecialy coraz dalej. Przy baloniki byta przywie-
szona karteczka wydrukowana, a na karteczce byl numer.
Znalazca tego balonu z karteczka ma wrzuci¢ do skrzynki
pocztowej te karteczke. Czyj balon najdalej poleci, ten do-
stanie nagrode. Ladnie to wygladato, jak réznokolorowe ba-
lony lecialy hen daleko.” - ’

Przyktad VI.
Temat: Opowiadanie o ogrodzie zoologicznym.
Pierwsza lekcja:

1. Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci w zwiazku z wycieczka
do ogrodu zoologicznego;
2. -N. stawia dzieciom cel pracy;
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3. Zbiorowe ukladanie opowiadania, poiaczone z notowaniem
réznych wyrazen i zwrotéw na tablicy:

lew — kudlaty, ryczal, wyl, ziewal
tygrys — grozny, drzemal, patrzyl

malpki  — figlarne, zwitnne, skakaty

stof — ogromny,; wywijal traba

zotwie — ociezale, czolgaly sie niepozornie
Zubr — garbaty, kopal, mruczal

jelefi — rogaty, piekny, biegat, badt

foki. — $liskie, sunely w wodzie, chlapaty
lamy — zgrabne, pluty, fuczaty

sowy — szare, siedzialy nieruchomo
papugi — kolorowe, skrzeczaly, krzyczaly
strusie -— puszyste, pysznily sie

lamparty - — wsciekte, zbijalty sie

orly — poteine, krakaly ponuro;

4.. Komponowanie pojedynczych zdan;
5. Kilka jednostkowych opowiadan;
6. Przepisywanie materiatlu stownikowego.

Druga lekcja:
1. Kilka ]ednostk)owych opowiadaii;
2. Samodzielne pisanie opowiadania;
3. Czytanie i omawianie rezultatéw pracy;

4. Praca domowa. Przeczyltaé uwaznie czytanke ,Pamietny
dzien” i zwrécié glownie uwage na to, jakie osoby wystepuja
w tej czytance.

Pizyklad VII.
Temat: Opowiadanie o naszym morzu.

Pierwsza lekcja:
1. Krotka rozmowa o morzu (nawiazanie do wiadomosci, przy-
swojonych dzieciom w . przedmiocie geografii);
2. N. stawia cel pracy;

3. Zbiorowe ukladanie opowiadania, polaczone z notowaniem
materialu :slorwmkowego

Kaszubi — pracowici, lowia fladry

morze — wzburzone, szumi, huczy

kutry — rybackie, plyna, tona

sieci — rzucone, zrywaja sie, zanurzaja, sie
fale — wepienione, uderzaja, bija, wala
burza — przeraZajaca, szaleje, miota sie, trwa
port — poteiny

falochrony — betonowe, mocne, zabezpieczaja
molo — pasazerskie, wrzyna sie gleboko
latarnia — morska, blyszczy z dala, widnieje
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okret — wojenny, pancerny,; broni wybrzeza

kajuta — mata, wygodna
lodzie — ratunkowe
kapitan — madry, przezorny, kieruje

marynarze — dzielni, opaleni, pelnia stuzbe;
4, Komponowanie pojedynczych zdan i calosci;
5. Kilka jednostkowych opowiadan;
6. Przepisywanie i pisanie z pamigci materiatu stownikowego.

Druga lekcja:

1. Kilka jednostkowych opowiadatn;

2. Samodzielne pisanie opowiadania przez dzieci;

3. Czytanie i omawianie prac dzieci;

4, Praca domowa: Przeczytaé czytanke ,,Zdobycie morza” i za-

stanowi¢ sie nad przebiegiem zdarzen;

Uwagi: Przytaczam dwa przyktady opracowanych przez dzieci

opowiadan: '

1. ,Nasze ukochane morze nazywa si¢ Baltyk. Kiedy niebo jest
niepogodne, to morze jest szare. Jest czesto burza na morzu.
Ten sztorm jest bardzo niebezpieczny dla rybakéw, Jezeli
niebo jest pogodne, to i morze jest bardzo tagodne i nie-
bieskie, Rybacy nazywaja si¢ Kaszubi. Gdy rybacy czuja
troche wiatru, to zaraz wyjezdzaja na morze po swoje sie-
ci. Czasem spotyka ich straszna burza. Duzo rybakéw razem
z todziami utonie. W porcie Gdyni znajduje sie flota wojen-
na, pasazerska i rybacka. "W Gdyni jest potezny port. W por-
cie jest molo. Do mola przybijaja okrety. Okrety przywoza
1 odwoza towary. Sa tez okrety wojenne, One stoja na
strazy.” '

2. ,Nasze polskie morze nazywa si¢ Baltyk. Morze Batltyk jest
dtugie i szerokie. Gdy niebo jest pogodne, to w morzu jest
woda szaro-niebieska, a jak morze jest wzburzone, to woda
jest szara. Ludzie, ktérzy stale mieszkaja mad morzem, na-
zywaja sie Kaszubi. Kaszubi zajmuja sig¢ rybotowstwem. Nasz
port nazywa si¢ Gdynia. Z portu wyjezdzaja okrety wojenne,
pasazerskie i kutry rybackie. Po cbu stronach morza stoja
duze latarnie morskie, . ktére odwietlajg droge okretom
i kutrom rybackim. Okrety, g¢dy wyjezdzaja z portu, musza
zabieraé ze soba wode stodka, wegiel, todzie ratunkowe
i pasy ratunkowe, ktére ratuja ludzi. Kapitan kieruje mo-
tforem, a pomagaja mu marynarze, Cieszymy sie, ze mamy
takie duze morze.”

Przykiad VIII.
Temat: Opowiadanie o Zyciu gorala,

Pierwsza lekcja:
1. Krotka rozmowa wstepna (nawiazanie do materialu. przero-
bionego w przedmiocie geografii);
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2. N. stawia cel pracy;

3. Zbiorowe ukladanie opowiadania, polaczone z mnotowaniem
materialu stownikowego:
hale — zielone, obszerne, wudmeia‘ z daleka
owce — biale, kudlate, pasa sig
szalas — drewniany, wznosi sie, chroni przed deszczem
koszar — szeroki, bez dachu, chroni owce
baca — stary, qurry, opowiada, gra
juhas — mtlody, pomaga bacy
turliki — dzwieczne, dzwonia, brzecza
gazda — mpracowity, rzadzi, zawiaduje
kkobza — kozlowa, wydeta -
kierdel -— maly, pasie sig, gromadzi
kurniawa — szalona, wywraca, wyrywa, miszczy
tarice — wesoly zbéjnickiego
Spiew — goralski, radosny, urywany
ognisko  — duze, pali sie, tli sig;

4. Komponowanie calosci;

5. Kilka jednostkowych opowiadan;

6. Przepisywanie materiatu stownikowego,

Druga lekcja:

1. Kilka jednostkowych opowiadan;

2. Samodzielne pisanie przez dzieci opowiadania;

3. N. poleca zlozyé zeszyty i zabiera je do domu.

Trzecia lekcja:

1. Czytanie i omawianie wypracowan, prze]rzanych i poprawio-
nych przez nauczyciela:

a) omoéwienie bledow stylistycznych, wynotowanych przez
nauczyciela, nastepnie gramatycznych;

b) przeczytanie przez N. dwoch wypracowan na]Ieple] uda-
nych i jednego stabego;

c) zwrocenie uwagi na kilka powtarzajacych sie btedéw orto-
graficznych;

d) rozdanie zeszytéw, dzieci zasiegaja indywidualnie rad
i wskazowek oraz wyjasnieri w zwiazku ze znakami umé-
wionymi;

2. Cwiczenie poprawcze: Pisanie z pamigci zdad i wyrazéw:
Juhasi wypedzaja owce na hale. Nasi gorale zajmuja sie
hodowlg owiec. Juhasi przywiazuja owcom i krowom turliki.
Gorale rzezbia réine rzeczy w skorze i w drzewie. Stroj
haftowany, trzymaja, juhasi. Niebezpieczna kurniawa za-
graza zyciu goérali, Gorale, juhas, wypedzaja, juhasom;

3. Wyréznianie na tym tekscie przypadkéw rzeczownika (dwa
przyklady: juhasi — 1. poj., przyp. 1, owce — L. mn., przyp. 4);

4, Praca domowa: Wypisaé z czytanki przerobmne; «Spiace
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i przypadku wg przyjetego wzoru. Dzieci zapisuja temat
(Cwiczenia gramatyczne) i samodzielnie opracowuja pierwszy
rzeczownik (np. goral — L p., przyp. 1).

Uwagi: Przytaczam dwa przyklady opracowanego przez
dzieci opowiadania:.

1,

,,Gorale bardzo kochaja swoje gory Tatry. Na lato gazdowie
wybieraja bace. Baca wybiera do pomocy mlodszych juha-
séw. Baca z juhasami wypedzaja owce na hale. Tam spedzaja
wesolo cale lato. Wybuduja sobie szatas, a dla owiec koszar.
Kazdy juhas ma swéj kierdel. Owce majg przywiazane do szyi
turliki, zeby nie zginely. Czesto bywaja wichury. Takie
wichury nazywamy kurniawy. Kurniawa jest bardzo niebez-
pieczna dla gorali. Wyrywa drzewa z korzeniami, a nawet
burzy szatas. Owce sie wtedy tula do juhaséw. Bywa tez
czesto mgta. Owce sie jeszcze wiecej tulg do juhaséw. Czasem
owca spadnie z gory i pokaleczy sie. Wtedy ja bierze na rece
i przynosi ja do szalasu. Czasem sie nawet owca zabije.
Na potudnie juhasi i baca doja owce, wyrabiaja maslo i ser.
Jeden z juhaséw znosi na dol i sprzedaje. turystom. Czesé

mleka zostawiaja dla -siebie. Wieczorem baca opowiada

juhasom bajki o dawniejszych géralach. Takze gra im na
kobzie, a juhasi taricza. Goérale sa wcigz weseli”

. Polskie gory nazywaja sie¢ Tatry, Mieszkadcy Tatr nazy-
waja sie gorale. - Gazdowie na lato wybieraja bace, a baca
wybiera sobie do pomocy juhaséw. Kazdy jeden ma swoj

kierdel. Owce majg przywiazane do szyi turliki, zeby nie

zginely., Baca i juhasi budujg sobie szatas, a dla-owiec buduja
koszar, Baca i juhasi 3 razy dziennie doja owce. Gdy zbliza
sie wieczér, wganiaja owce do koszaru. Potem wracaja do
szalasu i rozpalaja ognisko. Przy ognisku juhasi $piewajq
pie$ni goralskie, a baca przygrywa na kobzie. Baca czasem
juhasom opowiada bajki o dawnych géralach i o gérach.
Gorale ubieraja sie w barwne stroje. Maja czarne kapelusze,
biate spodnie haftowane i welniane peleryny. Gorale zajmuja
sie paszeniem owiec i rzezbieniem. Jeste§my zadowoleni
z naszych gor.”

Przyklad IX. _
Temat: Wrypracowanie klasowe na temat ,Nadchodzi zima".

Pierwsza lekcja:

1.

N. zapowiada temat i-forme (opowiadanie);

2. Dzieci pisza samodzielnie;
3. N. zabiera zeszyty do domu do przejrzenia i poprawienia,

Druga lekcja:

1.

Omoéwienie przez N. bledéw stylistycznych i gramatycznych;

2. Przeczytanie dwoch prac najlepiej udanych i jednej nieudanej;
3. Zwroécenie uwagi na bledy ortograficzne;
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Zwrocenie uwagi na znaki uméwione;

Rozdanie zeszytoéw, dzieci zasiegaja indywidualnie wskazo-

wek i wyjasnien;

Cwiczenie poprawcze, ze specjalnym zwréceniem uwagi na

ksztaltne pismo:

a) Pisanie z pamieci: Dzieci rzucaja ptaszkom pozywienie.
Jezdza na saneczkach. Obrzucaja sie sniezkami. Niekto-
rym ludziom jest smitno w zimie. Rzucaja, w zimie, nie-
ktorzy, ptaszkom, zbliza sie;

b) Przepisywanie: U mnas bywa ostra zima. Zbliza sieg
Gwiazdka i Boze Narodzenie. Czasem w zimie nie ma
$niegu. Jezdzimy z przyjemnoscia na lyzwach;

Praca domowa: Nauczyé sie czytaé¢ plynnie i wyraZnie

z uwzglednieniem znakéw przystankowania na przerobionej

czytance: ,,W zimowy wieczér".

Uwagi: Przytaczam przykladowo dwa wypracowania:

1.

nJesienia spadaja z drzew liscie. Zimg juz nie ma na drze-
wach lisci, ani trawy na ziemi, Tylko sa drzewa, taki i caly
$wiat pokryty bieluskim sniezkiem. Jaskotki, skowronki
i inne ptaszki odlecialy do cieplych krajow. Ale wrébelki
zostaly u nas. Dlatego, ze wrébelki zostaja u nas, wiec trzeba
im rzucaé pokarm. Zima mozna jeZdzi¢ saneczkami, tyzwami
i nartami. Nartami jezdza przewaznie w gérach. Na Boze
Narodzenie ciesza sie dzieci, bo dostana podarki od rodzicéw.
Niektore dzieci maja w domu choinke. W szkole takze jest
choinka. Pod choinka sg paczuszki. Dla biednych dzieci sa
wieksze paczki. Dostajg one na fartuch, ktéra dziewczynka,
co potrzebuje. Bogatsze dziewczynki zasylaja paczki jedna
drugiej. Boze Narodzenie jest bardzo wesotle.”

,Caly swiat pokryly pulchne s$niegi. - Dzieci ciesza sie, Ze
nadeszla zima. Wrébelki dobijaja sie do okien, bo sa glodne.
Dziewczynki i chlopcy uwijaja sie¢ na lyzwach i na sanecz-
kach., Zblizaja sie §wieta Bozego Narodzenia. Na Gwiazdke
przyjdzie do naszej szkoly gwiazdor. Postanowily$my jedna
drugiej zrobi¢ male paczki. Pod choinka beda nasze paczki
i gwiazdor nam je rozda. W zimie jest wesolo.”

Przyklad X. _
Temat: Zbiorowe ukladanie opisu godia panstwowego (na pod-
stawie bezposredniej obserwacii).

Pierwsza lekcja:

1.

2,
3.
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Rozmowa o uroczystosci 11 Listopada, powtérzenie legendy

0 Lechu, Czechu i Rusie, oraz wiersza ,,Orzel Bialy";

N. stawia cel pracy (utozyé opis godla paristwowego);
Jednostkowe opisy (bardzo skape i nieudane);



4.

5.

6.

Zbiorowe ukladanie opisu, polaczone z notowaniem mate-
rialu stownikowego:

tto czerwone, krwawe wystepuje

korona plonita opiera si¢ na glowie
glowa dumna, wspaniata wznosi sie ku gérze
dziob ostry, zakrzywiony ma

skrzydta szerokie rozposciera ma lewo
nogi mocne opiera, spoczywa
szpony drapiezne posiada

orzet bialty, potezny widnieje na godle
wzrok ostry, groZny wpatruje sie;

Komponowanie catosci. Dzieci wypowiadaja caly opis, po-
prawiaja si¢ wzajemnie i uzupelniaja;
Przepisanie materialu stownikowego do zeszytow.

Druga lekcja:

b=

Kilka jednostkowych opisow;

Dzieci pisza samodzielnie opis;

Czytanie i omawianie prac dzieci;

Z czytanki ,,U lwowskich “orlat” (przerobionej) przepisaé
10 wyrazow na ,rz”. Dzieci pisza rodzaj éwiczenia (prze-
pisywanie) i temat (15 wyrazéw na ,rz"’) oraz przepisuja
pierwszy wyraz na ,rz’' (dworzec).

Przyktad XI.

Temat: Zbiorowe ukladanie opisu kw1atu rézy (na podstawie
bezposredniej obserwacii).

1.

2.

3.

N. pokazuje roz¢ i stawia cel pracy (ulozy¢ opis rozy) i poleca
zwrocié szczegblng uwage na barwy i ksztalty;

Dzieci dluiszy czas ogladaja réze, po czym kilkoro prébuje
ja opisa¢ ustnie;

Zbiorowe ukladanie opisu, polaczone z notowaniem materiatu
stownikowego:

todyga zielonawa, chropowata osadzona jest
kolce nadzwyczaj ostre - przylegaja
gatazki z lisémi ciemmno-zielone, Zywe  wyrastaja
kwiat rézy duzy, wspanialy, rozwija sig
$liczny, barwny ’
platki czerwonawe, delikatne wychylajg sie
mnéstwo
preciki z6lte, z pytkiem thkwia wewnatrz
paczki wieksze 1 mniejsze wystepuja;

Dwie proby ujecia catosci;

Dazieci pisza samodzielnie opis, majac z gory wyznaczony
czas 20 minut. N. chodzi pomiedzy tawkami i udziela indy-
widualnie rad i wskazéwek, zacheca stabsze dzieci i pobudza
je do pracy;

Przeczytanie i oméwienie kilku prac.
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Uwagi: Przytaczam jeden z opracowanych w ten sposéb opi-
sow 1ézy:

R6za osadzona jest na cienkiej, zielonawej todydze. Z todygi wy-
rastajg galazki z lisémi oraz widaé kolce, ktére sa nadzwyczaj ostre.
Kwiat rozy jest duizy i wspanialy. Sktada sie z mmnéstwa platkéw,
ktére wychylaja si¢ z dna. Platki sa barwy czerwonawej. Sa tez roze
biale, zétte i inne, W samym s$rodku tkwia zoélte preciki, na ktérych
widaé pylek. Roza slicznie pachnie, Ja lubie roze.”

Przykiad XII.
Temat: Jednostkowe opowiadania o Warszawie.

1.

2

3.

Krotka rozmowa o Warszawie (nawiazanie do wiadomos$ci
geograticznych);

N. poleca dzieciom indywidualnie utozy¢ ustnie opowiadanie,
dajac im do dyspozycji kilka minut czasu;

N. sprawdza kilkakrotnie (przez wydanie polecenia podniesie-
nia rak), ktére z dzieci juz sobie ulozyly opowiadanie;
Jednostkowe opowiadania dzieci. W toku jednostkowych
opowiadan N. zapisuje na tablicy niektére wyrazenia i zwroty:
brzeg Wisly, w centrum Panistwa Polskiego, Marszalek Rydz-
Smigly, zamek Pana Prezydenta, jezdza dorézki, pamiatki hi-
storyczne, ambasadorzy obcych panstw, urzadzimy, wezet ko-
lejowy, tramwaje, umarl w Belwederze;

Przepisywanie tych wyrazéw i zwrotéw ze specjalnym zwré-
ceniem uwagi na ksztaltne pismo;

-Praca domowa: Napisaé¢ opowiadanie o Warszawie. Dzieci

zapisuja temat (Warszawa) i forme (opowiadanie) oraz ukta-
daja i zapisuja indywidualnie pierwsze zdanie.

Przyktad XIII,
Temat: Jednostkowe opisy stroju harcerskiego.

1.
2.

o
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‘Rozmowa o druzynie harcerskiej;

Jeden z chlopcow-harcerzy staje przed klasa, N. stawia cel
pracy f{opisaé str6j) i poleca dzieciom przygotowaé ustnie
opis, dajac im do dyspozycji kilka minut czasu;

N. sprawdza kilkakrotnie (podobnie jak w przyktadzie XII),
czy dzieci juz przygotowaly opis;

Jednostkowe opisy, w trakcie kiérych N. zapisuje na tablicy
niektére wyrazenia i zwroty, pobudza dzieci do wzajemnego
poprawiania sie itp.:

stré6j harcerski, spodnie, bluska, laska jakby siekierka, Baden
Powell, réznokolorowa krawatka, podpinka skérzana, adznak?
na ramieniu;

Pisanie z pamieci tych wyrazow i zwrotéw;

Praca domowa: Przeczytaé czytanke pt.: ,Zuchy” i za-
stanowi¢ sig, jakie ciekawsze sceny wystepuja w tej czytance,



Przyklad XIV.

Temat: Streszczenie czytanki pt.: ,,Swigta rola”.

Pierwsza lekcja:

Omoéwienie tresci czytanki, zwrocenie szczegélnej uwagi na maj-
wazniejsze zdarzenia (kleski zywiolowe) i na posta¢ bohatera (Mar-
cin Mtot).

Druga lekcja:

Zbiorowe uktadanie streszczenia.

1. N. zapowiada temat i cel pracy (streszczenie czytanki), zara-
zem wyjasnia pojecie streszczenia;

2, N. stawia zasadnicze pytania, dzieci wypowiadaja sie, kom-
ponujac rézinorodnie pojedyncze zdania, po czym dokonuja
wyboru zdan, ktére wg nich sg najodpowiedniejsze. W ten
sposéb N. wyodrebnita 3 pierwsze zdania i zanotowala je na
tablicy;

3. Od tej chwili dzieci juz same budujg streszczenie, odrzucajac
zdania niepotrzebne, skracajac zbyt dlugie zdania itp. N. no-
tuje réwniez dalsze — zredagowane juz ostatecznie — zdania
na tablicy;

4, Przeczytanie tekstu z tablicy, powtérne zwrécenie uwagi przez

N. na istote streszczenia;
Przepisanie przez dzieci tekstu z tablicy do zeszytéw;
Krétkie éwiczenia gramatyczne z nauki o zdaniu;

7. Praca domowa: Dokonaé analizy pierwszych 4 zdan na czesci
zdania wg przyjetego wzoru (podobnie jak w przykladzie V,
lekcja II).

Uwagi: Tekst skomponowanego streszczenia mial takie

brzmienie:

Marcin Mlot zatozyl sobie gospodarstwo na pustym polu, Na-
wiedzily go réine nieszczescia. Najpierw grad zniszczyt mu wszystko
zboze. Potem przyszta powédz. Zniszczyla znowu jego caty dobytek.
Na koniec przyszedl ogien i spalit mu cale domostwo. Marcin Mlot
przetrwal wszystkie nieszczescia i zaczynal gospodarke od nowa.
Marcin Mot bardzo kochal swoja role i dzickowal Bogu za wszystkie
nieszcze$cia. Bég poblogostawil mu'i Marcinowi zaczeto sie dobrze
powodzié."

Byla to pierwsza proba streszczenia w tej klasie,

Przyklad XV.

Temat: Streszczenie czytanki:.,,W szpitalu”.

A

Pierwsza lekcja:

1. Omowienie tresci czytanki ze specjalnym zwréceniem uwagi
na przebieg zdarzen oraz osoby wystepujace w tej czytance;
przebieg zdarzeri oraz osoby wystepujace w tej czytance;

2. Praca domowa: Przygotowaé ustnie streszczenie.
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Druga lekcja:

1.

2.
3.

Kilka jednostkowych streszczeri dzieci. W toku streszczamia
przez dzieci czytanki N. zwraca uwage na popelnione bledy,
dzieci wzajemnie si¢ poprawiaja i uzupelniaja;

Dzieci pisza samodzielnie streszczenie;

Czytanie i omawianie wypracowas.

Uwagi: Przytaczam 3 przyklady streszczenia w ten sposob
opracowanego:

1.

wStefek zlamal sobie moge, Zabrano go do szpitala. W szpi-
talu pan doktér zlozyl Stetkowi noge. Z poczatku Stefkowi
bylo smutno za domem. Potem poznal siostr¢ Marie i milg
dziewczynke Pele. Pela opowiedziala Stetkowi o swoim nie-
szczedciu, Stefkowi sie Zal zrobito Peli. Do Steftka co miedziele
przychodzila mama. Po paru tygodniach wrécit Stefek zdrow
1 wesoly do domu. Idac ulica, widzi Stefek, jak ludzie aie
pamietaja o swoich nogach. Zaraz przypomina mu sie nie-
szcze$liwa Pela. Ale Stefek wnet zapomnial o szpitalu, o sio-
strze- Marii i o Peli.”

wotefek ztamal noge. Zawieziono go do szpitala. W szpitalu
bylo mu smutno. W szpitalu poznal siostre Marie i dziew-
czynke Pele. Pela miata owinieta noge i reke. Stefek tez sie
zmartwil, Ze bedzie mial odjeta noge. Siostra Maria go pocie-
szyla, Gdy Stefek ‘wyszed! ze szpitala, to sie bardzo cieszyl.
Stefek widzjal ludzi, chodzacych predko, to myslat o Peli
i o nodze. Po kilku dniach Stefek zapomnial o nogach Peli
i o swoich nogach.”

sotefek zlamal noge. Zawieziono go do szpitala. W szpitalu
mu sie nudzilo. Przyzwyczail si¢ do siostry Marii i kolezanki
Peli. Pela powiedziata, ze nie ma nogi. Stefek zmartwil sie,
ze 1 jemu odejma noge. Siostra Maria pocieszata Stefka. Po
paru tygodniach Stefek poszed! do domu. Zobaczyt ludzi,
idacych po ulicy, wcale nie myslacych o nogach. Stefek przy-
pommial sobie, ze w szpitalu lezy Pela bez mogi. Po paru
dniach Stefek zapommial o szpitalu i o Peli.”

Przykiad XVL
Temat: Samodzielna préba opisu.
Pierwsza lekcja:
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1.

2.

3.

4,

N. stawia na widocznym miejscu wazonik z kwiatami i poleca
go dokltadnie zaobserwowaé;

N. poleca dzieciom ulozyé ustnie samodzielnie opis ze spe-
cjalnym zwréceniem uwagi na rodzaje kwiatéw i ich barwy.
W tym celu wyznacza im 5 minut czasu, Dzieci zastanawiaja
si¢ nad opisem;

Drzieci zapisuja temat (Wazonik z kwiatami) i forme (opis),
po czym przystepuja do pracy i pisza;

‘N. zabjera zeszyty do przejrzenia i poprawienia.



Druga lekcja:

1.

2.

Omowienie bledow stylistycznych i gramatycznych;

Przeczytanie przez N. kilku charakterystycznych wypracowar
lepszych i stabszych ze spec;alnym zwréceniem uwagi na
forme (czy jest opis), styl i strone rzeczowa (czy mie ma

nieécistosei) ; ,

Zwrocenie uwagi przez N. na bledy ortograficzne i znaki

umowione; )

Rozdanie zeszytéw., Dzieci zasiegaja indywidualnie wskazo-

wek, N. udziela wyjasnien;

Cwiczenie poprawcze:

a) Pisanie z pamieci wyrazéw: réza, niezapominajka, gatazka .
bzu, narcyz, podtuzny i wysmukly wazonik;

b) Przepisywanie zdar: W szklanym wazoniku widaé¢ pelno
réznorodnych kwiatéw. Galazki bzu $licznie pachna. Naj-
wspanialszy jest kwiat rozy;

Praca domowa: Przep1sac z przerobmne] czytanki pod tyt.:

+Majowka” 15 wyrazéw na Wz Dzieci pisza rodza1 éwiczenia

(przepisywanie) i temat (,,z"'), po czym przepisuja samodzielnie

pierwszy wyraz. (l6zko).

Przyklad XVII.

Temat: Porzadkowanie wypowiedzeri dzieci w zwiazku z czy-
tanka , Majster Klepka".

1.

2,
3.
4

Naw1qzan1e do czytanki w postaci krotkle] rozmowy i omé-
wienie odpowiednio dobranego obrazka;

Ciche czytanie czytanki przez dzieci;

Kroétkie wyjasnienia slownikowe (podziwialy, huta, szklarz,
wrbozka, przydreptata, zmurszaty, kit);

Swobodne uwagi dzieci w zwiazku z treécia. czytanki.
Dzieci wypowiadaja sie zupelnie swobodnie na rdzne
tematy, zwigzane organicznie z trescia czytanki, czestokroé
schodza na wtlasne tory, wypowiadajgc rézne spostrzezenia
z wlasnych przezyé. Trwa to dluzszy czas;

N. poleca dzieciom ustali¢, jakie postacie wystepuja w tej
czytance i w jakiej kolejnosci (Jacek —»rodzice Jacka—» slu-
sarz —» piekarz —» robotnicy w fabryce — wrézka Praco-
duszka—>staruszkowie —»posta¢ Pana Boga—» aniot). Dzieci
wypowiadajg si¢ na ten temat, przy czym myla sie czesto,
popelniajg btedy logiczne itp. N. umieiqtnie oraz dyskretnie
naprowadza dzieci, porzadkujac uparcie ich wypowiedzi.
Wreszcie dzieci ustalajg kole]no wszystkie osoby, z jakimi
sie Jacek Majster Klepka w swe] wedrowce zetknat;

N. poleca dzieciom zastanowi¢ si¢, co by mogly powiedzieé¢
o postaci Jacka. Dzieci znéw wypowiadaja swobodnie rézne
uwagi i podajg charakterystyczne cechy tej gtéwnej postaci
w sposbéb zupelnie nieuporzadkowany. Po chwili N. poleca
dzieciom zebraé w spos6b uporzadkowany wszystkie wypo-
wiedziane uwagi o postaci Jacka w oparciu o kolejnosé zda-
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7.
8.

rzen, jaka miala miejsce w czytance. Jest to dosé trudne dla
dzieci, pierwotnie nie umieja sobie poradzié, wreszcie dowcip-
niejsze zaczynaja. N. kieruje wypowiedziami dzieci, dzieci
wzajemnie sie poprawiajg i uzupelniaja. Najwazniejsze zdania
N. zapisuje kolejno na tablicy: ,,Jacek, syn ubogich rodzicow,
byt bardzo lekkomyslny. Imat sie roznej pracy, ale nigdzie
nie mégt dluzej wytrwaé. Ludzie dlatego nazywali go ,,pedzi-
wiatr’. Wreszcie Jacek za rada wrézki Pracoduszki zostat
szklarzem. Odtad pracowal pilnie. Ludzie go bardzo polu-
bili. Jacek miat dobre serce. Wprawil raz w ubogiej chatce
za darmo ré6zowa szybke. Byla to chatka jego rodzicow,
ktérzy sie bardzo ucieszyli z powrotu syna. Pan Bég poslal
do Jacka Swego aniola, aby go strzegl. Ludzie méwili na
Jacka Majster Klepka”;

Przeczytanie tekstu przez dzieci;
Przepisanie tekstu do zeszytow.

Przykiad XVIII.
Temat: Ogladanie obrazka, omawianie tresci, nadanie mu tytulu.

1.

N. pokazuje dzieciom obraz ,Orleta” (z zakrytym tytulem)
i poleca dzieciom dobrze obraz obejrzeé, aby go pézniej mogly
dokladnie omoéwi¢;

Dzieci dluzsza chwile ogladaja obraz. N. poleca dzieciom

zwré6ci¢ uwage na rozne szczegdly, postacie, krajobraz, miej-

sce itp.;

Omawianie obrazu:

a) omoéwienie postaci, odréznienie najwazniejszych od mniej
waznych;

b) omoéwienie tla;

c) .ustalenie pory roku oraz proba zwiazania tresci obrazu
z wiadomosciami dzieci o walkach o niepodleglosé, cze-
$ciowo juz przyswojonymi dzieciom przy innej okazji;

d) zwrécenie uwagi na artyste - malarza podpisanego na
obrazie;

Nadanie tytulu obrazowi. Padaja rézne propozycje (N. polecit

celowo wstrzymaé si¢ z wypowiedzia tym dzieciom, ktdre juz

ten obraz widzialy, takich dzieci bylo kilkoro), wreszcie

N. poleca podaé tytut obrazu tym dzieciom, ktore juz ten

obraz znaja;

Czytanie przez nauczyciela wyjatkéw z walk o Lwow. Dzieci

stuchajag uwaznie;

Praca domowa: Przeczytaé w domu czytanke pod tyt.:

U lwowskich orlat” i dobrze zastanowié si¢ nad trescia.

Przykliad XIX.
Temat: - Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci, nadanie im
i calemu cyklowi tytuléw oraz ulozenie opowiadania na ich tle.

240



N

6.

Omawianie, ogladanie i nadawanie tytulu kazdemu obraz-
kowi, wchodzacemu w sklad cyklu, zlozonego z 4 obrazkow.
Nadane obrazkom tytuly N. zapisuje kolejno na tablicy, jako
tez notuje niektére wyrazy o trudniejszej pisowni;

1. obrazek: Zabawa Janka i Zosi;

I1. obrazek: Janek i Zosia jedzg owoce;
III. obrazek: W szpitalu;
IV. obrazek: Powrét do domu;
Nadanie tytulu calemu cyklowi: Lekkomyslne dzieci;
Jednostkowe ukladanie opowiadar, Dzieci doszukuja sie
zwiazkéw logicznych pomiedzy obrazkami, luki wypelniajg
wlasnymi pomyslami, poprawiaja sobie wzajemnie swéj styl
wypowiadania si¢ oraz bledy rzeczowe;
Przepisywanie tytuléw z tablicy;
Pisanie z pamieci wyrazéw o trudniejszej pisowni: spozywaé,
podwoérze, tézko, lekarz, niedojrzale, sliwki, dur brzuszny,
spojrzal, wyrzekly si¢ na przyszlosé;
Praca domowa: Napisaé opowiadanie. Dzieci zapisuja temat
(Lekkomysélne dzieci) i rodzaj éwiczenia (opowiadanie)}.

Przyklad XX,
Temat: Zbiorowe ukladanie listu (do osoby znajomej).
Pierwsza lekcja:

1.

4.

5.

N. pokazuje dzieciom jeden ze swoich listéw prywatnych,
przy czym zwraca uwage dzieciom na forme zewnetrzna,
adres itp,;

Dzieci wyraza]q cheé, aby napisaé list do chorej kolezanki,
ktéra wczoraj kilkoro dziewczynek z klasy IV odwiedzito
w domu; ‘

Zbiorowe ukladanie listu, polaczone z notowaniem materiatu
stownikowo-kompozycyjnego na tablicy:

Poznan, dnia 14 kwietnia 1937.

kochana, nasza kochana, odwiedzily kolezanki, zal, Zzyczymy
Ci, bardzo serdecznie pozdrawiamy, Twoje kolezankl, zdjecie
fotograticzne;

Kilka jednostkowych wypowiedzi dzieci w formie listu dla
stwierdzenia, czy dzieci potrafiag juz ujgé caltosé;

Ulozenie na tablicy adresu.

Druga lekcja:

1.
2.

3.

4.

N. rozdaje dzieciom papier listowy wraz z koperts;
Powtérne przypomnienie wszelkich-szczegélow dotyczacych
formy zewnetrznej;

Dzieci pisza samodzielnie list, po napisaniu listu wkladaja go
do koperty, nastepnie pisza adres kolezanki, do ktérej list ma
byé skierowany, oraz adres nadawcy na odwrocie;

N. zabiera listy do przejrzenia.

16 — Cwicz. styl, 241



Trzecia lekcja:

1.
2,

- Omoéwienie bledéw stylistycznych i gramatycznych;

Przeczytanie przez N. kilka listow najbardziej poprawnych
i jednego ze slabszych oraz zwrécenie przez niego uwagi na
znaki umoéwione; ’

Rozdanie listow dzieciom. Dzieci zasiegaja wskazowek,
N. udziela dodatkowych wyjasnieni;

Dokonanie wyboru najlepszego listu oraz powzigcie decyzji,
ze zainteresowana uczennica list jeszcze raz starannie prze-
pisze, list ten wszystkie uczennice klasy IV podpisza, a potem
list przesle sie do chorej kolezanki wraz z fotografia klasy;
Cwiczenie poprawcze w zwiazku z popelnionymi bledami
ortograficznymi, powtarzajacymi sie u wigkszej liczby dzieci;
Praca domowa: Przeczytaé w domu czytanke ,List od ojca”
i zastanowi¢ sie nad jego trescig i forma,.

Przyklad XXI.
Temat: List do osoby bliskiej.

Pierwsza lekcja:

1.

2,

5.

6-.

Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwiazku ze zblizajacymi
sie $wietami wielkanocnymi, odwiedzinami krewnych, wy-
jazdami $wiatecznymi itp.; »

N. proponuje, aby dzieci napisaly list do osoby bliskiej, do
ojca, matki, ciotki, wuja, wujenki, brata, siostry, dziadka,
babki itp.; ’

Kazde z dzieci podaje, do kogo napisze, N. sprawdza, czy
napisanie listu przez dziecko do danej osoby miato by podktad
zyciowy; czy dziecko zna dobrze adres itp.;

Dzieci pisza list zupelnie samodzielnie w zeszytach. N, udziela
indywidualnie rad i wskazoéwek tak w zakresie stylu, jako
tez ortografii, wiadomosci rzeczowych itp.;

Napisanie adresu w zeszycie;

N. zabiera prace do przejrzenia.

Druga lekcja:

1.
2.
3,

4.
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N. omawia z dzieémi popelnione bledy stylistyczne, rzeczowe
i gramatyczne;

Cwiczenie poprawcze w zwiazku z popelnionymi bledami orto-
graficznymi;

Przepisanie listow przez dzieci na papierze listowym, wloze-
nie listéw do koperty, zaadresowanie i naklejenie znaczka;
Wrzucenie listow do pobliskiej skrzynki pocztowej przez
w tym celu wybrana delegacje.
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Na marginesie éwiczenn stylistycznych klasy IV nasuwaja “sie
nastepujace najbardziej zasadnicze uwagi:

1. Z zakresu éwiczen stylistycznych przypadaja na klasg IV wg

programu nast¢pujace formy wypowiadania sig ustnego

i pismiennego:

a) ustne: rozmowy nauczyciela z dzieémi; ogladanie obrazkéow,
omawianie ich tresci, nadawanie im tytuléw, oraz ukla-
danie na ich tle opowiadan; swobodne i samorzutne wy-
powiadanie sie dzieci; zbiorowe i jednostkowe ukladanie
opowiadan i tatwych opiséw oraz streszczen latwiejszych
tekstow; porzadkowanie wypowiedzi dzieci;

b) pismienne: krotkie, samodzielne opowiadania i proby
opisow; krotkie listy do oséb bliskich i znajomych;

c) ,material éwiczern slownikowych winien by¢ rozszerzony
nie tylko pod wzgledem tresci, lecz takze i formy (wyra-
Zenia przenos$ne); w zakresie nazywania stosunkéw prze-
strzennych i czasowych uwzglednia sie rozne ich odcienie’’;

d) pewne znaczenie z punktu widzenia stylistycznego posiada
réwniez w klasie IV ,stopniowe przyzwyczajanie dzieci
do samodzielnego ujmowania tresci czytanych tekstéw"
w zwiazku z czytaniem i omawianiem tresci czytanych
utworow.

Z wymienionych form wypowiadania sie na szczegoélniejsza uwage
zastuguja w dziedzinie méwienia — streszczenia, a w dziedzinie pisa-
nia — proby opiséw i listy, jako formy w tej klasie w danej dziedzinie
wypowiadania sie zupelnie nowe. "

2. Powtarzajace sie w tej klasie zbiorowe uklfadanie opowiadar
mozna metodycznie ujmowaé analogicznie jak w klasie IIl z tym,
ze tematy winny byé¢ bogatsze w tre§¢, material stownikowy z nimi
zwiazany powinien by¢ przez mauczyciela $wiadomie rozszerzany,
wreszcie — ze opowiadania powinny by¢ dluzsze z uwagi na to, ze
dzieci maja juz z klasy lII czeSciowo przyswojona metode pracy,
#e mozna zastosowaé szybsze tempo pracy i budowaé lekeje bardziej
ekonomicznie. 'Przemawia za tym rdéwnieZ wyzszy stopien usamo-
dzielnienia dzieci, anizeli to miato miejsce w klasie IIL

3. Opisy, formufowane ustnie, zbiorowo, powinny byé¢ latwe
i — zgodnie z duchem i litera programu — oparte na bezposredniej
obserwacji przedmiotu przeznaczonego do opisu. Przedmiot ten
powinien byé oczywiscie bardziej ztoZony, anizeli w klasie III, powinny
‘sie na nim uwydatnia¢ cechy bardziej réznorodne. Oczywiscie nie
nalezy rezygnowaé z zasady, Ze opis powinien by¢ zgodny z rzeczy-
wistoscia.

4, Zbiorowe ukladanie opowiadan i lafwych opiséw -stanowi
metodyczna podbudowe samodzielnych pismiennych opowiadaf i tat-
wych opiséw. W wypracowaniach dzieci moze mieé szerokie zasto-
sowanie material stownikowo-kompozycyjny, notowany przez nauczy-
ciela na tablicy w czasie zbiorowego ukladania. Material ten moze
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by¢ notowany obficiej przez nauczyciela. Jezeli chodzi w szczegél-
nosci o opisy pi$mienne, to program przewiduje tylko préby w tej
dziedzinie.

5. Tak opowiadania jako tei opisy mogq byé w méwieniu réwniez
fraktowane jednostkowo, przy czym podejscie dydaktyczne moze byé
analogiczne, jak w klasie I1I. Nalezy zawsze pamietaé o podstawowym
zalozeniu metodycznym, Ze jednostkowe wypowiadania sie ustne
dzieci nie moga byé¢ w zasadzie traktowane jako podbudowa do
¢wiczen w wypowiadaniu si¢ pismiennym na opracowywane jednost-
kowo tematy. Podbudowe te stanowi gtéwnie wspomniane zbiorowe
uktadanie z éwiczeniami stownikowymi, organicznie ze zbiorowym
ukladaniem zwiazanymi.

6. Od czasu do czasu mozna w klasie IV z powodzeniem stosowaé
zupelnie samodzielne wypracowania dzieci, ktére fo wypracowania
pod wzgledem formy bedq odpowiadaly opowiadaniu, opisowi lub
listowi.” Wypracowania te wéwczas beda mialy charakter pewnego
rodzaju sprawdzianéw, o ile forma, styl i stownik sa opanowane przez
dzieci. Te wypracowania winny by¢ jako takie wlasnie dokladnie
przejrzane i poprawione przez nauczyciela, nastepnie omoéwione
w klasie i zakoficzone éwiczeniami poprawczymi. Beda one wykta-
dnikiem postepow dzieci w zakresie ¢wiczen stylistycznych. Z uwagi
na to, ze w tych wypadkach dziecko bedzie miato do dyspozycji
prawie 45 wzglednie 50 minut na pisanie, sprawdziany te niewatpliwie -
przybiora postaé ,dluzszych wypracowan pismiennych”, przewidzia-
nych po raz pierwszy programem w tej klasie, Napisanie dtuzszego
wypracowania nie bedzie dzieciom sprawialo wickszych trudnosci,
jesli od klasy III wlacznie bedzie im przyswajana wlasciwa metoda
pracy. Tutaj powinna si¢ korzystnie zaznaczyé praca nauczyciela
w dziedzinie éwiczen stylistycznych w klasie III, albowiem — jak
niejednokrotnie zaznaczono w czeéci [ — systematycznie i metodycz-
nie przemyslana praca nauczyciela na odcinku éwiczen stylistycznych
prowadzi automatycznie do ,rozpisania si¢” dzieci. Przy przegladaniu
wszelkiego rodzaju wypracowan nauczyciel moze stopniowo wprowa-
dzaé znaki uméwione, nawet juz od klasy IIT poczawszy. Znaki te
powinny byé¢ zrozumiale dla dziecka. Bledy ortograficzne najlepiej
poprawiaé bezposrednio przez zastapienie tego bledu poprawna forma.
Jest to uzasadnione psychologicznie.

7. Obrazki powinny by¢ traktowane analogicznie, jak w klasie III,
zwrécié tylko nalezy uwage mna to, aby reprezentowaly tresé styli-
stycznie i logicznie bardziej zlozona.

8. W dziale méwienia pojawia si¢ po raz pierwszy sireszczenie
jakiego$ wybranego fatwiejszego tekstu, Sprawa streszczenia wymaga
blizszego wyjasnienia, albowiem w praktyce szkolnej zdarzaja sie
czeste nieporozumienia na tym tle. Otéz streszczenia poledaja wg
programu na wylawianiu momentéw zasadniczych jakiej$ tresci, znanej
dzieciom z lektury, laczeniu tych momentéw w calosé logiczna i wy-
powiadaniu ich w zwiezlej i jasnej formie. ,Do streszczen na
poziomie szkoly powszechnej nadaja si¢ utwory o tresci nieskompli-
kowanej i wyraZnie zarysowanej konstrukecji. Nie nadaja si¢ natomiast
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utwory o tresci uczuciowej i fantazyjnej.” ,Pierwsze sireszczenia
nalezy oprzeé na tekstach krotkich i bardzo jasnych.” ,,Streszczenia
moga stanowié¢ etap przejsciowy od opowiadan i opiséw do ukladania
planéw.” Do tych uwag programowych dodaé¢ by mozna jeszcze na-
stepujace: pierwsze streszczenia naleZy oprze¢ na zbiorowej pracy
ucznibw, aby im us$wiadomié te forme, zgodnie z jej znaczeniem
pojeciowym. Streszczenia nie nalezy mieszaé z opowiadamem, opisem,
sprawozdaniem i innymi formami wypowiadania si¢ ustnego czy
pi$miennego ucznia. W szczegélnosci streszczenie nie ma nic wspél-
nego z tzw. powszechnie spotykanym ,opowiadaniem tresci”, kiére
w ogble nie jest przewidziane programem. Streszczenie stanowi nie-
wa‘rhphww jedna z trudniejszych dla dziecka form wypowiadania sie
ustnego i pismiennego, o ile oczywiscie iraktowane jest dydaktyczme
zgodnie z duchem i litera programa, W klasie IV spotyxa[my stresz-
czenie tylko w dziale méwienia, nalezy wzatem ograniczyé sie do
streszczen ustnych, aby daé dzieciom wlasciwg podbudowe do stresz-
czefi pismiennych, jakie spotykamy po raz pierwszy w klasie V, przez
doktadne u$wiadomienie tej formy wypowiadania si¢ oraz przyswo-
jenie metody pracy w tej dziedzinie. A metoda pracy bedzie ma-
stepujaca:

I. Omoéwienie tresdci tekstu, przewidzianego do streszczenia,
celem jej opanowania. przez dziecko;

II. Dokonanie przegladu myslowego tej tresci przez dziecko
celem odroznienia przez nie skladnikéw mniej. waznych
od wazme]szych

I11. Powiazanie w logiczna calos$é najwazniejszych skladnikow
- tresci oraz wypowiedzenie tej calosci w zwigzlej i jasnej

formie;

IV. Napisanie streszczenia;

V. Przeczytanie streszczenia i dokonanie krytycznej oceny, czy
jest sformutowane poprawnie.

Tego rodzaju metode pracy mozna przyswoi¢ dzieciom wlasnie
przez wspomniane zbiorowe ukladanie streszczenia. Streszczenie po-
winno w klasie IV stanowi¢ jeden z ciekawszych dla nauczyciela
momentéw jego pracy w dziedzinie éwiczen stylistycznych. Streszcze-
nia opracowywane ustnie moina z pozytkiem wykorzysta¢ w dziale
pisania przez wspolne ukladanie i zapisywanie, a nastepnie przep1-
sywanie tekstu streszczenia oraz wyzysluwame tego tekstu w éwicze-
niach gramatycznych. W ten sposéb nie zostanie naruszona zasada,
Ze streszczenie nalezy gléwnie traktowaé jako éwiczenie w méwieniu.

9. Pewien zwiazek z dziedzing éwiczed stylistycznych posiada
przewidziane programem klasy IV porzadkowanie wypowiedzi dzieci
oraz stopniowe przyzwyczajanie dzieci do samodzielnego ujmowania
tresci czytanych utworsw.

a) Porzadkowanie wypowiedzi dzieci, to wg programu pierwsze.
proby ukladania planu. Préby te opieraja SiQ na zbioerWei
pracy uczniow. Tresé dziatajaca na uczucia nie nadaje sie do
ukladania planéw. Dydaktyczne porzadkowanie wypowiedzi
dzieci powinno mie¢ taki przebieg:
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I. swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwiazku z trescia
czytanek z podrecznika, ksigzeczek i ewentualnie pisemek
czytanych w szkole i w domu;

IL. porzadkowanie droga pracy zbiorowej tych swobodnych
wypowiedzi dzieci dokola pewnego tematu, w zakresie
ktorego dzieci przed chwila wypowiadaly si¢ swobodnie
i chaotycznj_e.

Jest to wiec typowe éwiczenie w moéwieniu, ktére wpra-
wdzie ma co§ wspoélnego z uktadaniem planu, ale pod zadnym
pozorem nie moze byé z ukladaniem planu identyfikowane.
W praktyce szkolnej najczesciej w klasie IV spotkaé mozna
stereotypowe ukladanie planu takie, jakie powszechnie spoty-
kamy w klasie V i VI. Z istoty porzadkowania wypowiedzi
dzieci na tle czytanych utworéw wynika nadto, e uporzqd-
kowanie swobodnych wypowiedzi dzieci na jaki§ temat nie
moze w koricowej fazie przybraé postaci jakiegos$ zapisanego
stereotypowego planu, gdyz porzadkowanie wypowiedzi sta-
nowi tylko ,przygotowanie do wspélnego ukladania planow
calych utworéw, ktére wystepuje w klasie V, a rozwija sig
dalej w klasie VI”. Porzadkowany material moze byé
natomiast rownolegle notowany przez nauczyciela na tablicy,
czy tez przez dzieci samodzielnie w zeszytach w sposéb, jaki
wynika z istoty tego porzadkowania, na co zwrécono uwage
w przykladach., Sprawa ta wymaga w ogéle gruntowniejsze-
go zastanowienia ze strony nauczyciela jezyka polskiego
w klasie IV jako sprawa dydaktycznie dosé delikatna.

b) Wiekszej uwagi ze strony nauczyciela wymaga réwniez wska-
zane programem sfopniowe przyzwyczajanie dzieci do samo-
dzielnego ujmowania treéci czytanek utworéw’. Powinno ono
nhauczyé dziecko znajdowaé w ksiazce te szczegoly, ktorych
poszukuje dla pewnego okreslonego celu”. Tutaj znéw nasuwa
sie refleksja, aby. to ,poszukiwanie’” nie przeksztalcilo sie
w - opowiadanie tresci czytanki, ktére nie ma nic wspoélnego
z programem, bo ani nie jest ,,om6wieniem tresci czytanki”,
ani ,streszczeniem”. Dziecko ma si¢ wypowiedzieé na pod-
stawie przeczytanego utworu na jaki§ okreslony temat. Aby
sie mogto wypowiedzieé, to musi umieé¢ dokonaé analizy tego
utworu pod katem widzenia poszukania w nim potrzebnych
do danego tematu szczegélow. Tego rodzaju praca bedzie
praca tworcza i ksztaleaca.

10. Odrebne miejsce przypada w klasie IV pisaniu listéw do oséb
bliskich i znajomych. Te formy wypowiadania pi$miennego nalezy,
uwazam, réwniez w pierwszej fazie oprzeé na pracy zbiorowej uczniéw
calej klasy, aby po prostu przyswoi¢ dzieciom wlasciwa metode pracy.
sTematy listow winny by¢ zwiazane z rzeczywistoscig i przezyciami
ucznia.” Poza tym listy, sadze, najlepiej pisa¢ na papierze listowym,
aby zn6w nie odbiegaé od zycia. W tym celu najlepiej zebra¢ w klasie
po kilka groszy -od kazdego dziecka i zakupi¢ pewna ilosé¢ papieru
listowego wraz z kopertami. Listy powinny by¢ krotkie, co jest zrozu-
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miate, jesli sie zwazy, ze dziecko w tej klasie uczy si¢ po raz pierwszy
pisa¢ list,

11. W kl. IV mozna rowniez wprowadz1c przew1d21any progra-
mem dzienniczek, w ktérym dzieci zapisuja wazniejsze wydarzenia
z zycia klasy. Zapisywanie powinno byc noparte na wspoélnej pracy
dzieci, ktore] przyjete wyniki uczniowie zapisuja kolejno do wspolnego
zeszytu', Kwestia prowadzenia dzienniczka nie wymaga, moim zda-
niem, blizszych komentarzy jako zupelnie jasna.

12. Zagadnienie pracy domowej ucznia staje sie w klasie IV
coraz bardziej intensywne. W zwiazku z rozbudowa éwiczed styli-
stycznych w tej klasie tak pod wzgledem zakresu jako tez metody
pracy mozna i trzeba stawiaé juz bardzo wyraZne wymagania. Dzieci
mogs, samodzielnie opracowywaé w domu pismiennie rézne formy
wypowiadania sie, przygotowane a priori w klasie w drodze tzw,
zbiorowego ukladania z éwiczeniami stownikowymi jako organiczna
czastky zbiorowego uktadania. Poza tym praca domowa moze m. in.
objaé  w szerszym zakresie éwiczenia gramatyczne, zapoczqtkowane
w klasie na materiale stylistycznym lub czytankowym, przepisywanie
jako éwiczenie ortograficzne oraz samodzielne opracowywanie czy-
tanek, przeznaczonych do ich omawiania w klasie.

13. W kRlasie IV powinien sie wyraznie w éwiczeniach siylzstycz-
nych zaznaczyé wyiszy stopieri usamodzielnienia sie, anizeli to mialo
miejsce w klasie I1I, Samodzielnosé ta moze przybraé nawet krarficowy
charakter, jes§li dzieci droga systematycznych éwiczed maja przyswo-
jong metode pracy. Wieksze usamodzielnienie dzieci pozwala prze-
robié wieksza liczbe éwiczeri- w tym samym czasie. Niektore zupeinie
samodzielne prace dzieci nauczyciel potraktowaé moze wyrazme jako
sprawdz1any nabytych przez dziecko umiejetnosci i sprawnosci, aby
sie¢ ta droga zorientowaé, jakie postepy dzieci poczynily i co moga
zrobi¢ bez ,,prowadzenia ich za reke”.

14. Klasa IV jest z punktu widzenia éwiczeri stylistycznych klasq
przelomowaq, albowiem daje, a wlasciwie powinna daé, dzieciom za-
sadnicze usprawnienie w tej dziedzinie. Osiggniecie odpowiedniego
poziomu naukowego w kI, IV pozwala,’dz1edzmq te silnie dalej roz-
budowaé w kl. V i VI, zgodnie z wymaganiami programu. Zaniedbanie
¢wiczeri styhstycznych w ki. IV wrecz uniemozliwia osiggniecie w dal-
szych klasach tego poziomu, jaki podyktowany jest wynikami nau-
czania w tych klasach. Nie pomoga zadne nadludzkie wysitki nauczy-
ciela, jesli dzieci nie wniosa odpowiedniego przygotowania z klasy IV.
Przygotowanie to powinno objaé uswiadomienie dzieciom przewidzia-
aych programem zasadniczych form wypowiadania sie¢ (opowiadanie,
opis, streszczenie, list) oraz przyswojenie dzieciom umiejetnosci
samodzielnego wypowiadania si¢ ustnego czy piSmiennego w zakresie
tych form, mozliwie poprawnej pod wzgledem stylistycznym i orto-
grahcznym, co znow w wysokim stopniu uzaleZnione jest od przy-
swojenia dzieciom wtasciwej metody pracy. Tylko systematycznie
i gruntowme obmys$lana oraz umiejetnie zorganizowana praca nau-
czymela moze daé rekojmie, ze ten stopiefl przygotowania zostanie
rzeczywiscie osiagniety. Ze za$ moze byé osiagniety, o tym Swiadceza
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przyklady spotykane przy warsztacie pracy nauczyciela. Klasa IV
wymaga w ogéle na odcinku éwiczen stylistycznych, podobnie zre-
szta, jak na innych odcinkach programowych, specjalnej uwagi jako
klasa, w ktérej nalezy juz za wszelka cene unikaé zbyt daleko idacych
ulatwieni i uproszczen w pracy, Przeciez to jest klasa, po ukoficzeniu
ktorej dziecko mogto w ramach dawniejszego ustroju szkolnego przejsé
do pierwszej klasy o$mioletniego gimnazjum! Niestety, bardzo czesto
spotkaé¢ mozna w dobie obecnej klasy IV, ktére sa poziomowo ogromnie
sprymityzowane i jako takie nie daja rekojmii, ze dziecko w dalszej
fazie osiggnie ten stopief przygoltowama naukowego i praktycznego,
jaki stawiany jest wy‘maga.mamj programu. Z tradycm klas IV, ktore
prawie mczym nie réznia sie pod wzgledem pozmmu od klas III nota
bene réwniez kiepsko przygotowanych powinnismy w interesie
dziecka jak najszybciej zerwaé. Nie wolno nam absolutnie zrezygno-
waé z wymagarn, postawionych jasno i wyraZnie obowigzujacym pro-
gramem natczania!

Prayklad 1. 5. KLASA PIATA.
Temat: Moja przygoda na lodzie — opowiadanie.
1. Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwiazku z zabawami
dzieci na szkolnym lodowisku;

2, Nazywanie roznych czynnosci zwiazanych z zabawami na
lodzie, potaczone z notowaniem odnosnych nazw na tablicy
przez nauczyciela:

a) krzycza, halasuja, nawotuja s1e, placza, $miejq sie, gwiz-
dza, gwarza, przekomarzaja sie (wrazZenia stuchowe);
b) biegaja, jada na czworakach, pedza na siebie, wpadaja,
koziotkuja, $cigaja sie, holendruiq (wrazenia wzrokowe);
c) trzymaja sie za rece, otrzepuja sie, chwytaja, przyczepiaja;
3. Nauczymel poleca dzieciom przygotowaé opowiadanie o wla-
snej przygodzie na lodzie. Dzieci zastanawiaja si¢ nad opo-
wiadaniem. N, sprawdza (przez polecenie dzieciom podnle-
illenla palcow), czy juz wszystkie dzieci ulozyly sobie opowia-
anie;
4, Dzieci zap1su]q temat (Moja przygoda na lodzie) i rodzaj
¢wiczenia (opowiadanie), po czym piszg samodzielnie;

5. Czytanie i omawianie niektorych wypracowan dzieci.

Uwagi Przytaczam jedno z tych w ten sposéb opraco-
wanych opowiadan:

+Pewnego dnia poszedlem na lyzwy. Pogoda byta tadna.
Na lodzie spotkaIem dwoch kolegow, ktorzy byli cali osnie-
zeni. ZaczeliSmy sie gonié. Blegnqc za nimi, przewrocﬂem
si¢ przez malego chlopca W pierwszej chwili myslalem, Ze
noga zlamana. Ale nie bylo tak zle. Wstatem i biegatem
dalej, lecz nie tak predko jak przedtem Pozme] koledzy
namoéwili mnie, abym do nich sig przylaczyt i krecil weza.
Jeden puscit reke i wszyscy sig wykoziotkowali. Oprécz
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tego nauczylem si¢ przekltadanki i réznych figur na lodzie.
Taka mnie spotkala przygoda w pierwszy dziei roku na
lodzie."”

Przykiad II.

Temat: Dlaczego stucham radia — wypracowanie bez okreslonej
formy.

1. Rozmowa nauczyciela z dzie¢mi na temat audycyj radiowych;
2. Cwiczenia slownikowe polaczone z notowaniem materiatu
stownikowo-kompozycyjnego:

a) audycja, antena, lampki, fale, rozgtosnia, koncert, mikro-
fon, stuchowisko, radioodbiornik, anodéwka, prad, pro-
gram;

b) symfoniczny, zmienny, krysztatkowy, wspanialy, ciekawe,
rozmaite;

c) sterczy, stuzy, wzmacnia, rozbrzmiewa, uprzyjemnia;

3. Przepisanie zanotowanego materialu do zeszytéow;
4, Praca domowa: Napisa¢ wypracowanie na temat ,Dlaczego

stucham radia"”., Dzieci zapisujg temat. Byla to praca kon-
kursowa,

Przyklad III.

Temat: Samodzielne opowiadanie dzieci o S$wigtach Bozego
Narodzenia,
Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci;
N. poleca dzieciom ulozyé ustnie krétkie opowiadanie;
Dzieci dluzsza chwile zastanawiaja sie nad trescia i forma;
Dzieci wypowiadaja sie w formie opowiadan indywidualnych
w ramach podanego tematu. W toku wypowiadania si¢
wzajemnie si¢ poprawiaja, prostuja btedy, uzupelniaja sie itp.
N. zwraca specjalng uwage na przenosnie i poréwnania oraz
trafnie uzyte wyrazenia, odtwarzajace uczucia i ich objawy.
Wyrazenia te i zwroty notuje na tablicy:
jak strzata, w mgnieniu oka, radosé¢ bila z oczu, zadowoleni
rodzice, szczesliwe dzieci, od$éwietny nastréj, zatopieni w mo-
dlitwie, usmiechala si¢ choinka;
5. Przepisanie zanotowanego materialu do zeszytow;
6. Praca domowa: Napisaé opowiadanie z wlasnych przezyé
o $wietach Bozego Narodzenia. Dzieci zapisujg temat (Boze
Narodzenie) i rodzaj éwiczenia (opowiadanie).

Przyklad IV
Temat: Opowiadanie dzieci na tematy zaczerpniete z lektury
pt.: ;Robinson Kruzoe” W1t Anczyca.
1. N. sprawdza, czy wszystkie dzieci w wyznaczonym terminie
ksiazke przeczytaly;
2. Dzieci wypowiadaja sie swobodnie, co im si¢ w ksiaZce naj-
lepiej podobalo;

b=
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3. N. poleca dzieciom wypowiadaé si¢ na dowolny temat, za-

czerpniety z tej lektury, jednakze w formie opowiadania:

a) dzieci chwile zastanawiaja sie;

b) N. sprawdza, czy wszystkie dzieci maja temat przygoto-
wany;

c) dzieci wypowiadaja si¢ w formie opowiadania. Nauczy01el
zwraca pllna uwage na forme i styl, dzieci wzajemnie sie
poprawiaja i uzupelniaja;

d) N. podaje kilka pominietych przez dzieci tematéw do
opowiadania;

W toku wypowiadania si¢ dzieci, N, w razie potrzeby po-

leca dzieciom odszukaé¢ odnosny tekst i dla wyjasnienia

przeczytad;

N. poleca dzieciom przypomnieé sobie, czy w swoim zyciu

nie mialy przygéd, ktére by w czymkolwiek przypominaly

przygody Robinzona Kruzoe. Dzieci usiluja nawiazaé nie-
tore momenty tresci z wlasnymi przezyciami;

Praca domowa: Zastanowi¢ sie, na ile i jakie wyodrebniajace

si¢ czesci mozna podzieli¢ caly utwér.

Przyklad V.

Temat: Wypowiadanie sie dzieci na tematy na podstawie lektury
+Historia zéttej cizemki” Domariskiego oraz porzadkowanie oma-
wianego materiatu.
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1,
2.

N. sprawdza, czy wszystkie dzieci w wyznaczonym terminie

ksiazke przeczytaly;

N. poleca dzieciom podaé rézne tematy, na ktére dzieci mo-

gly by sie wypowiedzieé, Dzieci podaja réznorodne tematy

i w ramach tych tematéw wypowiadaja sig, wypow1edzen1a

wzajemnie uzupeima]a‘, ‘prostuja bledy, poprawiaja styl wy-

powiadania sig;

N. sam stawia kilka tematow, na ktore dzieci réowniez sie

wypowiadaja;

W toku wypow1adan.ia si¢ dzieci niejednokrotnie musza

odszukaé i przeczytaé tekst, aby uzasadnié swoje wypowie-

dzi, wzglednie wyjasnié dokiadnle] niedoméwienia;

N. poleca dzieciom zastanowi¢ si¢ nad przebiegiem zdarzer,

ktore sktadaja si¢ na tresé utworu:

a) dzieci zastanawiaja sie;

b) dzieci staraja sie zebraé zdarzenia zgodnie z ich przebie-
giem, popelniajg jednak btedy, myla sie, niektdre waz-
niejsze zdarzenia opuszczaja itd. N. stara sie przy zacho-
waniu wspoélpracy dzieci material ten uporzadkowag,
wreszcie doprowadza do ustalenia przebiegu zdarzed;

c) przebieg ten N. notuje krotkimi zdaniami na tablicy;

d) dzieci material ten przepisuja do zeszytow;

Praca domowa: Opowiedzieé¢ piSmiennie jedno z wybranych
zdarzen.



Dzieci zapisuja temat (zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami)
i forme (opowiadanie). N. zwraca uwage dzieciom na koniecznosé
takiego ujecia opowiadania, aby ono bylo zrozumiate.

Przyklad VI

Temat: Streszczenie czytanki ,,W sanatorium®,

Pierwsza lekcja:

Omoéwienie tresci obrazu pod tytulem ,,W szpitalu”,

1. N. pokazuje obraz i poleca dzieciom dokladnie mu sie
~ przyjrzeé;

2. Omowienie tresci obrazu, a w szczegdlnosci: analizowanie
calosci, wyréznianie szczegdolow, odroznianie wazniejszych
od mniej waznych, nazywanie przedmiotéow, ich cech i sto-
sunkéw przestrzennych. W czasie omawiania N. notuje nie-
ktére wyrazenia na tablicy:

gabinet lekarza, lampa kwarcowa, przeswietlenie, sanato-
rium, winda, sunie powoli, nosze, pielegniarka, mierzy go-
raczke, karta rejestracyjna, trzyma reke na pulsie, sala ope-
racyjna, ciezko chorzy gruzlicy, nastréj smutny, stuzba dzwi-
ga ciezary, izba chorych, regulamin szpitalny;

Nadanie tytulu obrazowi;

Pisanie z pamieci z tablicy zanotowanych wyrazen i zwrotow;
Praca domowa: W domu przeczytaé czytanke pt. ,,W sana-
torium"’, zwrécié szczegblng uwage na niezrozumiale wyrazy
i zwroty,

Druga lekcja:
Omoéwienie tresci czytanki ,,W sanatorium”,
1. Czytanie ciche;
2. Wyjasénienia stownikowe (minimalne); .
3. Omoéwienie tresci z punktu widzenia kolejnosci zdarzen;
4. Prébne streszczenie;
5. Praca domowa: Przygotowaé ustnie streszczenie.

QW

Trzecia lekcja:

Krétkie zbiorowe ulozenie streszczenia;

Dzieci pisza sireszczenie;

Czytanie i omawianie rezultatéw pracy;

Praca domowa: Przepisaé z tej czytanki 15 wyrazéw na ,,0".
Dzieci zapisuja rodzaj éwiczenia (Przepisywanie) i. temat
(0"}, po czym przepisuja pierwszy wyraz.

Lk ol e

Uwagi: Przytaczam przyktadowo jedno z opracowanych przez
dzieci streszczen:

nMama ze Stasiem wybrata si¢ do sanatorium. Byla tam Ha-
linka, kuzynka Stasia. Sta$ zauwazyl, ze chorzy sa weseli. Halinka
pooprowadzala Stasia po pokojach. Zadzwonit dzwonek na obiad.
Stas mial wielki apetyt. Halinka nic nie jadla. Po obiedzie Stas
poszed! z mama do przeswietlenia. Lekarz powiedzial, ze Stas jest
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zdréw, Stas pobiegt ku drzwiom, z ktérych wyszla pielggniarka
z kublem krwi. Stas zauwazyl, Ze na 162ku lezy cigezko chory. Prze-
lak! sie bardzo. Pobiegt do Halinki. Potem polechah do domu Po

drodze Stas méwil do mamusi, jak to dobrze, ze jest zdrow.”

Przyklad VIL
Temat: Ulozenie planu czytanki ,,KOP".

1.
2.

3.
4,

5.

Wypowiadanie sie dzieci na temat najwazniejszych zdarzen,

ktére sg trescia czytanki;

N. poleca dzieciom podzieli¢ czytanke na wyodrebniajace

sie czedci i kazdej czesci nada¢ tytul:

a) dzieci zastanawiaja sie nad ta kwestia;

b) N. sprawdza, czy juz wszystkie dzieci do pracy sa przy-
gotowane;

c) dzieci zapisuja w zeszytach tytuly wyodrebniajacych sie
czesci; :

Czytanie i omawianie wynikéw pracy;

Ulozenie droga wspélpracy calej klasy poprawnego planu

1 zapisanie go na tablicy;

Przepisanie planu do zeszytéw.

Przyklad VIIL
Temat: Sprawozdanie z odbytych rekolekeyj.

Pierwsza lekcja:

1.

2.

3.

Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwiazku z odbytymi

.rekolekcjami;

N. poleca dzieciom zastanowié sie nad ulozeniem sprawo-
zdania, przy czym wyjasnia im termin ;,sprawozdanie”:

a) dzieci skladaja indywidualne sprawozdania (nieudane);

b) zbiorowe ustne ukladanie sprawozdama, polaczone z no-
towaniem materialu stownikowego:
rekolekcje szkolne, parafialny wikary, nawa koscielna,
publiczne szkoly powszechne, ambona, dluiszy okres
‘czasu, przystepowaly, sakramenta swiete, spowiedZ, ko-
munia $wieta, nabozenistwo odprawiaé, stuchaé w sku-
pieniu, jakby odrodzeni na duchu;

¢) kilka jednostkowych sprawozdarn;

"Przepisanie materialu stownikowego do zeszytéw.

Druga lekcja:
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1.
2.

Ustne powtorzenie sprawozdania;

Wspélne ukladanie i zapisywanie pojedynczych zdan spra-
wozdania na tablicy:

W dniach 12, 13 i 14 pazdziernika odbyly sie w naszej szkole
rekolekcje jesienne. RekolekC]e odbywaly sie w kosciele
parafialnym. Odprawial je ks. wikary. Braly w nich udzial



dzieci kilku publicznych szkét powszechnych naszej dzielnicy.
W pierwszym dniu dzieci stuchaly nauki. W drugim dniu po
potudniu odbyla si¢ spowiedZ swieta. W trzecim dnju rano
d21ec1 przysta‘pﬁy do komunii $wietej. Nasze Panie pelnity
dyzury w czasie rekolekeyj. Po rekolekc1ach dzieci powrdcily
do szkoly jakby odrodzone na duchu”;
Przeczytanie sprawozdania jako pewnego rodzaju wzoru;
Przepisanie sprawozdania z tablicy do zeszytow;
Krotkie éwiczenie gramatyczne, a mianowicie dokonywanie
podzialu zdari na podmiot i orzeczenie, nazywanie podmiotu
i orzeczenia rozwinietego lub nierozwinietego, wyrdéznianie
i nazywanie podmiotu i orzeczenia zasadniczego wg przyje-
tego wzoru postepowania z klasy IV;
Praca domowa: Dokonaé analizy 3 zdan wybranych dowol-
nie z tekstu. Dzieci zapisuja rodzaj éwiczenia (Cwiczenie
gramatyczne) i temat (Podmiot i orzeczenie). '

Przyklad IX.

Temat: Sprawozdanie z pracy w ogroédku szkolnym.

1.

2.

Swobodne wypow1adan1e sie dzieci w zwiazku z dwugodzinna
lekcja zajeé praktycznych w ogrodzie;
N. poleca dzieciom przygotowaé si¢ do zlozenia sprawozda-
nia z tej lekciji:
a) dzieci zastanawiaja sie;
b) jednostkowe sprawozdania (nieudane);
c) ustalenie w drodze dyskusji najwazniejszych momentow
tego zdarzenia i zanotowanie ich na tablicy:
dzieci udaja sie¢ do ogrodka,
II. rozdanie narzedzi,
III. dokonanie podzialu dzieci na 2 grupy i oméwienie
celu pracy w ogrodku,
IV. dzieci przy pracy,
V. zmiana grup po godzinie pracy,
VI .dalsza praca- dzieci,
VII. zakoriczenie pracy,
VUL oczyszczenie i zlozenie narzedzi,
IX. mycie rak i czyszczeme ubran,
X. dzieci udaja sie do klasy;
Jednostkowe  sprawozdanie dzieci wg wspoélnie ustalonego
wplanu”, W toku tych sprawozdan nauczyciel wygiadza. ich
styl wypow1adan1a sie, dzieci wypowiadaja swoja opinie, ktore
ze zlozonych sprawozdan bylo lepsze, a ktére stabsze itp.;
N. c)zyta wzér sprawozdania z uroczystosci (wycinek z ga-
zety);

Dzieci wypowiadaja sie o formie i stylu przeczytanego spra-
wozdania;

Praca domowa: Przygotowaé ustnie sprawozdanie z wlasnych
przezy¢ w ciagu catego dnia.
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Przyklad X.

Temat: Opis sytuacji na podstawie bezposredniej obserwacji,

Pierwsza lekcja:

1,

5.
6

Druga

S-S e

N. pokazuje obrazek (taniec goralski). Dzieci ogladaja obra-
zek, zwracaja uwage na osoby, krajobraz, barwy i czynnosci
uwidocznione na obrazku oraz rézne przedmioty;

N. stawia dzieciom cel pracy, przy czym wyjasnia znaczenie
pojeciowe wyrazu ,sytuacja’’;

Jednostkowe proby opisu sytuacji (nieudane);

Zbiorowe ukladanie opisu sytuacji polaczone z notowaniem
materialu stownikowo-kompozycyjnego: -

gorale rozradowani, weseli podskakuja wysoko
na pierwszym planie

stroj réznobarwny; rézno- ozdabia

kolorowy, piekny

kobza z baraniej skéry wydyma sig, trzyma
w reku, z boku

otoczenie piekne, gorzyste oddziatywuje wesoto

taniec zbéjnickiego porywa ich

baca stary, madry przysiadl z lewej
strony, przygrywa

juhasi mtodzi, rzezcy taricza, wywijaja ciu-

7 pagami w gore

gory wspaniale, wysokie wznoszg sie w glebi

goralka mtoda, uémiechnieta z prawej, wpatrzona .

) w taficzacych gorali;
Jednostkowe opisy (wiecej udane);
Przepisanie materiatu stownikowo-kompozycyjnego.,

lekcja:

Jednostkowe opisy;

Dzieci pisza samodzielnie opis;

Czytanie i omawianie rezultatéw pracy;

N. czyta barwny stylistycznie opis tatica goralskiego z pod-

‘recznika;

Praca domowa: Znaleié w przercbionych czytankach opisy
sytuacji.

Przykiad XL
Temat: Wypracowanie na podstawie lektury ,Nurek’ F. Goetla.

Pierwsza lekcja:
Omowienie treéci czytanki -, Nurek®.

1.

2.
3.
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Ciche czytanie tekstu (dzieci majg sobie przypomnieé tylko

tre§é, bo czytanki te mialy przeczytaé juz w domu);

Wyjasénienia stownikowe;

Omoéwienie tresci czytanki, a w szczegélnosci:

a) wyrdznienie najwazniejszych postaci (kapitan Gorski,
Saja, kapitan ,,Quebecu”);



b) wyodrebnienie i oméwienie kilku scen (Saja u kapitana
Gorskiego, Saja przy budowie mola, spotkanle kapitana
Gorskiego z Saja na poktadzie ,Quebecu”, uratowanie
-zalogi);

Ustalenie w dyskusji faktu, ze bohaterem utworu jest Saja.

Dzieci fakt ten musza uzasadnié;

Praca domowa: Zastanowié sie, na jakie wyodre¢bniajace sie

czesci utwor mozna by podzielié. Tytuly tych czesci zapisaé

w zeszycie.

Druga lekcja:
Wypracowanie na podstawie lektury.

1.

Dzieci poda]q projekty podzialu czytanki na wyodrebmayag:e
sie czesci, na podstawie ktorych ustalony zostaje wreszcie
nastepujacy plan:

a) Saja w poszukiwaniu pracy na polsk1m okrecie;

b) Powrét Sai na poktad ,Quebecu”;

c¢) Manewry i katastrofa;

d) Bohaterski czyn Sai;

Oméwienie bohaterskiego czynu Sai i pobudek dzialania bo-
hatera. N. zwraca szczegolna uwage na przezycia wewnetrzne
Sai, notujac nazwy jego stanéw uczuciowych na tablicy:
przywiazanie Sai do O]czyzny, tesknota, pragnienie oddania
sie w stuzbe, rozczarowanie, rezygnacja, duma, ukochanie
sluzby marynarskiej, zadowolenie, ze moze odda¢ przystuge,
poczucie obow1qzku, opanowanie wewngtrzne;

N. zatrzymuje sie dluzej nad po1ec1em obowiazku;

N. poleca dzieciom zastanowi¢ sie, co by mogly napisaé
o Sai, Dzieci wypowiadaja sig swobodnie, N. zapytuje dzieci,
czy nie mogly by czego$ napisa¢ o przezyciach wewnetrznych
Sai, na co sie dzieci chetnie zgadzaja;

Zapisanie tematu pracy domowej (Uczucia wewnetrzne Sai)
i rodzaju éwiczenia (wypracowanie na podstawie lektury);
Przepisanie materiatu slownikowego z tablicy do zeszytow;
Kilka ]ednostkowych wypowiedzi dzieci, jak napisza wy-
pracowanie. N. zwraca uwage dzieciom, aby wypracowanie
stanowilo zaokraglona calosé, zeby dzieci staraly sie ujaé
je w formie streszczenia ze specjalnym zwrdceniem  uwagi
na przezycia wewnetrzne Sai.

Uwagi: Ewentualnie punkty: 4, 5, 6 i 7 mozna by opracowa¢é
w trzeciej lekcji w klasie. W tym wypadku ostatnim etapem pracy
byloby na tej lekcji czytanie i omawianie rezultatéw pracy.

‘Przyklad XII,
Temat: Opis stroju lotnika na podstawie bezposredniej obser-

wacijl.
1.

N. pokazuje dzieciom tablice pogladowa, ilustrujaca prze-
pisowe umundurowanie lotnika. Dzieci przygladaja sie uwaz-
nie, zwracaja uwage na szczegoly, barwy itp.;
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N. stawia cel pracy (opis);

Jednostkowe opisy (nieudarie);

Zbiorowe ukladanie opisu polaczone z mnotowaniem mate-
riatu sfownikowego na tablicy:

buty, wojskowe, czarne

komplet, sukienny, koloru stalowego, umundurowanie
spodnie, dlugie, do$é szerokie, eleganckie

krotka bluza, zapinana z przodu, rzad guzikéw

kieszonki, male, zapiete

naramienniki, waskie, z naszywkami

czapka, sztywna, okraglawa, z daszkiem fibrowym, czarnym
otok czarny, orzelek maly, btyszczacy

pasek skérzany

plaszcz, szeroki, przepasany

bagnet, krotki, w pochwie;

5. Opisy jednostkowe;

6. Przepisanie materiatu sioWnikowego;

7. Praca domowa: Nmpmac opis stroju lotnika. Dezieci notuja, te-
- mat (Stréj lotnika) i forme (opis).

Uwagi: Przykladowo przytaczam jedno opracowanie:

wLotnik ma buty wojskowe, wykonane z trwalej skory, koloru
czarnego, Caly komplet umundurowania jest sukienny koloru sta-
lowego. Spodnie sa dtugie. Kurtka zapinana z przodu, z guzikami
metalowyml w jednym rzedzie. Na kurtce widaé kieszonki: 2 u goéry
z przodu i 2 z boku na dole. Na ramionach sa naramienniki dla
naszywek i numeréw pulkowych. Czapka jest okragla, z daszkiem
fibrowym, czarnym, z paskiem skorzanym, ozdobionym blyszczacym
orzeltkiem blaszanym i czarnym otokiem. Plaszcz lotnika jest szeroki
z jednym rzedem guzikéw na przodzie, przepasany czarnym skorza-
nym pasem, u ktérego po lewej stronie przyczepiony jest bagnet.
Owijacze Zolnierze lotnictwa zakladaja na nogi tylko wtedy, gdy
wystepuja stuzbowo. W zimie nosza rekawiczki z palcami takze
koloru stalowego. Podoba mi sie mundur lotnika.”

Przykiad XIIL
Temat: Opis choinki na podstawie wspomnien.
Pierwsza lekcja:

Lol

1. N. stawia cel pracy. Dzieci prébuja opisa¢ choinke, opie-
rajac sie na wspomnieniach;

2. Zbiorowe ukladanie opisu, polaczone z notowaniem mate-
rialu stownikowego:
Swieczki na choince:
$wiecity, kopcily, buchaly zlotym plomieniem, rozgrzewaly
lamete, trzaskaly, plonely, kapatly, drgaty, giely sie, malaly,
topily sig, osmalaly sie, gasly;
brokat:
btyszczal, 1$nil, skrzyl si¢, mienit sig jak zloto, srebrzyl sie,
potyskiwal, rzucal zlociste promienie, odbijat blask $wiatta;
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3.
4.

na choince: v

ozdoby wisza, pajac buja na nitce, kolysze sie, jabluszko
u$miecha sie, lukrowane pierniki przyciagaja oczy, neca,
orzechy tancza, kolorowe lancuchy okalaja, wata bialym
puchem przyprészyla choinke;

Kilka jednostkowych opisow, w ktorych dzieci usituja zasto-
sowaé opracowany material stownikowy;

Przepisanie materiatu stownikowego.

Druga lekcja:

1,

e

Jednostkowe opisy ustne, Zwrécenie uwagi przez N, na mo-
zliwo$¢ uzycia czasu (teraZniejszy lub przeszly) oraz zache-
cenie dzieci, aby opis staraly si¢ ujaé indywidualnie w oparciu
o wlasne przezycia;

Drzieci pisza samodzielnie opis. (choinka wieczorem);
Czytanie i omawianie niektérych wypracowan;

Przeczytanie przez N. artystycznego opisu choinki;

Praca domowa: Przepisaé wskazany tekst ortograficzny z pod-
recznika do éwiczen ortograticznych,

Uwagi: Przytaczam przykladowo dwa wypracowania:

1,

s Wieczorem plonie choinka, wszystkie §wieczki buchajg zlo-
tym plomieniem. Jajka obsypane zlotym brokatem blyszcza
i lsnig. Jabtuszka rumienia sig, a pajace usmiechaja sie
figlarnie. Ozdoby z piernikéw lub orzechéw ging w niej. Po-
lyskujace wlosy anielskie blyszcza jak srebro. Kolorowe tan-
cuchy zwisajg dokota choinki. Wata biatym jak énieg puchem
przyproszyla choinke. Lameta kurczy sie od rozgrzewaja-
cych ja $wieczek. W niektérych miejscach blyszcza ognie
sztu¢zne. Choinka wyglada bardzo ladnie.” '

wW pokoju stoi w kacie zapalona choinka. Réznokolorowe
$§wieczki buchaja zlotym ptomieniem. Jedna z nich rozgrze-
wa lamete. Na wierzchotku choinki zawieszony jest sliczny
aniol. Na bialej nitce kotysze sie 'czerwony pajac, ktéry
uémiecha si¢ do rumianego jabluszka.  Brokaty i ozdoby
z korali mienia sie i rzucajg zlociste promienie. Lukrowane
pierniki neca i przyciagaja oczy. Piekne tancuchy okalaja
cala choinke. Okragle orzechy wiruja rozgrzane plonacymi
$wieczkami. Cala choinka przyprészona jest platkami waty
jakby éniegiem."’

Przyklad XIV.
Temat: Opis stroju Poleszuka na podstawie bezposredniej obser-

wacji.
1.

Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci o Poleszukach (krétkie);

2. N. pokazuje dzieciom Poleszuka na obrazku i poleca dzie-

-ciom opisaé stroj;

3. Dzieci opisuja indywidualnie stré6j Poleszuka, co im sie cze-

$ciowo udaje, albowiem spotkaty si¢ juz z nim w przedmiocie
geogralfii; ‘
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Krotkie zbiorowe ukladanie opisu z éwiczeniami stowniko-
wymi, notowanymi na tablicy:

postoly, lapcie, samodzial, kozuch, czapa futrzana, wiecierz,
buty, wklada, przerzuca, nasuwa;

Dzieci notuja temat (Poleszucy) i forme (opis), po czym pisza
samodzielnie;

Czytanie i omawianie wypracowan;

Praca domowa: Przeczytaé¢ w domu czytanke ,,W uroczysku
poleskim”, zaznaczyé miejsca, w ktérych jest opisany kraj-
obraz poleski.

Uwagi: Przytaczam dwa wypracowania:

1.

+Na obrazku widze Poleszuka w podeszlym wieku., Na
nogach ma obuwie ze stomy, ktére nazywaja postoly. Po-
stoly opasal rzemykiem. Ubral sie w spodnie, ktére uszyte
sa z samodzialu. Koszule natozyl na spodnie i przepasal ja

-paskiem. Narzucit kozuch barani. Na glowe wlozyl czapke

futrzazla:. Przez ramie przerzucil sieé, kiéra nazywa sie wig-
cierz,

»Na obrazku widze¢ Poleszuka. Ma on lapcie uplecione z tra-
wy, ktoére na Polesiu nazywaja, sie postoty. Postoly ma prze-
wigzane lykiem, Wtozy! spodnie ze samodzialu, ktére sa ko-
loru brazowego i wchodza w postoly, Wsadzil koszule prze-
pasang paskiem. Na koszule narzucit kozuch. Przez ramie
ma przewieszong sieé¢ tzw. wiecierz. Na glowe nalozyl
czapke futrzana. Jest on w sile wieku, na co wskazuje broda.”

Przyklad XV.

Temat: Opis ksiazki na podstawie wspomnien.

1. N. poleca dzieciom wyja¢ ksiazke do jezyka polskiego, a na-
stgpnie dokltadnie ~zaobserwowaé wszelkie szczegoly ze-
wnetrzne, przy czym zwraca im uwage na to, iz material za-

‘ obserwowany poirzebny bedzie do utozenia opisu;

2. Dazieci wy]mu)q k51qzk1, oglada]a je dokladnie ze wszystkich
stron, porozumiewaja sie wzajemnie;

3. N, poleca dzieciom ksiazki ztozyé na stole;

4, Jednostkowe opisy (nawet dos¢ udane);

5. Kroétkie zbiorowe ukladanie opisu z ¢éwiczeniami stowniko-
wymi, notowanyml na tablicy:
autor, tytul napisany tlustym drukiem, znak ochronny, jakby
wiezyczka, wydawnictwo, zéttawa okladka, na grzbiecie
ksigzki widnieje, nieodstepny towarzysz, przyjaciel;

6. Dzieci pisza samodzielnie;

7. Czytanie i omawianie wypracowan.

Uwagi: Przytaczam przykladowo dwa opracowane w ten spo-

s6b opisy:

1. ,Przede mna na stole lezy moja nowa ksiazka., Na pierw-
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mojej ksiazki sa: Juliusz Balicki i Stanistaw Majkowski,
Ksiazka ta jest drukowana w Wyd. Zaktadu Narodowego we
Lwowie. Pod nazwiskiem autoréow jest umieszczony tlustym
drukiem tytul ksigzki: ,,Piesn o Ziemi Naszej”. Jest to pod-
recznik do nauki jezyka polskiego dla kl. V szkét powszech-
nych. Nizej jest znak ochronny. Jest nim dom z wiezyczka.
Na grzbiecie ksiazki widze rowniez nazwiska autorow i tytut
ksigzki."

»U samej gory sg nazwiska_ autoré6w. Autorami naszej
ksiazki sa: J. Balicki i St. Ma]kowskl Pod nazwiskami
autoréw jest tlustym drukiem wyplsany tytul naszej ks1qzk1
Brzmi on: ,Piesn o Ziemi Naszej”., Pod tytulem miesci sig
napis: Podrecznik do nauki j. p. dla-kl. V. szk. powsz. Zna-
kiem ochronnym tegoz wydawnictwa jest budynek z wie-
zyczkami, Zupelnie u dolu jest napis: Lwow i pod nim nazwa
wydawnictwa: Wydawn. Zaklt Nar. Im. Ossol. Podrecznik
do nauki to nasz przyjaciel.”

Przyklad XVL

Temat: Opis stroju goéralskiego na podstawie bezposredniej ob-
serwacji.

Pierwsza lekcja:

1.

w N

5.

6.

N. pokazuje obrazek, na ktérym uwidoczniony jest goral
w typowym strO]u reg1onalnym Dzieci przyglqda]q sie uwa-
znie, porozumiewaja sie i wyrdzniaja rozne szczegoly;

N. stawia cel pracy;

Kilka jednostkowych opiséw tytulem préby;

Zbiorowe uktadanie opisu z éwiczeniami stownikowymi, no-
towanymi na tablicy:

kierpce — plecione z kawalkéow skoéry

portki — obcisle, wetlniane, wlochate

parzenice  — kolorowe, wyszywane

koszula — plbécienna, biala, zgrzebna, z rekawami
pas — nabijany, szeroki

serdak — barani, przyozdobiony

kapelusz — okragly, ptytki, ciemny

ciupaga — rzezbiona, ostra;

Kilka jednostkowych opiséw przy uzyciu opracowanego ma-
terialu stownikowego;

Przepisanie materiatu stownikowego.

Druga lekcja:

L=

17*

Powtérzenie ustne opisu;

Dzieci plszq samodzielnie opis;

Czytanie i omawianie opracoward;

Praca domowa: Przeczytaé czytanke pt. ,,Na hale” i poréwnaé
jej tresé z ilustracja uwidoczniona na wstepie.
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Uwagi: Przytaczam przykladowo jedno wypracowanie:

+Goral tatrzaniski ma ma mogach kienpce. Sa one zrobione z jed-
nego kawatka skory Spodnie ma bardzo obcislte, przybrane koloro-
wymi parzenicami. Koszula jest plécienna, biata. Pas na,bw]a,ny jest
kolorowymi gwoZdzikami. Serdak géralski jest z owczej skéry. Ka-
pelusz goralsilq jest plytki, przyozdobiony dm\bnym1 muszelkami,
‘Géral nosi ciupage, podobna do s1ek1erk1 Podoba mi si¢ stroj géralski.
Taki str6j nosza gorale na Podhalu.”

Przykiad XVIL

Temat: Opis sytuacji na podstawie bezposredniej obserwacii.

1. N. jednej z dziewczynek poleca wyjsé przed klase 1 zadekla-
mowaé zwrotke opracowanego wiersza;

2. N. zwraca ruwage dzieciom na sytuacje w tej chwili ‘wytwo-
rzong i umawia sie z dzie¢mi, ze sytuacje- te dzieci opisza;

3. Préby opisow (zu;pehue nieudane);

4. Zbiorowe ukladanie opisu sytuacji z éwiczeniami stowniko-
wymi, motowanymi- na {fablicy; ,
Elzunia przystanela, usmiechnieta, $liczne warkocze, Yadnie
.deklamuje, dzieci wsluchane, Pani z zadowoleniem przystu-
chuje - sie, ‘pewna siebie i swobodna, wsparta, pochylona,
wpatrzona, tto;

5. Dwa jednostkowe opisy;

6. Dzieci pisza samodzielnie opis (sy’ouacizi;

7. Czytanie i omawianie wypracowaf.

Uwagi: Przytaczam jedno opracowanie:

' Elzunia wychodz1 z Yawki i zaczyna deklamowaé. Stoi obok
katedry, Otaczaja ja lawki, katedra i tablica. W lawkach siedzag
dziewczynki. Elzunia jest ubrana w zielona sukienke. Ma dlugie, tadne
warkocze. Minke ma u$miechnieta i wesota. Postawa jej jest swo-
bodna. Pani siedzi na katedrze i stucha deklamacji. Dziewczynki sa
réwniez wsluchane. Niektére wsparly sie o lawke, inne wychylaja
gtowe, aby lepiej widzieé i styszeé.”

Przykiad XVIIL

Temaf: Opis sytuacji na podstawie wspomnienn (Wypuszczenie
ptaka na wolno$é w czasie uroczystosci ,,Dnia Lasu’).

1. N. stawia cel pracy (obserwacja z dnia poprzedniego) i ustala

z dzieémi sytuacje, ktérej dzieci byly $wiadkami;
2. Zbiorowe ukltadanie opisu syluacji z éwiczeniami stowniko-

wymi:

szpak — trzepoce, uwieziony, uradowany
klatka — druciana, zawieszona

dziewczynka — rumiana, zgrabna, wypuszcza, otwietra
okienko — malerikie, niepozorne

budynek — ceglasty

domek — zawieszony, drewniany

cieszy sie, raduje, pofrunal;
3. Dwa jednostkowe opisy;
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4, Opis pi$mienny, samodzielny;

5. Czytanie i omawianie opracowan.

Uwagi: Przytaczam jedno charakterystyczne wypracowanie:

«Na pierwszym pigtrze stanela w oknie rumiana edziewczynka.
Trzymata ona w rekach druciana klatke. W tej klatce ‘arzepotal sie
uwieziony szpak. Po chwili dziewczynka wzieta do reki wieznia i wy-
puscﬂa go ma wolnosé. Uradowany szpak zatrzepotal skrzydetkami
i pofrunal do szkolnego ogrédka, Zauwazyl tam na drzewie maly
domek. Nie tracil ani chwili. Zabrat si¢ ochoczo do pracy, Polecial po
stamke i zaczal wi¢ sobie gniazdko. Szpak zamieszkal tam na dobre.”

W opisie tym widoczne 53, elemen;ty opowiadaniowe, co jest
oczywiscie sprzeczne z pojeciem opisu, lecz charakterystyczne u dzieci
w wieku szkolnym, ktére zawsze raczej sklonne sa wypowiadaé sie
w formie apowiadania, anizeli opisu.

Przyklad XIX.

Temat: Zbiorowe ukladanie planu czytanki ,,Bylo ich hrzech“
Pierwsza lekcja: Oméwienie tresci tej czytanki.
Druga lekcja: Zbiorowe uktadanie planu.

1. N. poleca dzieciom zastanowié¢ sig, na jakie wyodrebniajace
si¢ czeéci czytanke te mozna podzielié., Dzieci zastanawiaja
sie. N, sprawdza, czy juz wszystkie dzieci mniej wigcej prace
te wykonaly (przez wydanie polecenia podniesienia palcow);

2. Dzieci wyjmuijg zeszyty i zapisujg plan wg wlasnych pomy-
stow., W tym czasie moga zagladaé do czytanki, aby sie
upewni¢, czy sa na udobrei drodze;

3. Czytanie i omawianie wynikéw pracy;

4. Zbiorowe uktadanie planu, ostateczne ustalemie tytulofw po-
szezegolnych wyodrebniajacych sig czesci i zapisanie tych
tytuléw mna tablicy:

I. Dzieci dostaly material na sztandar;
IT. Prrzygotowame sztandaru na uroczystosé;
III. Zachowanie sie Jozka i Wasyla;
IV. Pozar w szkole;
V. Nagroda;

5. Przepisanie planu do zeszytow.
Przyklad XX.

Temat: Streszczenie czytanki ,Braterstwo broni*,
1. Sprawdzenie, czy dzieci tre$é zrozumialy i opamowaly,
2. Dokonanie' podzialu czytanki na wyo'dsr?)bma,]a‘ce sie czesci
i zapisanie na tablicy tytuléw tych czesci:
I. Wyjazd Pana Marszatka Joézefa Pilsudskiego;
I1. Powitanie na dworcu;
TII. Dekoracja miasta;
IV. Przyjecie w koszarach;
V. Defilada;
VI. Raport;
VIL. Powrét do Polski;
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3. Zbiorowe wkladanie streszczenia wg ustalomego planu,
a w szczegblnosci komponowanie i doprowadzenie do osta-
tecznej redakcji pojedynczych zdan;
4. Kilka jednostkowych streszczen,
5. Praca domowa. Napisaé streszczenie. Dzieci zapisuja temat
(,,Braterstwo broni’) i forme (streszczenie).
Uwagi: Przytaczam przykladowo jedno opracowanie:
wMarszalek Pilsudski pojechal do Rumunii, aby objaé honorowe
dowédztwo 16-go putku. Serdecznie powitano go w Rumunii. Ulice
miasta byly umajone polskimi flagami. Z miasta udal sie Marszalek
do koszar. Wojska rumudskie defilowaty przed Marszatkiem. Mar-
szalek kazal przywola¢ do siebie wszystkich mlodych oficerow. Gdy
Marszalek odjezdzal do Polski, dawano oklaski i wotano: ,Niech
zyje Marszatek Polski!”

Przyklad XXI.

Temat: Opis rynku krakowskiego na podstawie obrazka (bezpo-
$rednia obserwacija).

1 N. pokazuje obraz ,,Rymelk w Krakowie", dzieci cbserwuja go
pilnie, porozumiewaja sig, wymieniaja rézne szczegély;

2. Dzieci wyrazaja Zyczenie, aby obraz ten opisaé, ma co sie N.
chetnie zgadza.

3. Zbiorowe ukladanie opisu z éwiczeniami stownikowymi:
Sukiennice, kruzganki, dorozki z pasazerami, strzeliste wie-
zyczki, kosciél Mariacki, styl gotycki, hejnal;

4. Samodzielny opis pis$mienny;

5. Czytanie i omawianie prac,

Uwagi: Przytaczam jedna, moim zdaniem, bardzo udana prace:

wNa rynku krakowskim stoi olbrzymi kosciol Mariacki. Ma on

dwie wieze, jedng duza, a druga troche mniejsza. Na tej wiezy zawsze
-0 godz. 12-ej wygrywa sie hejnal. Obok kosciola Mariackiego stoja
olbrzymie Sukiennice. Sa zbudowane w stylu gotyckim, Maja mno-
stwo malych wiezyczek. Sa tam takze kruzganki. Obok Sukiennic
stoja dwie dorézki. Czekaja na pasazeréw, Konie maja u szyi przy-
wieszone torby. W tych torbach maja pokarm. Dlatego maja te torby,
aby nie zas$mieci¢ ulic. Sa tam takze szyny tramwajowe. Obecnie
tramwaju nie ma. Zapewnie odjechal.”

Przyklad XXIL.

Temat: Opis obrazka z czytanki ,Byle ich trzech” ma podstawie
bezposredniej obserwacji.

1. Postawienie tematu przez N. Dzieci dokladnie przygladaja
sie obrazkowi;

2. Kilka jednostkowvch opiséw;
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3. Zbiorowe ukladanie opisu z éwiczeniami stownikowymi, jak
zwykle notowanymi na tablicy:

chlopcy dumni niosa, dZwigaja

sztandar jedwabny zZwiesza sie na drzewcuy,
, powiewa

szkola wiejska stoi opodal

dzwonek szkolny kolysze sig

parkan drewniany pochyla sie, widoczny

" jest z boku

sad OWOCOWY zieleni sie w glebi

droga plaszczysta prowadzi, wiedzie

wstega barwna zwiesza sie, zZwisa

orzel wyhaftowany trzepoce;

Kilka jednostkowych opisow; _
Przepisanie materialu stownikowego;
Praca domowa: Napisaé opracowany ustnie opis. Dzieci za-
pisuja temat (Obrazek z czytanki ,Bylo ich trzech”) i forme
(opis). _

Uwagi: Przytaczam przykladowo jedno wypracowanie:

+Z pewnej szkoly wychodzi trzech chtopcéow. Jeden w posrodku
trzyma sztandar szkolny, Przy drzewcu przywieszone sa dwie wstegi. -
Wstegi te trzymaja dwaj chtopey, ktérzy ida po bokach. Na sztan-
darze wyhaftowany jest bialy orzel. Patrzy on dummie. Obok szkoly
stoi drewniany parkan, Jest om troche pochylony. Za parkanem
zieleni si¢ sad. Przy szkole jest przybity dzwon, ktéry kolysze sie
jakby dzwonil. Droga ta, ktéra maszerujg chlopcy, prowadzi do
szkoty. Jest ona piaszczysta.”

Przyklad XXIIL
Temat: List do dzieci poleskich.

AR

Pierwsza lekcja:
1. Krétkie oméwienie listow madestanych z jednej ze szkoét na
Polesiu (a przeczytanych juz przez dzieci w domu);
2. Dzieci postanawiaja odpowiedzie¢;
3. Ustalenie tematéw w zwiazku z feriami Bozego Narodzenia,
Nowym Rokiem ifp.; v
4. N. sprawdza, czy juz wszystkie dzieci upatrzyly sobie temat
i tresé listu;
5. Dzieci pisza samodzielnie list w zeszytach;
6. N. zabiera zeszyty do przejrzenia.
Druga lekcja:
1. Omowienie bledow stylistycznych. Dzieci staraja sie wykryé,

na czym polegaja bledy, zawarte w wyjatkach czytanych
przez N.;

2. Omowienie bledow gramatycznych;
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3. Cwiczenie poprawcze w zwigzku z bledami ortograticznymi,
stwierdzonymi przez N. u wigkszej liczby dzieci (pisanie z pa-
mieci wyrazdéw i zdad);

4, Przeczytanie przez N. kilku najbardziej charakterystyczych
listow;

5. Rozdanie zeszytéw. Dzieci przegladaja swoje prace, prosza
o wyjasnienia dodatkowe;

6. Zanotowanie przez dzieci adresu w zeszycie {kazdy uczen
pisze pod adresem jednego z uczniéw ze szkoly w Wylazach,
ktérego sobie wybral ze spisu);

7. Praca domowa: List przepisa¢ mozliwie bez bledu na papierze
listowym, wlozy¢ go do koperty, zaadresowaé (nie zaklejaé)
i przyniesé¢ go do szkoly.

Uwagi: W mastepnym dniu na poczathku lekcji N. sprawdzit,
czy wszystkie dzieci prace te wykonaly, po czym wybrana grupka
dzieci czltonkéw P. C. K. zajela sie wystaniem listéw. w jednej paczce
— za posrednictwem Szkolnego Kétka P. C, K.

Przykiad XXIV.

Temat: Opis marzedzi szewskich ma podstawie bezposredniej
obserwaciji. v
1. N. pokazuje dzieciom réZnego rodzaju marzedzia szewskie
{przyniesione przez dwéch uczniéw). Dzieci zwracaja uwage
na ksztalty, barwy, cechy charakterystyczne, usituja nazwaé
odpowiednio te narzedzia;

2. Ustalenie celu pracy (opis narzedzi);
3. Zbiorowe ukladanie opisu tych narzedzi z éwiczeniami slow-
nikiowymmi:
pociegiel rzemienny przytrzymuje
kopyto drewniane jest mieodzowme
szydto zakrzywione, ostre thwi w drewnianej
|p:0xChWi'e
pilnik chropowaty stuzy do pilowania skéry
mtotek duzy, ciezki, zelazny jest osadzony na trzonie
néz bardzo ostry, sze- kraje skoére
roki
gwozdziki grubsze, z duza pa- przytwierdzajg skére
teczka
wlosient moeny wychodzi z dratwy;

4. Jednostkowe opisy narzedzi;
5. Przepisanie materialu stownikowego;
6. Praca domowa: Napisaé opis narzedzi. Dzieci motuja temat
(Narzedzia szewskie) i forme (opis). '
Uwagi: Przytaczam przykladowo jedno opracowanie:
wSzewc posluguje sie réznymi marzedziami, Jednym z nich jest
rzemienny pociegiel, ktérym szewc przylrzymuje buty. Nieodzowne
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jest rowniez drewniane kopyto. Szewc ma jeszcze szydlo, pilnik,
mlotek, néz, igte i gwozdziki, Szydio jest zakrzywione i umieszczone
na drewnianym trzonie. Szyje dratwa zrobiong ze sznurka, z ktérej
na konicu wychodzi wlosien. N6z stuzy do krajania skéry, a mlotek
dl? wlﬁiania gwozdzi 1 drewnianych koltkéw. Pilnikiem szewc piluje
skore.

Przyklad XXV.

Temat: Opisy jednostkowe narlzqdm rolniczych (na podstawie
wspomnieri).

1. Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci na temat aktualnej pracy
ich rodzicow na roli;

2. Ustalanie i nazywanie najwasniejszych narzedzi rolnika, ich
cech, czynnosci z nimi zwigzanych oraz zanotowanie odnos-
nych nazw na tablicy:

a) ptug, brony, kultywator, siewnik, radto, zniwiarka, walce,
znakownik, sierp, kosa, kopaczka, spulchniacz; -

b) zelazny, «ciezki, precyzyjnie zbudowany, praktyczna,
okragly, “drewniany w ksztalcie pétksiezyca, osadjz'orna,
szeroka, reczna, mato znany;

c)_orrze, kraje glebe, oczyszeza, spulchnia, zlobi rowki, za-
siewa, obsypuje, rozszczepia, tnie, kladzie, rozbija grrudy,
przygniata, znaczy, ucina, kosi, obrabia, oczyszcza;

3. Opisy jednostkowe poszczegélnych narzedzi. Dzieci formu-

tuja indywidualnie cpisy, uzupelniaja wzajemnie swoje spo-

strzezenia, staraja sie uzyé wyrazen i zwrotéw zamotowanych
na tablicy;

Przepisanie materiatu stownikowego do zeszytow;

5. Praca domowa: Opisaé¢ kilka narzedzi rolniczych. Dzieci no-
tuja temat (Narzedzia rolnicze) i forme (opis).

e *
*

e

W programie klasy V na podkreslenie zastuguja nastepujace naj-
wazniejsze elementy dotyczace bezposrednio éwiczen stylistycznych:

1. _Z' réznych przewidzianych programem form wypowiadania sie
wyrézniaja, sie:

a). w mowieniu: swobodne i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci;
wypowiadanie si¢ na tematy z Zycia i lektury, wysunigte przez
dzieci lub nauczyciela; samodzielne 0xp0w1adan1e dzieci na
tematy, zaczerpnigte z Zycia i lektury; opisy przedmiotéw i sy-
tuacyj, uktadane zbiorowo i 1ndyw1dua1n1e na podstawxe bez-
posredniej obserwacjii wspomnieri; ogladanie obrazkéw i oma-
wianie ich treéci; sprawozdania z Zycia biezacego dzieci oraz
streszczenia odpowiednio dobranych utworéw z lektury; po-
rzadkowanie omamanego materialu jako wdrazanie do ukla-
dania planu;
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b) w pisaniu: opowiadania na tematy z zycia biezacego oraz opisy
na podstawie bezposredniej obserwacji i wspomniesi; wypra-
cowania na latwe tematy, zaczerpniete z lektury; streszczanie
przeczytanych krétszych catosci; listy do oséb bliskich i zna-
jomych; -korespondencja miedzyszkolna;

c) z ¢wiczen stownikowych szczegblng uwage nalezy zwrécié na:
wyrazenia odtwarzajace dostqpne dla dziecka stany zycia
wewnetrznego (np. uczucia) i ich objawy, na nazwy rzemiesl-
nikéw, narzedzi rzemie$lnikéw, narzedzi pracy rolnika, nazwy
pokrewienistwa itp. (zestawianie grup wyrazéw), wreszcie na
zestawianie ‘wyrazéw pokrewnych, wyszukiwanie i wyjas-
nianie wyrazéw bliskoznacznych i wieloznacznych;

d) z dzialu czytania pewne znaczenie z punktu widzenia styli-
stycznego' posiada dzielenie' dluzszych utworéw na wyodreb-
niajace sie czesci, a w zwiazku z tym tworzenie planu.

2. _Opowz'adania wystepujace w kl. V tak w dziale méwienia jako
tez pisania moga przyblerac rozmaite pochylema metodyczne. Na
plerwszy plan wysuwaja sie opowiadania z zycia b1ezqcego, ktére
moga wystapié albo yako ,,samod21elne opowiadania” w méwieniu
albo tez jako wypracowania pi$mienne, opracowane w formie opowia-
dania. W pierwszym wypadku te samodzielne opowiadania dzieci
beda  przypominaly jednostkowe opowiadania z kl. IV z tym, ze
winno si¢ zadaé od dziecka, aby umiato skomponowaé i wypowiedzieé
samodzielne opowiadanie.  Nie bedzie to zatem ,jednostkowe ukla-
danie opowiadan”, o ktorych byta mowa w kl. IV. Jesli opowiadania
wystapia w pisaniu, to w takim razie winny byé w mysl podstawo-
wych zalozen metodycznych a priori opracowywane zbiorowo ustnie,
albowiem zbiorowe ukladanie z éwiczeniami stownikowymi stanowi
zasadnicza podbudowe metodyczng do wypowiedzenia si¢ pismiennego.
Samodzielne opowiadania dzieci na tematy, zaczerpniete z lektury,
wystepuja tylko w dziale méwienia, w dziale pisania spotykamy
natomiast ,,wypracowama na tatwe tematy, zaczerpniete z lektury”,
o ktorych bedzie p6zZniej mowa.

3. Opisy stanowig o tyle mekawszq forme wypowiadania sie
dzieci w kL. V, ze program zaczyna je wyrazme klasyfikowaé. Zasad-
niczo pojawiaja si¢ dwa rodzaje opisow: opis na podsta.w1e bezpo-
§redniej obserwacji i opis na podsta.me wspomnieri. W ramach za$
kazdego z nich nalezy pomiesci¢ opisy przedmiotéw i opisy sytuacyj.
Razem zatem program przewiduje cztery rodzaje opisow, z ktérych
kazdy wystepuje tak w dziale méwienia jako tez pisania, a mianowicie:

I. opis przedmiotu na podstawie bezposredniej obserwacii,

II. " " “ wspomnien,
III. ,, sytuacji “ “ bezposredniei obserwacji,
. " wspomnier,

Kazdy z wym1en10nych opiséw wymaga od strony metodycznej
dodatkowych komentarzy, a w szczegolnosm
a) Przedmiot, przeznaczony do opisu na podstawie bezposrednief
obserwacji, powinien byé bardziej zlozony, anizeli to mialo
miejsce w kl. IV. Postulat ten wynika tak z zasady stopnio-
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wanid trudnoéci, jako tez z zakresu materiatu slownikowego,
ktéry w tej klasie w pordéwnaniu z klasa IV jest znacznie
rozszerzony. Jesli chodzi o obserwacjg, to moze byé ona
oparta albo na obserwowaniu przedmiotu, uwidocznionego
na obrazku (obserwacja obrazu przedmiotu), albo na obser-
wacji przedmiotu w caltej jego nagiej postaci, albo wreszcie
na obserwacji modelu tego przedmiotu (np. model okretu,
model samolotu, modele narzedzi rzemieslniczych itp.). Ob-
serwacja winna byé bezposrednia, tzn. uczen musi mieé¢ przed-
miot ten w jakiejkolwiek badz postaci przed oczyma w czasie
jego ustnego opisywania. Obserwacja stanowi najistotniejszy
element opisu.

b) Opis na podstawie wspomnieri oparty jest na pamieci raczej
krotkotrwatej i jako taki jest znacznie trudniejszy do opano-
wania przez dzieci. Dziecko musi najpierw przedmiot dokta-
dnie zacbserwowaé, szczegély charakterystyczne musi zapa-
mietaé, a w trakcie komponowania opisu musi je w pamieci
(wzrokowej) odtwarzaé. To jest wyraZnie trudniejszy proces
psychologiczny, anizZeli opis oparty na bezposredniej obser-
wacji. Czas zawarty miedzy obserwacja a komponowaniem
opisu nie powinien byé zbyt dlugi. Jesli ten okres czasu jest
zbyt dlugi, to opis nie moze si¢ udaé, albowiem nie jest oparty
na $wiezych przezyciach, dzieci iduzo szczegélow musialy
niewatpliwie zapomnieé¢ itd. Poza tym efekt pracy w tym
zakresie uzalezniony jest od tego, czy obserwacja byla w
swoim czasie kierowana czy przypadkowa i nie kierowana
oraz czy cala klasa dokonywatla aktualnej obserwacji. Moim
zdaniem, najlepsza dla celéw stylistycznych jest obserwacja
dzieci kierowana przez nauczyciela $wiadomie, czy to na
lekcjach jezyka polskiego (wycieczka, obserwacja przedmiotu
w zwigzku z wyjasnieniami rzeczowymi itp.), czy na lekcjach
innych przedmiotéw nauczania, albo przynajmnej — obser-
wacja polecona przez nauczyciela czyli zadana (podobnie
jak w przedmiocie przyrody). Nalezy jednak zauwazyé, zZe
obserwacja zadana jest do$é¢ trudna do wyegzekwowania.
Podstawowym i immanentnym warunkiem, od spelnienia
ktérego zalezy osiggniecie wlasciwych rezultatéow, jest rowniez
warunek, aby cala klasa przedmiot obserwowala. Nauczyciel
musi mie¢ pewnos¢, ze cata klasa rzeczywiscie to uczynila,
bo w przeciwnym razie opracowywany przez niego opis za-
wisnie w prazni.

c) Opis sytuacji jest niewatpliwie znacznie trudnieiszy od opisu
przedmiotu. Sprawa ta w praktyce szkolne] nie jest jeszcze
w sposéb wIascwvy interpretowana, i reahzowana, Przede
wszystkim r6znie bywa interpretowane pojecie f,,sy'l;ua.C]h
Przypuszczam, Ze intencja programu jest opisywanie sytuacji
w jej zyciowym pojmowaniu. Bedzie to zatem uchwycenie
momentu jakiego$ zdarzenia. Gdybysmy jakies zdarzenie
sfilmowali w jego technicznym przebiegu, to sytuacja bylby
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jeden z niezliczonych obrazkéw filmowych, z jakich sie sktada
tasma filmowa. Sytuacja jest to wiec zespél pewnych szcze-
gotow: (przedmiotéw, oséb itp.), znajdujacych sie w pewnym
specylicznym potozeniu wzgledem siebie, uchwycony w pewnym
momencie, Uchwycenie tego zespolu musi by¢ istotnie momen-
talne, albowiem w nastepnym momencie juz sytuacja moze
by¢ izwykle bywa zasadniczo inna, bo sie przeciez zmieni po-

tozenie wzgledem siebie szczeg6lé6w wchodzacych organicz-

nie w sklad tzw, sytuacji, Jest to kwestia psychologicznie
delikatna oraz dydaktycznie nie tak prosta, jakby si¢ na po-
zér wydawalo. Jesli opis sytuacji miatby by¢ zupelnie $ci-
stym, to wszystkie opisywane szczegoly tej sytuacji musialyby
by¢é utrzymane przyna]mme] przez chwile w stanie spoczyn-
ku, nie powinny sie ruszaé, albowiem -istote sytuacji stanowi
statyczny uklad szczegétéw wchodzacych organicznie w jej
uklad, podczas gdy istote zdarzenia stanowi dynamizm jego
przebiegu. Sadze, ze w praktyce pedagogicznej nie zachodzi
potrzeba tak skrajnego pojmowania sytuacji, wszyscy jednak
prawdopodobnie deZlemy zgodni pod tym fwvzwgle;dem, Ze sama,
zasade sytuacji w jej logicznym rozumieniu trzeba i nalezy
zachowaé. Opis sytuacji moze by¢ traktowany (podobnle jak

‘opis przedmiotu) na podstawie bezposredn1e1 obserwacji i na

podstaw1e wspomnieri, Oba rodzaje opisdw musza byé oczy-
wiscie dydaktycznie oparte na tych samych podstawach co
i opis przedmiotu. W praktyce jednak przy opisie sytuacji
nasuwaja sie¢ odmiennego rodzaju trudnosci:

I. przy opisie sytuacji na podstawie bezposredniej obserwacji
mozliwe sa dwa pode]sc1a dydaktyczne stworzenie ad
hoc sytuacji w klasie i opisywanie tej sytuacji na pod-
stawie jej bezposredniej obserwacji oraz opisywanie sy-
tuacji uwidocznionej na jakim$ obrazie, czyll opisywanie
obrazu sytuacji. Z obu tych jedynie, moim zdaniem,
mozliwych chwytéow pedagogicznych wygodme]szym jest
stanowczo chwyt drugi, -z czego jednak nie wynika, ze
nad drugim wobec tego mozna przejs¢ do porzadku
dziennego;

II. podobnie poniekad mozna by sobie poradzi¢ z opisem
sytuacji na podstawie wspomnieri, chociaz tutaj na pierw-
szy plan wysuwa sie jaka$§ konkretna zaobserwowana
przez wszystkie dzieci sytuacja z zycia szkelnego (np.
sytuacja wzieta z rannej audycji, ze wspdlnej modlitwy,
z jakiej§ zabawy, gry, uroczystosci itp.);

III. dzieciom sprawia duze trudnosci zrozumienie istoty sy-
tuacji, z czego wynika powszechnie spotykana u nich
sktonnosé do wplatywania elementéw opowiadaniowych
do opisu sytuacji. Dlatego przy komponowaniu opisu
sytuacji na te okolicznos$é¢ natury psychologicznej nalezy
zwrécié pilng uwagde;



IV. jesli chodzi o strone stownikowo-stylistyczna opisu sy-
tuacji, to na tle tej formy wypowiadania sie powinny
gléwnie plastycznie wystapié nazwy réinego rodzaju sto-
sunkéw przestrzennych, gramatycznie — okoliczniki (w gle-
bi, na tle, z prawej strony, z lewej, na horyzoncie, z boku,
w tyle, z przody, na pierwszym planie itp.}, bo przeciez
najbardziej charakterystyczna i ciekawa cecha sytuacji
jest wzajemny stosunek wzgledem siebie roznych ele-
mentéw tej sytuacji. Z takiego czy innego uktadu tych
elementéw wynika, czy sytuacja jest komiczna, czy cie-
kawa, czy powazna, czy godna uwagi itd. Dlatego wla-
$nie dobér tematu do opisu sytuacji jest sprawa pierw-
szorzegdnej wagi.

4. Nieposlednia role odgrywa w dalszym ciagu w kl. V ogladarie
obrazkéw i omawianie ich tresci. Obrazki przeznaczone do ogladania
i omawiania powinny by¢ oczywiscie dobierane bardzo starannie tak
pod wzgledem elementéw tresciowych, jako tez pod wzgledem este-
tyczno-artystycznym. Najczesciej beda to obrazki pojedyncze o tresci
bardziej zlozonej, anizeli to mialo miejsce w kl. IV, o bardziej zlo-
sonych ksztaltach, barwach, stosunkach przestrzennych itp. Obrazki
te beda stanowily logiczny etap przejsciowy do ogladania i omawia-
nia przystepnych dla dzieci ,dziel sztuki (obrazéw, rzezby itp.)",
przewidzianego programem dla kl. VI. Nalezy, rzecz jasna, odréznié
ogladanie obrazkow i omawianie ich tresci od ukladania na ich tle
opowiadari wzglednie komponowania opiséw.. To sa przeciez wy-
raznie odmienne formy wypowiadania sie.

5. Na tle lektury uzupelniajacej, przewidzianej programem dla
kl. V, wzglednie krétszych utworéw prozaicznych (opowiadania,
opisy, obrazy, zyciorysy) objetych podrecznikiem, uwypuklaja sie
roznego rodzaju éwiczenia stylistyczne, ktére wymagaja blizszego
omoéwienia: '

a) Jednym z éwiczeri jest tzw. wypowiadanie sie dzieci na tematy
zaczerpniete z lektury, Tematy moga byé¢ wysuniete tak
przez dzieci, jako tez nauczyciela. Jest to forma wypowia-
dania sie ustnego, zasadzajaca si¢ na tym, ze dzieci wzglednie
nauczyciel ustalajg na podstawie lektury pewne tematy,
w zakresie ktérych dzieci wypowiadaja si¢ w miare posia-
danych wiadomosci i umiejetnosci. To wypowiadanie sie
moze przybieraé réznego rodzaju formy, a wiec: pojedyncze
zdania, kilka zdan, krotkie opowiadanie, opis, streszczenie
jakiegos ustepu itp. Dziecko nie jest skrepowane jakas kon-
‘kretna forma wypowiadania sie. Niech sie wypowiada.swo-
bodnie, byle by sie wypowiadalo w zakresie okreslonego
tematu i staralo sie ten temat ustnie rozprowadzié.

b) Odmienng forma wypowiadania si¢ ustnego stanowia samo-
dzielne opowiadania dzieci na tematy zaczerpniete z lektury.
Tutaj nauczyciel zobowiazany jest pilnie zwracaé uwage na
to, aby sie dzieci istotnie wypowiadaly w formie opowiadan,
aby si¢ staraly opowiadanie formulowaé w sposéb stylisty-
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cznie poprawny, ]asny i zrozum1a1y dla stuchacza. Dzieci
moga si¢ wzajemnie poprawia¢, uzupelniaé i wygladza¢ wza-
jemnie szate stylistyczna wypowiadanych opowiadan. Jest
to dobra okazja do rozbudzania wyczucia stylistycznego
u dzieci. Dzieci maja sie uczyé wypowiadaé w formie opo-
wiada, Omawiana forma zblizona jest bardzo do opowiadan
]eanisrhkowych z kl. III i IV z ta réznica, ze punktem
wyjscia do tych opowiadan jest w kl.'V lektura oraz zZe dzieci
maja sie¢ wypowiadaé mozliwie samodzielnie bez pomocy nat-
czyciela, Ze zatem to wypowiadanie si¢ nie moze mieé nic
wspolnego ze zbiorowym uktadaniem' opowiadan.

c) Calkowicie odmienna funkcje z punktu widzenia stylistycz-
nego spelnia sfreszczenie odpowiednio dobranych utworéow
z lektury. W kl. V nalezy do streszczenia przeznaczaé dluz-
sze utwory, anizeli to mialo miejsce w kl. IV. Utwory te nie
maja byé jednak za dlugie. Maja to byé cate utwory (nie
urywki) mniejszych rozmiaréw mp. nowelki, Streszczenie
przewidziane jest tak w dziale méwienia jako tez pisania.
Jesli nauczyciel streszczenie ustne danego utworu a priori
zamierza zakwalifikowaé rowniez do streszczenia pismien-
nego, to w takim razie metodycznie obowiazuje go naczelna
zasada programowa w éwiczeniach stylistycznych, ze ,,przy-
gotowaniem do wypracowari pi§miennych sa éwiczenia sto-
wnikowe i zbiorowe ustne ukladanie”. Utwér przeznaczony
do pi$miennego streszczenia powinien byé krétszy, albowiem
piSmienne sireszczenie wystepuje w tej klasie po raz pierwszy.

d) W kl. V wystepuje réwniez porzqdkowanie omawianego ma-
terialu jako wdrazanie do uklfadania planu Metodyczme praca
nauczyciela na tym odcinku nie bedzie sie nlczym réznié od
analogicznej pracy w kl. IV. Nalezy tylko zwrdcié wicksza
uvrage na dobér tematéw, dokola ktérych omawiany mate-
rial ma byé porzadkowany, Tematy powinny byé trudniejsze,
pobudzaé dzieci do intensywniejszego myslenia, bogatsze
w tre§é i powazniejsze, co zreszta automatycznie wynikaé
bedzie z tresci przewidzianych dla kl. V dtuzszych czy krot-
szych utworéw o charakterze epickim.

e) Obok porzadkowania omawianege materialu jako wdrazania
do uktadania planu wystepuje nadto w kl. V po raz pierwszy
dzielenie dfuiszych utworéw na wyodrebniajqce sie czesci,
a w zwiqzku z fym fworzenie planu. Ten rodzaj éwiczenia
przewidziany jest tylko w dziale mowienia, z czego wynika,
ze powinien byé przede wszystkim potraktowany jako éwi-
czenie w méwieniu, W tej dziedzinie moga byé zastosowane
dwa odmienne podejscia dydaktyczne:

I. Nauczyciel poleca dzieciom podzieli¢ utwér na wy-
odrebniajace sie czesci i cze$ciom tym nadaé odpowiednie
tytuly. Dzieci zastanawiaja sie nad tym, po czym wypowia-
daja sie ustnie na ten temat, podaja réznego rodzaju propo-
zycje, na ile czeséci dany utwodr podzieli¢, jakie tytuly tym
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czesciom nada¢, dzieci staraja sie indywidualnie propozycje
swoje uzasadnié itp. W drodze wspolpracy calej klasy z nau-
czycielem zostaje ostatecznie ustalony i zapisany plan. Plan
ten po uzgodnieniu albo dzieci moga sobie zapisaé¢ w zeszy- -
tach samodzielnie albo tez moga go przepisaé z tablicy.

II. Nauczyciel poleca dzieciom podzieli¢ utwdr na wyod-
rebniajace sie czesci, czeSciom tym nadaé tytuly i tytuly te
zapisaé w logicznym porzadku w zeszycie. Material ten
stanowi dla niego punkt wyjscia do éwiczenia w moéwieniu,
w ktorym droga wspolpracy zostaje ostatecznie zredagowany
plan, Plan ten znoéw dzieci moga sobie zapisaé¢ samodzielnie
albo tez przep1sac go z tablicy. W koncu dzieci moga sobie
poréwnaé wlasne plany z planem Wspolme ulozonym, co je
powino pobudzié do myslenia i powinno si¢ przyczyni¢ do
rozbudzenia ich zmystu krytycznego.

I w jednym i w drugim wypadku, sadze, nie zostaje na-
ruszona zasada, Ze tworzenie planu ma charakter typowego
éwiczenia w moéwieniu. Oba chwyty dydaktyczne zblizone sg
do zbiorowego uktadania planu. Do tworzenia planu trzeba
oczywiscie dobieraé dltuzsze utwory, ktdre sa do tego celu
predestynowane, u ktoérych zatem istotnie zarysowuja sie
jakies wyodrebniajace sie czescl.

f) Lektura moze i powinna stanowi¢ punkt wyjscia do fzw.
wypracowan na fatwe tematy, zaczerpniete z lektury Tego
rodza]u wypracowania pi§mienne pojawiaja sie w kL. V po
raz pierwszy. Dlatego wlasnie tematy tych wypracowan po-
winny byé tatwe. Szczegélnie latwym powinien byé temat
pierwszego wypracowania na podstawie lektury. Metodyczna
podbudowe wypracowania na podstawie lektury powinno
stanowié ustne wypowiadanie si¢ ‘dzieci na tematy, zaczerp-
niete z lektury. W toku wypowiadania sie dzieci nauczyciel
moze aktualny w zwiazku z omawianym tematem material
notowa¢ na tablicy, material ten dzieci moga przepisaé do
zeszytow, aby go nastepnie zastosowaé w wypracowaniu na
podstawie lektury Notowany material bedzie miat czesto-
kroé charakter éwiczen siowmkowych Lektura powinna daé
w kl. V asumpt do éwiczen stownikowych, zw1qzanych Z nazy-
waniem dostepnych dla dziecka stanéw zycia wewnetrznego
(np uczuc1a] iich ob]awow, a przer0b1one w tym zakresie
¢wiczenia slownikowe powinny mieé zastosowanie w wy-
pracowaniach.

6. W kl. V spotykamy .jeszcze jeden typ éwiczenia stylistycz-
‘nego calkowicie nowy tj. sprawozdanie przewidziane programem
tylko w dziale méwienia. ,Sprawozdania polegaja na wylawianiu
momentéw zasadniczych jakiego§ zdarzenia, laczeniu ich w catosé
i wypowiadaniu jej w zwiezlej i jasnej formie.” , Jednym z rodzajow
sprawozdan jest streszczenie przeczytanych utworéw ustnie lub na
pismie.” Te dwa zdania zostaly z programu specjalnie przytoczone,
aby$my na ich podstawie mogli doktadnie okresli¢, co wlasciwie na-
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zwaé sprawozdaniem. Jak z tekstu przytoczonych zdad programu
wynika, pojecie sprawozdania jest w stosunku do streszczenia po-
jeciem nadrzednym. Jesli wigc streszczamy jakikolwiek utwér, fo tym
samym skladamy sprawozdanie z przeczytanej fresci tego utworu.
Niezaleznie od sprawozdan-streszczed mamy rowniez w kl. V prze-
rabiaé ,sprawozdania z biezacego Zycia”, Przedmiotem tego typu
sprawozdania moze by¢ tylko jakies zdarzenie, wigc np. uroczystosé
szkolna, wycieczka, akcja ratunkowa przy pozarze, swieto wycho-
wania fizycznego czy $wigto piesni itp. Ze zdarzenia nalezy wylowié
momenty zasadnicze, polaczyé je w catos§é i wypowiedzieé je w zwie-
zlej i jasnej formie. Nie jest to praca latwa, przeciwnie — dos¢ tru-
dna, nawet dla ludzi dorostych, a cé6z dopiero dla dzieci kl. V szkoty
powszechnej! Trzeba bowiem jeszcze zwazyé, ze zasadnicze momen-
ty zdarzenia, ktére jest przedmiotem sprawozdawczej operacji, winny
byé wypowiedziane w porzadku chronologicznym. Zwiezle, jasne
i w ogole poprawne sprawozdanie nie moze byé¢ chaotyczne. Tak
pojmowanego sprawozdania nie mozna mieszaé z pojeciem opowia-
dania wzglednie opisu jako catkowicie odmiennymi formami wypo-
wiadania sie. Tymczasem powszechnie mozna stwierdzié¢ pomiesza-
nie-odnosnych pojeé¢ w praktyce pedagogicznej, ktére to pomieszanie
w wypracowaniach pismiennych wytwarza czestokroé¢ chaos. Opisa¢
mozna co§, co znajduje si¢ w stanie statycznym (przedmiot, osoba,
sytuacja, krajobraz), a opowiedzieé¢ mozna cos$, co si¢ dzialo, co byto
w stanie dynamicznym. Na calo$é opowiadania sklada sie kompleks
zdarzen, uporzadkowanych wg ich kolejnego przebiegu, a na calosé
sprawozdania sklada si¢ kompleks momentéw zasadniczych jednego
zdarzenia. Poniewaz zdarzenie, ktore jest przedmiotem sprawozda-
nia, zawiera w sobie szereg pomniejszych zdarzend, stad wynika
pewne pokrewieristwo logiczne miedzy sprawozdaniem a opowiada-
niem. Jedna jest tylko zasadnicza réznica. W opowiadaniu nieko-
niecznie musza byé uwzglednione wszystkie poszczegdlne zdarzenia,
niektére z nich moga byé pominiete, niektore silniej podkreslone,
poszczegblne zdarzenia moga byé ewentualnie poprzestawiane, co.
jednak pomniejsza warto§¢ opowiadania, opowiadanie moze by¢
zabarwione pierwiastkiem fantazyjnym itp., podczas gdy sprawozda-
nie musi byé zgodne z rzeczywistoécia, $ciste, mozliwie dokladne,
logicznie powigzane oraz wypowiedziane w zwiezlej i jasnej formie.
Pod tym wzgledem znéw sprawozdanie ma duzo cech wspoélnych
z opisem, ktory z przyjetego a priori punktu widzenia powinien by¢
sformutowany zgodnie z rzeczywistoscia, $cisty i jednolity. Z tych
wzgledéw dziecko powinno byé zawsze stawiane wobec calkowicie
wyraznych i niedwuznacznych wymagan. Nauczyciel powinien sie za
kazdym razem zastarnowié, jakie polecenie dziecku wydaje (opisz,
‘opowiedz, czy zl6z sprawozdanie), a wydane polecenie powinien
wyegzekwowaé zgodnie z jego logicznym sensem. Powinien sie
w ogéble wigcej liczyé ze slowami, bo w przeciwnym razie wytworzy
w umyslach dzieci kompletny chaos stylistyczny, co sie niestety
" czesto zdarza! Dzieciom poszczegdlne formy wypowiadania sie po-
winny byé w sposob przystepny uswiadamiane, zgodnie z ich zna-
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czeniem pO]QClOWym, co z naciskiem podkreslono kilkakrotnie w cze-
$ci pierwszej.

Z uwagi na to, Ze sprawozdanie pojawia si¢ po raz pierwszy
w kl. V jako specyficznie odmienna forma wypowiadania sie usinego,
nalezalo by wpierwszej fazie metodycznie przerabiaé je na platformie
zbiorowego uktadania. Tekst sprawozdania, opracowany zbiorowo
i zanotowany na tablicy, moga sobie dzieci przepisaé¢ do zeszytow.
W dalszej fazie trzeba bedzie dzieci wigcej usamodzielnié przez pobu-
dzanie ich do jednostkowego ustnego skladania sprawozdan.

7. Jednym z rodza]ow wypracowan piSmiennych sa réwniez
w k. V listy do 0sé6b bliskich i znajomych oraz korespondencja miedzy-
szkolna. Obowiazuja tu te same zasady postepowania, co w kl. IV.
Jesli chodzi o korespondencje miedzyszkolna, to najlepiej, uwazam,
oprze¢ ja na korespondencji indywidualnej. Niechaj dziecko kores-
ponduje z dzieckiem. Tego rodzaju stanowisko nie wyklucza oczy-
wiscie mozliwosci uprawiania korespondencii miedzy klasami dwoch
szkol, miedzy klasg a szkola, czy wreszcie szkola a szkola. Zasadniczo
1ednak najlepszy efekt daje korespondenC]a indywidualna. Kores-
pondencja miédzyszkolna ma wodwczas najlepsze szanse rozwoju,
jezeli oba zainteresowane bieguny korespondencyjne wiaze jakies$
wspolne przezycie, co jest zrozumiate z punktu widzenia psycholo-
gicznego. DuZe znaczenie maja tez przezycia nauczyciela. Jesli np.
dzieci korespondu]q ze szkota, w ktorej ich nauczy01e1 kiedy$ praco-
wal, to juz jest niezly psychologicznie punkt wyjscia do korespon-
denc11 migdzyszkolnej.

8. W kl. V powinno sie wyraznie zaznaczyé dalsze usamodziel-
nienie dzieci w éwiczeniach stylzstycznych Wieksze nasilenie samo-
dzielnoéci powinno sie przejawiaé w bardz1e] ekonomicznie budo-
wanych lekcjach, w pracy domowej ucznia, w doborze trudniejszych
tematéw, w bardziej zdecydowanym i wyraznym stawianiu wymagari
itp. Praca nauczyciela powinna byé rowniez ma odcinku ¢wiczen
stylistycznych gruntowniej przemyslana, bo sig¢ przeciez coraz bar-
dziej wzmaga réznorodnosé form wypowiadania sie ustnego i pi$mien-
nego, ktére powinno byé przedmiotem jego troskliwej opieki. Wzmaga
sie rowniez zakres ¢wiczen stownikowych, ktére zawsze powinny mieé
zastosowanie w praktyce wypowiadania sie ustnego czy piSmiennego.
Nauczyc1e1 powinien zawsze pamlqtac, ze jest to juz Il szczebel
nauczania, na ktérym wspiera sig¢ zasadniczo caly ustréj szkolny, zZe
jest to dawme]sza I kl. gimnazjalna. Swiadomosé tego faktu nie jest
bez znaczenia dla caloksztaltu poczynan nauczyc1ela w przedmio-
cie jezyka polskiego w kl. V. Nauczyciel musi sobie réwniez zdawaé
sprawe z tego, ze kl. Vi VI sg programowo organitznie z soba zwia-
zane wlasnie jako II szczebel nauczania, ze zatem od skutecznosci
jego dzialania pedagogicznego w kl. V zalezeé bedzie w wysoklm
stopniu pozmm przedmlotu jezyka polskiego w kl. VI, W klasie V nie
powinno sie juz zaznaczaé to ,dziecinstwo nauczania”, ktére zawsze
jeszcze mimo wszystko przejawia sie jako jeden z charakterystycz-
nych ryséw na programowym obliczu klasy IV. Klasa V musi byé
znacznie powazniejsza pod kazdym wzgledem jako klasa wyraznie
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«wyzsza', w ktérej najczesciej dzialanie pedagogiczne ksztaltuje sie
na platformie podzialu pracy pomiedzy kilka sit nauczycielskich,
zaawansowanych metodycznie i naukowo w okreslonej grupie przed-

miotéw:

Przyklad I' 6- KLASA SZOSTA-

Temat: Opowiadanie 0 zabawie na $niegu.

1,

N

7.
8.

Dzieci wychodza z nauczycielka na boisko, ma ktérym od-
bywa si¢ 3—5-minutowa zabawa na $niegu;

N. stawia cel pracy;

Jednostkowe opowiadania (coskolwiek chaotyczne);
Zbiorowe wuktadanie, polaczone z mnotowaniem materialu
stownikowego ma tablicy:

obrzucaé sie $niegiem, obsypywaé, rzucaé na siebie, $nieg —.
sypki, suchy, chmury $niegu, $niezka, lekki, kruchy, deszcz
popioty, tumany $niegu, ]ak dym, obtok, kurzawa $niegu;
Ponowne zwrécenie uwagi przez N. na forme (opowiadanie)
i kilka jednostkowych opowiadan; _
Zapusyrwame w zeszytach tematu (,Zabawa na $niegu’’)
i formy (orpocw1adame) N. zwraca uwage dzieciom, by sta-
raly si¢ oprze¢ opowiadanie na wlasnych przezyciach;

Dzieci piszg opowiadanie;

Czytanie i omawianie miektérych prac.

Uwagi: Przytaczam przyktadowo cztery opowiadania:

1.
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+Po przerwie, wracajac do klasy, zdziwiona bylam, Ze nasza
Pani po raz drugi kazala nam zej$¢ na boisko. Gdy przy-
sztysmy mna dziedziniec, nasza Pani powiedziala nam, aby$my
rzucaly na siebie $niegiem. W’cedy z kolezanka moja pobie-
glam po beret, czego teraz nie moge sobie darowaé. Wraca]qc,
z daleka zo’baczvlam dziewczynki, obsypujace Panig $niegiem.
Zdazytam tylko ulepi¢ dwie kule. Wprawdzie nie bardzo mi
sie to udalo, bo $nieg byl sypki. Jednag z nich uderzytam
moja kolezankq, a druga Pania. Nastepnie Pani data znak,
aby sie rus’ca;wm i oczysci¢ ze $niegu, a potem weszly&my
do klasy.”

,,Wrocﬂysmy Z Przerwy, lecz Pani przyszta do klasy i powie-
dziala nam, ze mamy si¢ ubra¢, bo péjdziemy na boisko. Nie
powiedziala mam jednak dlaczego. Zaraz pomyslalam sobie,
Ze pewno bedziemy obrzucaé sie $niegiem. Gdy wwbueglysmy
na boisko, rozpoczeta sie walka., Ja musialam sie odptacié
Zosi i innym kolezankom, Ze raz mnie tak obily $niegiem.
Lecz oto Pani zaczela ma mas rzucaé $niegiem, wiec i my
zaczelysmy sie odwdzieczaé. Poniewaz Pani byla sama, a nas
bardzo duzo, postanowilam i$¢ obronié¢ Pania, poszly ze mna
i inne kolezanki. Snieg byl sypki, wigc gdy obrzucaltysmy
kolezanki, powstala chmura, ktéra chwilami byla tak gesta,
ze nic nie bylo wida¢. Gdy Pani powiedziala, ze trzeba wra-
caé¢ do klasy, troche¢ mi sie smutno zrobilo. Ale to nic. Pozo-
stato tylko z tego wspommienie,”



3. ,Po przerwie zebralyémy sie¢ wraz z Paniag na podwérzu,
gdzie natychmiast zacze¢lySmy sie obrzucaé $niegiem. Obsy-
pywalam wszystkie kolezanki, ktére mi zaraz oddawaly piek-
nym za nadobne. Poniewaz $nieg byl sypki, wiec znalaztysmy
si¢ w obtoku $nieznym. Po chwili zauwazylam, ze dziewczynki
obsypuja takze i Pania, wi¢c i ja sie do nich przylaczylam.
Lecz nie dtugo to trwato, gdyz musiaty$my ié¢ do klasy.”

4. ,Stanegtam przy szkole i obserwowalam moje kolezanki, Staty
mniej wiecej kotem, otaczajac Pania. Poniewaz przysztam
pozZniej, wiec nie wiem, jak to przyszlo do tego, ze dziew-
czynki obrzucaly Pania. Pani odwzajemniata im sie. Ponie-
waz Pani byla sama, a wszystkie przeciw Pani, wigc kilka
dziewczynek przeszlo na strong Pani. Pani kazata zaprzestaé.
Po otrzepaniu d ustawieniu parami weszty$émy do klasy.”

Przyklad II.

Temat: Wypracowanie na podstawie lektury ,/W pustyni
i puszezy” H. Sienkiewicza.
Pierwsza lekcja: .
1. Omawianie tresci lektury ze szczegélnym zwréceniem uwagi na:
a) choroby w krajach tropikalnych;
b) zwyczaje murzyriskie; '
c) sceng, gdy Stas i Nel znalezli sie¢ w Krakowie;
W toku omawiania N. poleca. dzieciom wypowiedzenia uza-
sadniaé, czytaé i wyjasniaé odnosne wyjatki itp. N. w. tym
czasie notuje niektére wyrazenia i zwroty na tablicy;
2. Wypowiadanie si¢ dzieci na tematy dowolne, przez siebie
wysuniete; '
3. Przepisanie materiatu stlownikowego do zeszytow,

Druga lekcja:
1. Krétkie wzmianki N. o autorze;
2, Zachecenie dzieci przez N., aby co$ napisaly na jakis temat,
zaczerpmiety z tej lektury. Padajg rézne propozycje, Wiek-
. sz0$¢ decyduje si¢ na tematy ustnie oméwione. N. sprawdza,
czy wszystkie dzieci ustalily sobie juz temat;
Zapisanie tematu przez dzieci i formy (wypracowanie na pod-
stawie lektury);
Dzieci pisza wypracowanie;
Czytanie i omawianie niektérych prac;
Praca domowa: Wyuczyé si¢ na pamieé wybranego tekstu
prozaicznego z opisu puszezy.
Przyklad III.

Temat: Wrypracowanie na podstawie dluzszej czytanki , Maly
przepisywacz z Florenciji, '
Pierwsza lekcja:

1, Krotkie streszczenie calej czytanki celem zorientowania sie,

czy dzieci calo§¢ zrozumialy i-opanowaly;

ok W
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2, Wypowiadanie si¢ dzieci na temat przezyé wewnetrznych bo-
hatera w zwiazku z przebiegiem wydarzen. W zwiazku z tym
nazywanie réznych stanéw uczuciowych, notowanie odnosnych
nazw na tablicy:
wspélezucie dla biednych rodzicéw, przywiazanie do. ojca,
cheé¢ dopomozenia, rado$é czynu, smutek, wahanie, ponowne
postanowienie pracy, zal, obawa, strach, przeraZenie, radosé,
uspokojenie wewnetrzne;

3. Wypowiadanie si¢ dzieci ma temat uczué ojca, nazywanie
stanéw uczuciowych ojca, polaczone z notowaniem odnosnych
nazw na tablicy:
milosé do dzieci, duma, zdziwienie, zal Julka, stracona mitos§é
ojca do syna, zwatpienie, niecheé, zdenerwowanie, rozczaro-
wanie, rozczulenie, tkliwosé; -

4. Przepisanie materialu stownikowego do zeszytéw.

Druga lekcja:

1. Ustalenie tematéw wypracowania. Padaja roine propozycje
dzieci (stosunek Julka do ojca, przezycia wewnetrzne Julka,
dzieje Julka itp.);

2. Zanotowanie tematu i formy (wypracowanie na podstawie
lektury);

3. Dzieci pisza wypracowanie;

4, Czytanie i omawianie wypracowan..

Uwagi: Przytaczam przykladowo jedno dluzsze wypracowanie.
wStosunek Julka -do ojca.

We Florencji mieszkal pewien urzednik kolejowy. Mial on liczng
rodzine i zyt w niedostatku. Najstarszy syn jego Julek zrozumial
niedostatek rodzicow i postanowil poméc ojcu. Ojciec jego bral dodat-
kowo prace zapisywania na opaskach nazwisk i adresow abonentéw.
Ojciec kochal Julka bardzo i poblazal mu we wszystkim, tylko nie
w tym, co dotyczylo szkoly. Chciat on, aby Julek mogt predko zara-
biaé na rodzine. Julek uczy! sie w szkole bardzo dobrze. W skryto-
$ci przed ukochanym ojcem Julek postanowil wstawaé o godzinie
dwunastej w nocy i zapisywaé opaski. Wistawanie to wplynelo Zle na
Julka, bo opuszczal si¢ w pracy szkolnej. Ojciec coraz czesciej ro-
bit mu wyrzuty. Julka te wyrzuty bardzo zmienily i mial Zal do
ojca. Wahal sie, czy dalej wstawaé i pracowaé, czy wyznaé wszyst-
ko ojcu i powiedzie¢ mu, zeby kochat go jak dawniej. Lecz zaszedl
pewien wypadek. Julek ponownie postanawia pracowaé. Piszac raz
w mocy potracil ksigzke, ktéra upadajac narobila hatasu. Julek, ktory
pisal dalej, nie zauwazyl, ze ojciec stal za nim. Ojciec zrozumial,
7e robil niesprawiedliwe wyrzuty kochanemu synowi. Zobaczyl, zZe
syn pracuje na rodzine i odtgd kochal go jeszcze wiecej. Julek, zau-
wazywszy ojca, przerazil si¢ bardzo. Ojciec objat czule Julka i za-
prowadzil go do mamusi. Matka Julka byla rozrzewniona. Ojciec
wzial Julka za reke, polozyt go do 16zka i sam uklakl przy mnim.
W sercu Julka zapanowala wielka radosé i zaznal uspokojenia.”
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Przyklad IV.

Temat: Opis krajobrazu pustyni ma podstawie bezposredniej
obserwaciji.
Pierwsza lekcja:

1,
2,
3.

Ogladanie reprodukcji obrazu zatytulowanego przez artyste
+Modlitwa w pustyni’’; '
Postawienie celu pracy przez N. Wyjasnienie znaczenia wy-
razu ,krajobraz";
Zbiorowe ukladanie opisu, .potaczonego z nazywaniem przed-
miotéw, ich cech, czymnosci i stosunkéw przestrzennych. Od-
no$ne nazwy i zwroty N. notuje na tablicy:

pustynia: wielbtad objuczony, jednogarbny, gltebokie
§lady stép, wydluzony ciedi, wydmy piaszczyste, rdzawy za-
chod storica, w glebi, na przedzie, na horyzoncie;.

Arabowie: oddaijg czesé¢ Allachowi, pokton, klecza, nisko
pochyleni, zatopieni, pograzeni w modlitwie, bija poklon
o ziemie, chyla glowy w pokornej modlitwie; ’

4, Kilka indywidualnych opiséw;
5. Przepisywanie materialu stownikowego.
Druga lekcja:

1,

Jeden indywidualny opis;

2. Zanotowanie tematu (Krajobraz pustyni) i formy (opis);

3. Duzieci pisza wypracowanie;

4. Czytanie i omawianie wypracowan.

Uwagi: Przytaczam przykladowo trzy opracowane w ten spo-
s6b opisy krajobrazu:

1.

,Obrazek przedstawia Arabéw kleczacych ma piaskach pu-
stynnych, ktérzy oddaja czes¢ Allachowi. Ubrani sa w bialy
burnus, a na glowie maja zawdj. Przy nich stoi wielblad
dwugarbny, objuczony pakunkami Arabéw. Przez grzbiet
przewieszona jest duza torba skérzana, w ktérej zapewne
jest woda. Nadchodzi juz moc, bo stofica nie wida¢, ktére za-
pewne schowalo sie za szarawe juz chmury na horyzoncie.

Na piaskach pustynnych widaé  glebokie slady wydluzone,

czeéciowo pokryte juz sypkim piaskiem. Dwaj Arabowie od-
wréceni sa w strong miasta Mekki, ktore wg ich wierzen jest
miastem $wietym. Arabowie sg misko pochyleni, tak Ze pra-
wie dotykaja ziemi. Chyla glowy pograzeni w modlitwie.
Z .da‘1‘a widaé pagérki, ktore wygladaja tajemniczo wsrod
nocy.

wNa pierwszym planie na obrazie widzimy dwéch. Arabow
i wielbtada. Arabowie sa ubrani w biale zawoje ma glowie
i w biate, dlugie plaszcze. Klecza nisko pochyleni, sa pogra-
zeni w modlitwie i bija poktony Allachowi. Sa zwréceni twa-
rzami na wschod (widaé to z cieni). Wiclblad jest objuczony.
Na ziemi sa glebokie $lady. stép wielbladzich. W dali- widaé
wielkie wydmy. Arabowie znajduja sie ma pagérku, a zacho-
dzace storice rzuca tajemnicze blaski."
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3. ,,Obraz, ktéry widze, przedstawia wieczorng modlitwe Ara-

bow ma pustyni. Padli oni na kolana i oddaja czes¢ Alla-
chowi. Wierni sludzy Mahometa zwréceni na wschéd do
$wietego miasta Mekki, padajg ma twarz i bija poklony.
Stofice rzuca swe purpurowe blaski na suche piaski pustyni,
Za chwile zniknie zupelnie i mnastanie chlodna noc. Dwaj
Arabowie ubrani w biale burnusy i zawoje klecza na pa-
gorku, a obok mich stoi objuczony wielblad dromedar. Na
grzbiecie przewieszone ma worki z woda i towary. Kopyta
jego zostawily glebokie slady w sypkim piasku. Z dala wid-
nieja liczne pagérki. Ludzie i przyroda oczekuja w skupieniu
nocy.

Przyklad V.
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Temat: Opis osoby na podstawie bezposredniej cbserwacji:
1. N. poleca jednej z dziewczynek stanaé¢ przed klasa i calej

klasie poleca przyjrzeé¢ sie jej dokladnie. Dzieci obserwuja
dokladnie te dziewczynke. N. zapowiada cel pracy;

Jeden indywidualny opis: , Kolezanka nasza jest dosé¢ wyso-
ka i szczupta. Wlosy ma diugie koloru ciemno - blond, oczy
piwne, twarz podtuzng, Ma ona fartuch”... N. wtraca: ,,Czy
skoriczytas z twarza?”... Uczennica: ,,Wlosy ma uczesane na
uszy i nos ma dlugi”. N.: ,,Czy z tego opisu poznalybyscie,
o ktérej kolezance jest mowa?” (nie};

. Drugi indywidualny -opis: ,,Moja kolezanka jest wzrostu dosé

wysokiego i jest dosé szczupla. Wlosy ma zaczesane za uszy
i zaplecione w dwa warkocze. Twarz ma podluzna, oczy
piwne, nos ma z malym garbkiem, usta czerwone. Usmiech
ma bardzo mily i wesoty. Nosi czarny fartuszek i biaty kot-
nierzyk. Na fartuszku nosi znaczek czerwonego krzyza, na
biatym tle. Pod fartuchem widaé ma 3 cm suknie. Poriczochy
ma brazowe i skarpetki popielate przybrane czerwomnym®.
N.: ,,Jak sie¢ wam podoba ten opis? Jakie macie spostrzeze-
nia?" (brak uporzadkowania, za duzo o fartuchu itp.);

. Zbiorowe ukladanie opisu wg pewnego planu, notowanie przez

N. aktualnych wyrazen ma tablicy:

wzrost: wysoki, $redni, maly, niski, stuszny;

figura, wyglad, tusza: szczupla, barczysta, tega, chuda,
okragla; :

twarz: podtuzna, pociagla, owalna, okragla, szeroka, pyzata,
rumiana, blada (anemiczna);

wlosy: blond, szatynka, kasztanowata, brunetka, miedziane,
Iniane, siwe, szpakowate;

oczy: piwne, niebieskie, szare, zielonkawe, fiotkowe, figlarne,
skosne, bystre, marzgce, zadumane;

nos: garbaty, orli, plaski, dlugi, zadarty, prosty (grecki),
ostry; o

usta: czerwome, pelne, wydatne, ksztaltne, waskie;



5.

6.

Przykt

Praca domowa: N.: ,Kazda z was wybierze sobie kolezanke
i opisze ja doktadnie, a my w klasie z opisu poznamy, o ki6-
rej byla mowa. Zobaczymy, jak wam sie ta préba powiedzie!”
Zanotowanie tematu pracy (Moja kolezanka) i formy (opis)
oraz przepisanie materialu stownikowego do zeszytow.

ad VI.

Temat: Ukltadanie planu sprawozdania z przedstawienia szkol-

nego:
1.
2.

3.
4,
5.

Kilka jednostkewych sprawozdadh;

Zbiorowe ukladanie planu wg kolejnosci najwazniejszych mo-

mentéw zdarzenia, jakie mialy miejsce podezas wieczornicy:

Dziewczynki podaja rézne projekty. N. zwraca uwage dzie--

ciom na miejsce, czas, dekoracje sceny, zachowanie si¢ pu-

bliczno§ci w czasie przedstawienia, przebieg -przedstawienia

albo program wieczornicy itp. Droga swobodnej dyskusji

ustalony zostaje wreszcie plan, ktéry N. zapisuje na tablicy.
Plan sprawozdania z wieczornicy L. M. K., w naszej szkole:

a) Wstep;

b) Czas i miejsce przedstawienia;

c) Dekoracja sceny i sali;

d) Zachowanie sie publicznosci w-czasie przedstawienia;

e) Przebieg wieczornicy;

f) Zakoriczenie;

‘Klilfka jednostkowych sprawozdan wg wspélnie opracowanego

planug ,

Zanotowanie tematu pracy domowej: Sprawozdanie z przed-

stawienia szkolnego; '

Przepisanie planu do zeszytow.

Przyklad VII,

Temat: Opis krajobrazu na podstawie wspomniesi.

oo b=

N. stawia cel pracy i wyprowadza dzieci na korytarz szkolny;
. Dzieci wychodza i obserwuja dokladnie i przez dluzsza chwile

krajobraz widziany z okien korvytarza;

Powrét dzieci do klasy;

Kilka jednostkowych opiséw (nawet dosé¢ mdanych);

Zbiorowe ukladanie opisu w oparciu o wspomniemia, pota-

czone z notowaniem materiatu stownikowo - kompozycyjnego:

rozcigga sie lali — faliste

biegnie pola — rozlegle, uprawne

widaé drzewa — nagie, obnazone

kryje szyny — btyszczace, l$niace

skreca domy — wysokie

grupuje si¢ mwille — malownicze

pietrzy si¢ kominy fabryczne — wysokie

stercza wieze ' — kopuliste, smukte,
strzeliste

ukazuje sie horyzomt — rozlegly, zamglony

znajduje sie altany — kolorowe, barwne
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9.

10.

11,

Ustalenie punktu widzenid opisu, a mianowicie:

Dzieci wyrazaja Zyczenie, by opisaé, jak wyglada krajobraz
w dzief stomeczny; '

Kilka jednosthowych opiséw;

- Krétkie oméwienie i zanotowanie przez N. ma tablicy planu

opisu krajobrazu:

a) Najblizsze otoczenie szkoly;

b) Dalsze przedmioty;

c) Z prawej i lewej strony;

d) Na horyzoncie;

N. czyta wyjatek z ,Latarnika” (opis krajobrazu);
Zanotowanie tematu pracy domowej (Krajobraz widziany
z okna korytarza szkolnego) i formy (opis na podstawie
wspomnien);

Przepisanie materiatu stownikowego do zeszytow.

Przyktad VIII.
Temat: Samodzielne opowiadania dzieci na temat pobytu dzieci
poleskich w szkole:

1.

2,

Rozmowa nauczyciela z dzieémi w zwiazku z pobytem w szkole
grupy dzieci poleskich; '

Opowiadania jednostkowe dzieci. N. zwraca pilnie uwage na
to, aby dzieci faktycznie wypowiadaly si¢ w formie opowia-
dania, Dzieci pobudzane stale przez N. wypowiadaja si¢ na
rézne tematy, jak: udzial dzieci w uroczystosci szkolnej;
w defiladzie, odwiedziny u rodzicow, w ogrodzie zoologicz-
nym, na ulicy itp. N. ma réwniez na uwadze stron¢ wycho-
wawcza w- toku wypowiedzi dzieci;

W toku wypowiedzi dzieci N. zanotowal na tablicy dwa
zdamnia:

I. Do naszej szkoly zawitali kochani Poleszucy, ktérzy przy-

jechali z dalekich stron Polski;
II. Drzieci poleskie udaly si¢ do ogrodu zoologicznego, gdzie
ogladaly z ciekawoscia rézne zwierzeta;

Analiza gramatyczna tych zdan na czesci mowy i czesci zda-
nia, Utrwalenie pojecia zdania zlozonego;

Praca domowa. Napisaé pie¢ zdan zlozonych o Poleszukach,
a jedno z mich poddaé analizie na cze$ci zdania wg przyje-
tego wzort,.

Przyklad IX.

Temaf: Samodzielne opowiadania dzieci na temat wieczornicy

L. .M K

1,
2.
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Rozmowa nauczyciela z dzieémi o wieczornicy;
Dwa jednostkowe opowiadania:



I dziewczynka: ,Tydziedi temu dnia 16 lutego odbyla sie
w mnaszej szkole wieczornica. Przybylo dosé duzo gosci.
Odgrywali marynarze, harcerze itd. Z twarzy gosci widac
bylo zadowolenie";

Il dziewczynka: ,Na udekorowana sceng¢ wstapit choér, kiéry
odspiewal kilka piosenek na czesé morza. Potem byly de-
klamacje, w ktérych byla mowa o znaczeniu morza i L.
M, K. Byla réwniez inscemizacja pt. ,,Gdynia”, w ktérej
przedstawieni byli Kaszubi, jak sie cieszyli z odzyskania
morza. Przy samym koricu byl Zywy obraz, na ktérym
byly fale morskie, harcerze i harcerki, Kaszubi, stowem,
wszystkie osoby, biorace udziat”;

. W czasie wypowiadania si¢ dzieci N. napisala na tablicy

niektére wyrazenia, oznaczajace rézne glosy, po czym dziew-

czynki wymienily jeszcze nazwy innych gloséw, styszanych na

wieczornicy. Nazwy te N. réwniez zanotowala na tablicy (p. a):

a) mowa b) szty <) wolno
§piew taniczyly lekko
deklamacija krazyly swobodnie
$miech obracaly sie zgrabnie
szeply krecily sie zZwinnie
gwar wirowaly rytmicznie
szmer unosily rece figlarnie
hatas podskakiwaly widzigcznie;
oklaski wyginaly sie
roZmowy pochylaty sie
tupot unosilty sie
grzmot przemykaty
gwizd mijaly sie

prziyklekiwaty

. N.: ,A co wam sie¢ jeszcze podobato?” Dziewczynki wymie-
niaja: taniec marynarzy, inscenizacja latarni morskiej, bajka
o rybaku 1 o zlotej rybce. N.: ,,A moze mi opowiecie o taficu
fal?" Jedma dziewczynka zglasza si¢ i opowiada: ,Dziew-
czynki ubrane byly w miebieskie sukienki z zielonym. Wcho-
dzily na scene powoli, jak fale przybiegaja do brzegu, Na tle
fal morskich weszly dziewczynki przebrane za fale ruchem
powolnym, wykonujac ruchy potrzebne do fal i nucac sSpiew.
Tanczyly wolno i swobodnie, rece unosily do géry, a szelest
papier6w masladowal szmer fal”; _

. N.: ,Co wykonywaly fale, g¢dy wchodzily na scene? Jakie
wykonywaly ruchy?” Dzieci dyktuja odnosne nazwy, N.
nazwy te notuje na tablicy (patrz p. 3b);

. N.: ,,A okreslcie jeszcze, jak one tatriczyly?” Dzieci dyktuja
nazwy, N. notuje te nazwy na tablicy (patrz p. 3¢);

. N.: ,,A teraz opowiemy przebieg calej wieczornicy, zatrzy-
mujac sie dluzej na tancu fal i wykorzystujac wyrazy z ta-
blicy”. Kilka dziewczynek opowiada;
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8. Zanotowanie tematu pracy domowej: Napisa¢ opowiadanie na
jakis temat z odbytej wieczornicy. Dzieci zapisuja tematy
(np.: Nasza wieczornica .. M. K.} i1 forme (opowiadanie);

9. Przepisanie materiatu stownikowego do zeszytéw.

Przyklad X.
Temat: Opis sytuacji na podstawie bezposredniej obserwacji,

Pierwsza lekcja:

1. N. pokazuje dzieciom barwna reprodukcje obrazu ,Zabawa
w chacie”. Poleca dzieciom. zwrécié szczegélng uwage na
sytuacje, uwidoczniong na obrazie oraz zapowiada, Ze sytua-
cje te beda opisywaly;

2. Kilka jednostkowych opiséw sytuacji, nie uporzadkowanych
i stownikowo bardzo ubogich;

3. Zbiorowe ukladanie opisu sytuacji, a mianowicie:

a) zbiorowe ulozenie planu opisu:

I. gospodarz z cérka;

I1. kobicta z prawej;

ITI. kobieta za stolem z cérka;

IV. zona gospodarza;

V. tlo;

Plan ten N. zanotowal na tablicy;

b) zbiorowe uktadanie opisu sytuacji wg opracowanego planu,
polaczone z notowaniem materialu stownikowego:

I. gospodarz z cérka: siedzi przy stole, pochylony, cérka
przytulona, reka siega po domino, zaklopotany, star-
szy, w stroju krakowskim, na lawie;

II. kobieta z prawej: oparta o krzesto, rece zalozome
w tyle, rozesmiana, tega, w stroju krakowskim;

IIL. kobieta za stotem: stoi, pochylona lekko, przyklada
kostke, jedna reka oparta o stét, zadowolony wyraz
twarzy, podpiera si¢ swobodnie, przy stole, w pozycji
siedzacej, rozweselona;

IV. Zona gospodarza: przy kominku, powazna, odwrécona
tytem; ;

V. tlo: chata chlopska, schludna, szarawe $ciany;

¢} Kilka jednostkowych opiséw;
d) Przepisanie materiatu stownikowego do zeszyiéw.

Druga lekcja:

1. Powtérzenie ustnie opisu. Zwrécenie przez N. uwagi na to,
aby dzieci istotnie opisywaly sytuacje, a nie osoby-jako takie,
ze szczegdlnym uwzglednieniem polozenia oséb wzgledem
siebie i zwigzkow logicznych, jakie miedzy nimi istnieja;

2. Dzieci pisza wypracowanie samodzielnie;

Czytanie i-omawianie prac;

o
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4. Praca domowa: Wybraé i opisa¢ dowolna sytuacje z jakiegos
obrazka. Dzieci. zapisuja temat (Opis dowolnej sytuacji na
podstawie obrazka).

Przyklad XI.
Temat: Zbiorowe ukladanie listu do dzieci polskich w Brazylii.

Pierwsza lekcja:

1. Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci na temat zycia rodakow
na obczyznie. Pokazanie przez N. wykresu, ilustrujacego dane
statystyczne (rozmieszczenie Polakéw poza granicami Polski);

2. Przeczytanie przez N. listu dzieci polskich w Brazylii, opubli-
kowanego w ,,Ilustrowanym Kurierze Codziennym”.

3. Dzieci postanawiaja napisaé list; _

‘4, Zbiorowe ukladanie listu, polaczone z notowaniem potrzeb-
nego materialu na fablicy:
a) dzieci ukladajg list jednostkowo wsinie;
b) zanotowanie adresu: Via Ponta Rossa. Vola Candido de
Abreau. Parana. Brasil;
c) zbiorowe ukladanie planu listu:
I. Poznari — Rataje, wojewédztwo poznatiskie, 250000
mieszkadcéw, Polacy; _
II. rzeka Warta — wartki prad, zegluga, duza, kapiele,
polozona, wybrzeze;
ITI. szkola — okoto 350 dzieci, 7 oddziatéw, p. Kmast,
p. Bialotowna, samorzad, rézne organizacje, nale-
Zymy, wzgorze; i
IV. pozdrowienie — zyczymy, wytrwatosé, przywiazanie,
pamieé, ocean Atlantycki;

5. Przepisanie materiatlu stownikowego do. zeszytéow;

6. Praca domowa: Napisa¢ list na papierze listowym, wtozyé do
koperty, lecz nie zalepiaé koperty i nie pisaé na miej adresu.

Druga lekcja:

1. Czytanie i omawianie réznych wypracowar;

2. Dokonanie wyboru listu najlepiej udanego;

3. Zaadresowanie listu i zanotowanie nadawcy;

4. Oddanie listéw do przejrzenia nauczycielce;

5. Omoéwienie kwestii oplaty pocztowej.

Uwagi: Wybrany list N, przejrzata doktadnie, po czym polecita
zainteresowanej dziewczynce list przepisaé bez btedu. List ten zostal
nastepnie przez wszystkie dzieci podpisany i odestany do Brazylii.
Pozostale listy IN. réwniez przejrzata i- na podstawie dokonanego
przegladu zorganizowata éwiczenie poprawcze,

Przyklad XII,
Temat: Zwigzle streszczenie czytanki: ;,Jézei Gwizdala”,
1. N. stawia cel pracy;
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5.

Zbiorowe ulozenie planu streszczenia i zanotowanie tego planu
na tablicy:

a) Wyjazd Jézka, rewizja graniczna;

b) Podréz na osi wagonu;

c) Katastrofa kolejowa;

d) Jozef w komisariacie;

e) Tesknota Jozka za Polska;

f) Jozef w konsulacie;

Jednostkowe streszczenia czytank_l wg wspolme ulozonego
planu. W toku streszczenia uczniowie wza]emme sie wypo-
wiadaja, uzupehua]a‘ braki, wypowiadaja opinie, jakie byly
dodatnie, a jakie ujemne strony wypowiedzianego streszczenia;
Praca domowa: Napisaé streszczenie czytanki , . Jozef Gwiz-
data”, Chlopcy zapisuja temat (Czytanka ,Jozef Gwizdata*
i forme “(streszczenie);

Przepisanie planu do zeszytéw.

Przyktad XIII.

Temat: Cwiczenie poprawcze w zwiazku z bledami, stwierdzonymi
przez nauczycielke w samodzielnym wypracowaniu, napisanym przez
dzieci na temat: Streszczenie czytanki ,Slori Birara®.

1,

2.

3.

Pisanie z pamigci: mahomOWe, mahori, druhna, druhowie,

blahy, Amra, nie chcial SlQ zgodzié¢ na sprzedanie Birary;

Zanotowanie regufy ,nie’" przed czasownikami pisze sie

osobno;

Pisanie ze stuchu: nie zdazylem do poc1qgu, nie ma go w domu,"

nie widaé drogi;

Przepisywanie wyjqtkéw: nienawidzieé, niepokoié, niedomagaé

(w domu utworzyé zdania z uZyciem tych czasownikéw);

Przepisywanie: akcja, akacja, Azja, Persja, historia, Marian,

geografia, religia, zwrdcenie uwagi przez N. na odnosna regute

ortograficzna;

Pisanie z pamiegci: przynie$é, przywiezé, taras, teraz (w domu

utworzyé zdania z uZyciem tych wyrazow);

Ptaca domowa: ‘

a) wykonaé¢ zadania wskazane w p. 41 7;

b) utworzyé Il przypadek liczby pojedynczej od rzeczowni-
kéw: chlopiec, orzech, obrecz, mur, dom, piec, kwiat, pies,
trzewik, but, zeszyt.

Przyklad XIV.

Temat: Protokét z zebrania uczniowskiego.

Pierwsza lekcja:
Zebranie samorzadu klasowego.

1,

284

N. zapowtiada uczniom, aby zwrécili specjalna uwage na prze-
bieg zebrania, gdyz z zebrania tego wszyscy beda pisali
protokél. Potrzebny materiatl notowaé w zeszytach;



2. Odbywa sie¢ zebranie wg nastepujacego przebiegu:

a) Zagajenie przewodniczacego;

b) Odczytanie protokolu z ostatniego zebrania;

c). Wybér nowego zarzadu;

d) Sprawa egzaminu wstepnego do gimnazjum;

e) Wolne glosy;

f) Zakoriczenie;

‘W toku zebrania kazdy z uczniéw notuje sobie zwiegzle

i skrotami wg przyjetego wzoru material np.:

ad a: zag. Strzyzewski, powit. p. Kosak, naucz., 7-me zebr.,
ostatnie w ciagu r. szk.;

ad b: przez sekr, Maja, przyj. bez zmian;

ad c: przew. uzasadnil wybory, koniec roku, duzo odejdzie
do gimn., wybory przez aklamacje, prez. Toczynski Ks.,
wicepr. Grajek, sekr. Potworowski, skarb. Przesmycki,
zast. sekr. Brozek, kronik. Walter, Wybor przyjeli.
Przew. podziek. i oddal przew. Tlocz., zobow. sig pra-
cowaé dla dobra kl.;

ad d: prezes por. spr. kol,, ktérzy odejda do gimn., wniosek
kol. Winiarskiego, uchwal. urzadzié pozegn. po zak.
r, szk., zajmie si¢ zarzad;

ad e: wniosek kol. Walkow., aby wurzadzi¢é wyciecz. do
Puszczyk. uchwal., wyjazd w niedz. 9-ta rano, z kasy
dla biednych;

ad f: p. Kosak naucz. wyrazil zadowol., ze ust. zarzad duzo
zrobil, zachecit nowy, prezes zak. haslem;

3. Czytanie i omawianie notatek po zakoriczeniu zebrania.

Druga lekcja:

1. Wyjasnienie przez N. znaczenia wyrazu ,,protokol”, wskaza-

nie na roznice miedzy sprawozdaniem a ,protokolem®;

2. Pisanie przez uczniéw protokotéw w zeszytach;

3. N. zabiera zeszyty do przejrzenia.

Uwagi: N. wszystkie wypracowania poprawil i ocenit, naj-
czeséciej spotykane bledy ortograficzne, gramatyczne i stylistyczne
starannie wynotowal i na tej podstawie zorganizowal w jednej z na-
stepnych lekcyj éwiczenie poprawcze, Najbardziej udany protokol
zostal péZniej przez jego autora wpisany do ksiazki protokotéw. Slad
tej pracy znalazl sie réwniez w kronice klasowej.

Przyklad XV,

Temat: Opis przedmiotu na podstawie wspomnien.

1. Rozmowa nauczyciela z dzieémi o ogrodku szkolnym, otoczeniu
szkoly itp. Zwrdcenie przez niego uwagi na stara brzoze,
ktora rosnie przy drodze tuz obok szkoty;

2. N. stawia cel pracy; .
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7.

Kilka jednostkowych opisow;

Zbiorowe ulozenie planu opisu i zanotowanie planu przez N.

na tablicy;

pieri: gruby, okraglawy, kora bialawa, sinawa, plamy ciemne,
miejscami odstaje, gtadka, chropowata; siega wysoko;

korona: konary wyrastaja, potezne, nieliczne, w ksztalcie
owalu, pochylona ku wschodowi, placzaca;

galqzki: wydluzone, cienkie, zwisaja, optywaja ku dolowi,
geste, zielonawo-szarawe, chwieja sie;

licie: drobne, tréjkatne, drgaja, 1$nia, jasno-zielone, ciemno-
zielone; .

budka: drewniana, stara, zawieszona u wierzcholku, zaprasza
w godcine;

. Kilka jednostkowych opisow;

Praca domowa: Opisaé brzoze pismiennie. W drodze do domu
przyjrzeé sie jej jeszcze raz dokladnie. Uczniowie notuja
temat (Nasza brzoza) i forme (opis na podstawie wspomnies);
Przepisanie materialu stownikowego do zeszytow.

Przyklad XVL
Temat: Sprawozdanie z éwiczenia uczniowskiego z dziedziny
przyrody. ,

1,

2.
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N. stawia cel pracy, podkreslajac, Zze uczniowie maja zlozyé
sprawozdanie, a nie wypowiadaé si¢ swobodnie czy opowiada¢;
Niektorzy uczniowie skladaja indywidualnie sprawozdania,
przy czym pozostali po wypowiedzeniu tych sprawozdan
wypowiadaja swoje uwagi;

Zbiorowe ukladanie sprawozdania, a mianowicie:

a) ustalenie najwazniejszych momentéw lekcji jako pewnego

rodzaju zdarzenia;

b) zebranie materialu stownikowego do ustalonych zasadni-

czych momentow:
I. w-pracowni przyrodniczej;
II. nauczyciel postawil pytanie, z czego sie sklada powie-
trze, wypowiedzenia, przypuszczenia, moze tlen;
III, oméwienie, wykonanie doswiadczenia, klosz, $wieca,
plomiersi;
IV, wykonanie doswiadczenia przez grupy uczniow, zain-
teresowanie, przygasa;
V. obserwacja przebiegu doswiadczenia;
VI. uczniowie wypowiadaja swoje spostrzezenia i wnioski,
nieudane doéwiadczenia; ‘
VII. zanotowanie do§wiadczenia, rysunek schematyczny;
¢) jednostkowe sprawozdania;
Praca domowa: Napisaé sprawozdania z lekcji przyrody.
Uczniowie . zapisuja temat (Lekcja przyrody w pracowni)
i forme (sprawozdanie).
Przepisanie planu i materialu stownikowego do zeszytow.



Przyklad XVII.
Temat: Ogladanie i omawianie reprodukcji obrazu J. Matejki
»Rejtan”.

L.

2,

oGk W

N. pokazuje dzieciom obraz, dzieci ogladaja go dokladnie,
obraz ten znany im jest czesciowo z lekcji historii;
Wyodrgbnienie glownych postaci, wystepujacych na obrazie,
ze szczegblnym zwréceniem uwagi na wyraz twarzy, odtwarza-
jacy przyzycia wewnetrzne danej osobys;.

Szczegdlowe oméwienie postaci bohatera;

Omoéwienie strojow owczesnych;

Omoéwienie tla obrazu;

Kilka stéw nauczyciela o Janie Matejce. N. zapowiada, ze
jeszcze w pézniejszym okresie pokaze dzieciom inne obrazy
tegoz autora. Sprytniejsze dzieci zglaszaja sie, ze niektore
z tych obrazéw znaja (,,Hold Pruski”, ,,Grunwald"});

Praca domowa: Napisz kilka zdani o obrazie J. Matejki ,,Rej-
tan”, Dzieci notuja temat (,Rejtan”, obraz Matejki);
Przepisanie materiatu stownikowego, kiory N. czesciowo za-
notowal na tablicy w trakcie omawiania obrazu.

Przyklad XVIIL
Temat: List do Dyrekcji Polskiego Radia.

1.

2.

Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci -0 ‘audycjach szkolnych

rannych 1 poludniowych; '

Dzieci postanawiajg napisaé¢ podziekowanie do Dyrekeji. Pol-

skiego Radia w-Poznaniu;

Zbiorowe ukladanie planu listu i gromadzenie materiatu slo-

wnikowego:

a) audycje ranne: stuchowisko, koncerty z plyt gramofono-
wych, pouczajace pogadanki, $piew choérowy, nastréj
radosny;

b) audycje potudniowe: cickawe wiadomosci, rozne dziedziny,
zycie ludzi, zwierzat, roélin, ptakow, chetnie stuchamy,
interesujemy sie szczegolnie;

c) podziekowanie: serdecznie dzigkujemy, wyrazamy podzie-
kowanie, niecierpliwie oczekujemy, zZyczymy zdrowia,
speaker, sympatyczny, uprzejmy;

Dzieci probuja indywidualnie wypowiadaé list ustnie; pozo-

stale zwracaja uwage na tresé i styl. N. chce sie zorientowaé,

czy dzieci beda mogly juz skomponowaé catosé;

Przepisanie materiatu slownikowego;

Praca domowa: Napisaé list do Dyrekeji Polskiego Radia na

znormalizowanym arkuszu, wlozy¢ go do koperty i koperte

zaadresowaé,
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Przyklad XIX.
Temat: Opis osoby na podstawie wspomniemn.

1.

»

4.
5.
6.

Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci na temat badania lekar-
skiego, przeprowadzonego wczoraj w klasie przez lekarza.
Zwroécenie uwagi na osobe lekarza;
Dzieci postanawiaja opisaé osobe lekarza;
Zbiorowe ukladanie opisu:
a) uloZenie i zanotowanie na tablicy planu;
b) gromadzenie materiatu stownikowego i notowanie samo-
dzielnie w zeszytach;-
figura: wysoki, szczuply, smukty;
twarz: pociggla, nos prosty, oczy wnikliwe, okulary, usta
artystyczne;
wlosy: siwawe, glebokie, ,katy madrosci”, krétko przy-
~ strzyzZone;
plaszcz: nieskazitelnie bialy, przydlugi, boczne kieszenie;
ogolnie: powazny, sympatyczny, sumienny;
Dwa jednostkowe opisy;
Krétkie wypracowanie pismienne;
Czytanie i omawianie wypracowan.

Przykiad XX.
Temat: List do redakecii ,Naszej Gazetki”.
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1.

2.

o o

Omoéwienie artykuléw, przygotowanych przez dzieci do ,Na-
szej Gazetki”;

N. zacheca dzieci, aby napisaty list do redakcji z prosba o za--
mieszczenie artykuléw i wspélnej fotografii, na co sie dzieci
chetnie zgadzaja;

Krotkie omowienie tresci i formy listu oraz adresu i zanoto-
wanie przez N. na tablicy niezbednego materialu stowniko-
wego:

artykul pt., zdjecie fotograficzne, prosimy uprzejmie, wydru-
kowanie na lamach, Szanowna Redakcja, z powazaniem,
Zarzad Kl. VIa;

N. rozdaje dzieciom éwiartki znormalizowanego arkusza pa-
pieru. Oméwienie rozmieszczenia tresci. Dzieci pisza list
samodzielnie; '

Czytanie i omowienie wypracowa;

- Dokonanie wyboru najodpowiedniejszego listu;

Podpisanie listu przez prezesa i sekretarza samorzadu kla-
sowego;
Wtozenie listu do koperty i napisanie adresu.
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Na marginesie éwiczeri stylistycznych. w kl, VI nasuwaja sie
nastepujace refleksje natury metodycznej:

1. Réznorodnos$é éwiczen stylistycznych jest bardzo bogata tak
w dziale pisania jako tez méwienia. Poza materiatem, powtarzajacym
sie z kL. V., wystepuja w tej klasie nastepujace nowe elementy styli-
styczne:

a) w méwieniu: opisy oséb i krajobrazow na podstavwe bezpo-
§redniej obserwacji i wspomnieni, ogladanie i omawianie przy-
stepnych dla dzieci dziet sztuki (obrazéw, rzezby itp.); zwigzle
streszczenia odpowiednio dobranych utworéw lektury;

b) w pisaniu: wszystkie formy, wyszczegélnione w moéwieniu,
a poza tym: protokoly zebrad uczniowskich; listy do oséb
nieznajomych oraz do réznych instytucyj.

2. Metoda pracy w dziedzinie opowiadar nie rézni sie niczym
od analogmzne; metody stosowanej w klasie V. Ukladanie opowiadari
moze si¢ zatem odbywaé jednostkowo i zbiorowo. Zbiorowe ukladanie
z éwiczeniami slownikowymi stosujemy woéwczas, gdy opracowywane
ustnie opowiadanie - zamierzamy zakwalifikowaé rowniez do pisania.
Opowiadania powinny byé trudniejsze, dluzsze, powinny zawieraé
wieksza ilo§é zdarzén oraz powinny byé nasycone bogatszym materia-
tem stownikowym.

3. Opisy zrézniczkowaé nalezy w kl. VI nastepujaco:

I. opis przedmiotu na podstawie bezposredniej obserwacji;

. ' " " wspomnieti;
ITI. ,, osoby 1" " bezposredniej - obserwacji;
IV. ,, przedmiotu ,, " wspomnieti;
V. ,, sytuacji " " bezpoéredniei obserwac;ji;
VI. " " " wspomnieti; o
VII. ,, krajobrazu ,, " bezposredme] obserwacji;
VIII. |, " . " wspommnieti.

Razem wystep»u;e wigc 8 réznego rodzaju opisow. Fakt ten po-
winien - przyczynié¢ si¢ do ‘urozmaicenia pracy w dziedzinie éwiczerl
stylistycznych oraz rozbudzenia zainteresowania w klasie w tym, kie-
runku. Wszelkiego rodzaju opisy moga byé w kl. VI oparte na obser-
wacji konkretnych przedmiotéw, oséb, sytuacyj i krajobrazéw, czy:
tez na obserwacji obrazéw, zdjgé fotograflcznych i reprodukcyj, ilu-
stracyj itp. Mozliwe tez jest zastosowanie modeli wigkszych przed-
miotéw (np. model wozu tramwajowego, samolotu, okretu,’ wagonu
kolejowego, lalki itp.). W kazdym wypadku za punkt wyjscia do
formulowania opisu musi posluzwc obserwacja czy to bezposrednia,
czy tez dokonana juz wezesniej (opis na podstawie WSpommen)
‘Tematy, pokrywajace si¢ pod wzgledem ich formy opracowania z op1-'
sem, powinny oczywiscie odpowiadaé zakresem trudnosci poziomowi:
kl. VI. Wszelkie uwagi zasadnicze w sprawie opiséw wypowiedziano
juz. w komentarzu do przykladéw na kl. V. Tutaj wypada tylko
jeszcze podkreshc, ze w kl. 'VI pojawiaja sie zasadniczo dwa nowe
typy opiséw: . -opis osoby i opis krajobrazu, zZe wiec na te rodzaje
opiséw nalezy zZwrocié szczegdlng uwage.
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4. W kl. VI ciekawa, forma pracy jest tzw. oglqdanie i omawianie
przystepnych dla dzieci dziel sztuki, a wiec obrazéw, rzezby itp.
Zazwyczaj z natury rzeczy trzeba sié bedzie oprzeé na reprodukcjach
tych dziet sztuki, albowiem dostep do oryginaléw jest przewaznie dla
dzieci niemozliwy. ,Przy ogladaniu dziel sztuki i omawianiu ich
tresci nalezy unikaé szczegolowych rozwazan jako nieodpowiednich
dla dzieci w tym wieku. Omawiaé jakiekolwiek dzielo sztuki mozna
na podstawie konkretu (oryginal, dobra reprodukcja).” Technika
omawiania moze byé zblizona do ,ogladania i omawiania obrazéw",
przewidzianego programem w klasach poprzednich, tylko tutaj oczy-
wiscie zwrocié by nalezato szczegélna uwage na strone artystyczna,
na sposob ujmowania przez autora barw, ksztaltéw, sytuacyj, tla itp.
Cwiczenie to powinno si¢ przyczyniaé do rozbudzenia w umystach
dzieci zainteresowania dla sztuki zdobniczej, malarskiej, rzezby itp.
Roézne obrazy uzywane w dotychczasowej nauce dzieci jako pomoc
naukowa moga byé teraz powtérnie oméwione jako dziela sztuki
i w ten spos6b powinien si¢ poglebié¢ stosunek uczuciowy. dziecka do
roznych * faktow historycznych, wydarzerr dziejowych, bohateréw
narodowych itp. Wskazane jest rowniez wypowiedzenie przez nau-
czyciela chociazby kilka stéw o autorze omawianego dzieta sztuki.
Czesto dzieci klasy VI lub nawet VII w ogéle o tych autorach nic
nie wiedza i opuszczaja szkole jako analfabeci w dziedzinie sztuki.
A dziedzina sztuki nie jest dzieciom psychicznie wcale obca. Dzieci
nawet wykazuja Zywe zainteresowanie tg dziedzina, bo nie sg jeszcze
zmaterializowane i zmanierowane...... Dobér tematéw do omawiania
pozostawiony jest wylacznie inicjatywie nauczyciela, ktéry dlatego
wlasnie powinien baczyé, aby dzieto sztuki bylo istotnie godne ogla-
dania i omawiania,

5, Jezeli chodzi o sfreszczenie, to program stawia postulat, aby
kazde streszczenie ujete zostalo zwiezle, tzn. mozliwie jak najkrécej.
Pobudzanie dzieci do jak najzwigzlejszego streszczenia przeczytanych
utworéw stanowi deskonale ¢wiczenie w moéwieniu. Dzieci musza sie
wiecej liczyé ze slowami, wiecej zastanawiaé sie, co jest wazne, a co
mniej wazne, aby zwiazaé w logiczna calosé i zwiezle wypowiedzieé
to, co stanowi zasadniczy watek danego utworu. W praktyce peda-
gogicznej programowe wymaganie zwigzlosci streszczenia nie jest
wlasciwie przestrzegane. Zwykle streszczenie w kl. VI nie rézni sie
niczym od streszczenia z kl. V, ktére nota bene réwniez czesto nie
odpowiada intencji programowej, jako zbyt rozwodnione ,,opowiadanie
tresci czytanki”, czy wprost ,,opowiadanie czytanki”. Do streszczenia
w klasie VI trzeba dobieraé utwory dluzsze, anizeli to mialo miejsce
w klasie V, aby. wlasnie ta wspomniana zwiezloéé mogla wystapié
plastycznie jako kontrast do dlugiego utworu. Utwoér ten powinien
mliec nadto charakter wyraznie epicki o zarysowujacej si¢ wyraZnie
akcji.

6. Wpypracowania na podstawie lektury powinny byé réwniez
oparte na latwych tematach, podobnie jak w kl. V." Za punkt wyjscia
do nich moga postuzyé wypowiadania sie dzieci w zwiazku z lektura
na okreslone tematy, jak wyrdznianie czynéw, wypowiadanie sie na
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temat pobudek dziatania bohatera, nawiagzywanie tresci czytanych
utworéw do konkretnych przezyé dzieci, poréwnywanie utworéw pod
wzgledem tresci itp. W toku wypowiadania si¢ dzieci gromadzony.
material slownikowy moze byé przez nauczyciela notowany, a na-
stepme wykorzystany przez ucznidw w varacowamu W sposobie-
U]cha tematu powinno sie mozliwie znaleZ¢ miejsce na wlasne prze--
Zycia wewnetrzne dzieci, doznane przez nie w toku czytania lektury,
wlasna opinig dzieci o przeczytanym utworze itp. Temat wypraco-
wania powinien byé ujety dosé swobodnie i elastycznie fak, aby
dziecko moglo sie w spos6b mozliwie nieskrepowany ,,wypisaé¢”. Inne
problemy stylistyczne, zwiazane z lektura, oméwiono juz w komen-
tarzu do ki. V.

- 1. Specjalne znaczenie posiadaja w klasie VI przew1dz1ane
programem praktyczne formy wypowiadania si¢ pismiennego, a mia-
nowicie: pisanie. profokoféw zebrari uczniowskich oraz listéw do
réz'nych instytucyj. ,Podstawag do éwiczedn w plsamu protokoléw
zebran i listéw powmny byé sytua(:]e rzeczywiste.” W opracowanych
przykiadach staralem sie zwréci¢ uwage tak na podejscie metodyczne
do tych éwiczen, jako tez na mozliwosci wyzyskiwania rzeczymstych
sytuacyj. Pisanie listow do réznych instytucyj zw‘ykle bywa pomijane
w praktyce szkolnej. Tymczasem odpowiednie éwiczenia w te] dzie-
dzinie maja duze znaczenie wychowawcze, a zatem nalezy im poswiecié
nawet wigcej uwagi. Zwykle listy powinny byé skierowywane do
0os6b nieznajomych, przypuszczalnie dlatego, aby dzieci wyrobily
sobie styl, w tym wypadku odmienny od stylu, powszechnie spotyka-
nego w listach do oséb bliskich, krewnych i znajomych.

8. Prawie we wszystkich formach wypowiadania sie, przewidzia-
nych programem dla klI. VI, moze mieé zastosowanie ukladanie ustne
oraz zapisywanie planéw, a wiec w: opowiadaniach, opasach streszcze-
niach, sprawozdaniach, a nawet listach. Ukladanie i zapisywanie
planow, Zwigzane organicznie z opracowywang forma wypowiadania
sie, ma wowczas sens pedagogiczny, dziecko uswiadamia sobie celo-
woéé stosowania & priori planéw przed opracowaniem danej formy
wypowiadania. si¢, uloZony plan przyczynia sie do przejrzystosci
logicznej wypowiadania si¢ ustnego i piSmiennego ucznia. Dokola
poszczegolnych punktéw planu moze byé gromadzony material stowni-
kowy, ktory w dalszej fazie moze byé zuzyty w wypracowaniach
p1sm1ennych Wypracowame pi§mienne, oparte na planie, zysl‘{u]e
na jasnosci i wyrazistosci. Z uwag tych nie wynika, ze plan musi byc
absolutme wszedzie stosowany. Ani to nie jest intencjg programu, ani
tez nie jest w ogéle konieczne. Nlecha] dziecko samo z biegiem czasu
osadzi, czy mu jest wygodniej pisaé z planem czy tez bez. Niech
wedlug tego osqdu postepuje tak czy inaczej. Ukltadanie i zapisywanie
planow ma je skloni¢ do planowego ujmowania w‘ypow1edz1 ustnych
i pi$miennych, a czy dziecko plan ten przed wypracowaniem pi§mien-
nym zamiesci, czy tez nie, to jest rzecza calkowicie drugorzedna.

- 9, Klasa VI ma swoje charakterystyczne oblicze w éwiczeniach
stylistycznych. Najbardziej charakterystyczna cecha tych ¢éwiczen
jest ich roznorodnosé. Poza tym éwiczenia te w sposéb zdecydowany
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wykraczajg poza zakres wymagan i trudnosci, wskazany programem
dla klasy V. Razem z klasa V stanowi klasa VI organicznie powigzang
calo$é. Racjonalne stosowanie ¢wiczeni stylistycznych w klasie V po-
zwala w klasie VI osiagnaé wysoki poziom wypowiadania sie ustnego
i pi$miennego dzieci, taki poziom, jaki kwalifikuje dziecko do zlozenia
egzaminu wstepnego do Sredniego zakladu naukowego o typie og6lno-
ksztalcqcym lub zawodowym, Wrysokie wymagania programu w dzie-
dzinie éwiczen stylistycznych ida w parze z wymaganiami w dziedzinie
techniki czytania, czytelnictwa, ortografii, gramatyki i wiadomosci
rzeczowych. Sumienne zrealizowanie programu w dziedzinie éwiczeni
stylistycznych wymaga duzego nakladu pracy, energii i cierpliwosci
oraz. zasadniczego rozplanowania tej pracy. W braku rozplanowania
wkrada si¢ automatycznie chaos, iednostronnos’é, plytkors'é i niedoma-
gania metodyczne. Na tym cierpi dziecko, kiére nie ma wowczas
usystematyzowanych madomosc1, umiejetnosdci .i sprawnosci. Praca
nauczyciela na odcinku ¢wiczen styllstycznych w klasie VI powinna
by¢ zawsze przepojona glebszym poczuciem odp0w1ed21alnosc1, anizeli
w klasach- nizszych, w ktorych program stawia wyraZnie mniejsze
wymagania. Programowo w ogbdle najwazniejsze sg, moim zdaniem,
klasy: I, IViVI. Od naukowo-wychowawczego poziomu, jaki zostanie.
w tych klasach osiggniety, uzalezniony jest przede wszystkim poziom
naukowo-wychowawczy caltej szkoly III stopnia.

7. KLASA SIODMA.
Przyklad 1.

Temat: Przemoéwienie na imieniny Pana Prezydenta.

Pierwsza lekcja:
1. Oméwienie protokolu zebrania uczniowskiego, w ktérym
miedzy innymi jest wzmianka o przeméwieniu;
2. Proby jednostkowe przemoéwiert przed cala klasg (nieudane
albowiem nie.przygotowane);
3, Ustalenie w drodze kroétkiej wymiany zdan zasadniczego
planu przemoéwienia:
a) wstep;
b) osnowa;
c) zakoficzenie;
4, Uczniowie poda]q rozne projekty, co umiedcié we wstepie,
w osnowie i zakoniczeniu.- N. sugeruje rézne mozliwosci;
5. N. rozdaje rosne materialy zrodlowe;
Praca domowa: Ulozyé bardziej szczegélowy plan przemo-
wienia z krotkimi notatkami i przygotowa¢ sie ustnie do prze-
méwienia.
Druga lekcja:
1. Czytanie i omawianie opracowanych planéw;

2, Cwiczenia w jednostkowych przemow1en1ach przed klasa.
Uczern 'w toku przeméwienia moze sie postugiwaé planem

o
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i notatkami, N, stara si¢ wciagnaé do pracy uczniéw- zdol-
niejszych, przecietnych i mniej zdolnych; - '
Dokonanie wyboru dwéch kandydatéw do przemoéwienia.
Do wygloszenia przeméwienia powolany jest pierwszy z nich.
Drugi  zastapi pierwszego w razie nieprzewidzianej prze-
szkody; '

Praca domowa: Przeczytaé czytanke pt.: ,Dozynki w Spale”
wraz z wyjasnieniami stownikowymi-do tej czytanki.

Przyklad II.
Temat: Wypowiadanie si¢ dzieci na tematy, zaczerpnigte z lektury
oZ ziemi Chelmskiej”.

1.
2.

o A~ W

Chlopcy wypowiadaja swoje pierwsze wrazenia, Zarazem
prosza o udzielenie wyjasnieft w niektérych sprawach;

N. stawia konkretne tematy; w zakresie ktérych chlopcy
wypowiadaja sig, przy czym wypowiedzi swoje uzasadniaja
odczytywanymi wyjatkami (np. jak si¢ odbywaly chrzty kato-
lickie, w jaki sposéb Moskale przesladowali unitéw, jak sie
unici bronili przed przesladowaniami itp.);

Chlopcy stawiaja sami tematy, w ramach ktérych znow sie

swobodnie wypowiadaja;

Zwrocenie uwagi przez N. na forme opracowania ksiazki
przez autora;

Kilka stsw N, o autorze Wi, Reymoncie;

Praca domowa: Wyuczy¢ sie na pamieé dowolnie wybranego
urywku prozaicznego z oméwionego utworu, N. zwraca uwa-
ge chlopcom na niektére urywki o charakterze opisowym.

Przyklad III.
Temat: Wypowiadanie sie dzieci na temat zZycia kulturalnego
w $rodowisku.

1,
2.

N. nawiazuje do wiadomosci rzeczowych o srodowisku, przy-
swojonych chlopcom w nauce geografii;

Na tle tego nawiazania uwypuklaja si¢ tematy dotyczace
zycia kulturalnego w $rodowisku, wysuniete przez N. W ra-
mach tych tematéw chlopcy wypowiadaja sie¢ swobodnie,
uzupelniaja wzajemnie swoje wypowiedzenia, prostuja bledy
rzeczowe itp. (np. teatry, kina, wycieczki podmiejskie, mecze
pitki noznej, zawody bokserskie, muzea itp.);

Chlopcy pobudzani stale przez N. wymieniaja jeszcze inne
rozrywki kulturalne, w ramach ktérych sie wypowiadaja.
W toku wypowiedzi staraja sie¢ nawiazaé:do wlasnych prze-
2yé z tej dziedziny;

Podkreslenie przez N. znaczenia rozrywek kulturalnych
w $rodowisku;

Praca domowa: Napisaé w formie opowiadania kilka wlasnych
przezyé w postaci roztywek kulturalnych' w s$rodowisku.
N. specjalnie podkresla, aby wypracowanie miato koniecznie
forme opowiadania.
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Przyklad IV.

Temat: Opowiadania dzieci na tematy zaczerpnigte z lektury
nLatarnik” Henryka Sienkiewicza.

1.

N. sprawdza, czy wszystkie uczennice przeczytaly utwér.
Uczennice wypowiadaja swoje wrazZenia, Zarazem uwypu-
klaja si¢ tematy, w ramach ktérych uczennice moga sie wypo-
wiedzie¢ w formie opowiadan, a mianowicie: wedrowka Ska-
wiriskiego, Skawinski na latarni morskiej, tesknota Skawin-
skiego za ojczyzna, katastrofa, dalsze koleje losu Skawin-
sklego ‘Uczennice wypowiadaja sie w formie krétkich
i zwiezlych opow1adan W toku opowiadan siegaja do lektury
i uzasadniaja swoje wypowiedzenia odczytywaniem wyjatkow;
N. zwraca uwage uczennicom na poteiny wplyw ,Pana Ta-
deusza' na rozbudzanie poczucia narodowego Polakéw na
obczyznie. Przeczytanie glosne odnosnego wyjatku z ,La-
tarnika®;

Praca domowa: Zastanowi¢ si¢ w domu, na ile wyodrebniaja-
cych sie czesci mozna ten utwér podzielié i napisaé plan po-
dzialu, Uczennice notuja temat (,Latarnik”) i forme (tytuly
wyodrebniajacych sie czesci).

Przyklad V.
Temat: Zwiezle streszczenie (,Latarnika”).
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1,

Sprawdzeme wykonane] pracy domowej. Czytanie i omawia-
nie celowosci ujecia podziatu lektury na wyodrebniajace sie
czesci; _

Ustalenie w drodze krotkiej dyskusji ostatecznego . planu
i zapisanie tego planu na tablicy;

N. stawia uczennicom cel pracy: s stresci¢ zwiezle utwér;
Uczennice zastanawiaja sie przez dluzsza chwile nad sposo-
bem ujecia zwiezlego streszczenia. Przebiegaja w mysli tresé
utworu od poczatku do korica. N. sprawdza, czy wszystkie
uczennicé juz sa mniej wigcej przygotowane;

Streszczenia jednostkowe. N. pilnie baczy, aby te streszcze-
nia istotnie ujmowane byly zwiezle. Pozostale uczennice po
wypow1edzen1u kazdego streszczenia wypowiadaja swoja
opinig, czy streszczenie objeto wszystkie zasadmcze momenty
tresci oraz czy ujete zostalo zwiezle;

Kilka stéw N. o H. Sienkiewiczu. Uczennice wypowiadaja
si¢, jakie utwory H. Sienkiewicza juz znaja. W toku swoich
uwag i wypowiadania sie¢ uczennic, N. notuje material orien-
tacyjny na tablicy (miejsce i data urodzenia, $mierci, tytuly
utworéw itp.);

Praca domowa: Napisa¢ zwiezle streszczenie ;Latarnika”.
Uczennice notuja temat (,,Latarmk ) i forme (zwiezle stre-
szczenie), po czym przepisuja jeszcze material orientacyjny
z tablicy. N. poleca uczennicom napisa¢ przy korcu kilka
stow o H. Slenklewmzu



Przyklad VI.

Temat: Opowiadanie dzieci na tematy, zaczerpniete ze ,,Szkolnej
Gazetki Sciennej”,

1.

9.

N. wywiesza w klasie §wiezy numer ,,Szkolnej Gazetki Scien-
nej”’. Dzieci ogladaja ilustracje, czytaja tytuly artykuléw,
prosza o wyjasnienia.,

Dzieci siadaja, w tawkach. N. zwraca dzieciom uwage na nie-
ktore artykuly, zwlaszcza o pochyleniu gospodarczym;
Przeczytanie glosne artykutu zatytulowanego ,Hotd pracy”.
W zwiazku z tym kilkoro dzieci wypowiada dluzsze opowia-

~ danie o Panu Prezydencie;

Przeczytanie artykulu ,,Sita obronna"., Znéw kilkoro dzieci
wypowiada si¢ w formie opowiadania o uroczystych aktach
wreczania sprze¢tu wojennego przedstawicielom armii;
Analogicznie N. wyzyskal nastepujace artykuly: ,Stalowa
Wola* i ,,Ujarzmione rzeki Zrédtem sily elektrycznej”;

Na tle tych jednostkowych krétkich opowiadas ‘N. stawia
zasadnicze pytanie: ,,Co sie teraz dzieje w Polsce?" Dzieci
maja si¢ wypowiedzie¢ w formie krétkiego opowiadania.
Dzieci zastanawiaja sig, N. sprawdza, czy juz wszystkie mniej
wigcej przygotowaly sie; ‘
Kilka jednostkowych opowiadani na ten temat. W toku opo-
wiadan jednostkowych N. notuje na tablicy niektére wyra-
Zenia i zwroty:

regulacja rzek, budowa linii kolejowych, lanital, C. O. P.,
Porabka, Stalowa Wola, zapora wodna, obrabiarki, sprzet
wojenny, tréjkat bezpieczeristwa;

Praca domowa: Napisaé w formie zwiezlego opowiadania, co
si¢ teraz dzieje w Polsce. Dzieci notujg temat (Co sie teraz
dzieje w Polsce) i forme (opowiadanie);

Przepisanie materialu slownikowego do zeszytow.

Przyklad VII.
Temat: Dyskusja na temat olimpiady.

1.

N. poleca prezesowi samorzadu klasowego objaé przewod-
nictwo nad klasa, zorganizowana na zasadach autonomicz-
nych w samorzadzie klasowym. Prezes zapowiada, ze na tej
lekcji odbedzie si¢ dyskusja w zwiazku z referatem jednego
z uczniéw na. temat olimpiady. Prezes zacheca swych kole-
gow, aby referatu wystuchali uwaznie, a nastepnie wypo-
wiedzieli si¢ w dyskusji, jakie byly dodatnie strony tego
referatu, jakie ujemne, czy referat zawieral odpowiednia
tresé itp.; : ‘
Jeden z uczniéw, ktéry przygotowal referat o. olimpiadzie,
staje przed klasa i czyta referat wolno i wyraznie. Pozostali
przystuchuja si¢ uwaznie. Niektérzy robia jakies notatki.
Referent opracowal temat bardzo bogato;
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3. Prezes otwiera dyskusje. Chlopcy wypowiadaja sie szeroko

w . dyskusji, poruszajac przede wszystkim sprawy, ktore
w referacie zostaly pominigte. Wykazuja przy tym rézno-
rodne. wiadomosci o olimpiadzie. Stwierdzone i wypowie-
dziane braki zapisuja na konto stron ujemnych referatu.
Niektérzy podkreslaja w sensie dodatnim szerokie opraco-
wanie, dobry styl i opanowanie tematu przez referenta.
Prezes umiejetnie kieruje dyskiisja, rezerwujac sobie wypo-
wiedzenie swojego zdania na sam koniec. N. przysluchuje
sie dyskusji gdzies z kata klasy. Dyskusja dowodzi, ze
chiopcy sa do mniej przygotowani. Kilku w toku dyskusiji
wyjmuje nawet jakie§ wycinki z gazet i czyta je na poparcie
swoich uwag o referacie;

Gdy juz nikt nie zglasza sie do dyskusji, zabiera glos prezes,
Stwierdza, Ze referat zostal opracowany bardzo obszernie,
wprawdzie niektorzy stwierdzili .w nim braki, ale trudno
w.jednym referacie wszystko pomiescié. Podkresla réwniez
styl opracowania oraz planowos$é ujecia. Dziekuje w imieniu
wszystkich referentowi za opracowanie referatu;

Zabiera glos N. i poucza uczniéw, ze niektérzy z nich wypo-
wiadali sie zbyt obszernie, to samo mogli byli powiedzieé
w znacznie zwiezlejszej formie. Niektorzy uczniowie zacze-
piali zbyt wyraZnie osobe referenta, czego powinni byli uni-
kaé, bo referent wlozyl przeciez duzo pracy w referat i prace
te trzeba uszanowaé. Kilku w dyskusji zeszto na zbyt odlegte
tory, a w dyskusji powinni si¢ byli wypowiada¢ tylko dokota
wybranego tematu. W uwagach. swoich wymienia zaintere-
sowanych uczniéw, ale rady swoje wypowiada w spos6b
pedagogicznie taktowny. W korcu wyraza swoje zadowo-
lenie z przebiegu dyskusji;

N. poleca ]ednemu z uczniéw opracowaé referat na temat
organizacyj spolecznych mlodziezowych, 1stn1e]qcych w §ro-
dowisku. Dyskusja nad referatem odbedzie sie za jakies dwa
miesiace. Wszyscy maja sie przygotowaé do dyskusji.

Przyklad VIIIL.
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Temat: Protokol z zebrania uczniowskiego.
1. N. zapowiada, ze w tej lekcji jezyka polskiego odbedzie sie

zebranie Zarzadu - Szkolnego Kola Polskiego Czerwonego
Krzyza, ‘W toku odbywa]a,cego si¢ zebrania wszyscy moga
robi¢ notatki, aby pozniej mogli sporzadzié protokét z tego
zebrania;

Uczniowie wyjmuja zeszytly i zapisujg temat: ,,Protok()I z ze-
brania Zarzqdu Polskiego Czerwonego Krzyza”, po czym N.
poleca im, by wszelkie notatki pisali zaraz pod zanotowanym
tematem. 'Niechaj zwréca szczegolna‘ uwage na porzadek
obrad oraz sposéb oméwienia poszczegolnych punktow tego
porzadku obrad;



3. Zarzad P. C. K. wystgpuje z tawek i zajmuje miejsce przy
stole przed klasa. W zebraniu bierze udzial jeden z uczniéw
kl. VI, rowniez czlonek zarzadu. Zarzad sklada sie: z pre-
zesa, wiceprezesa, sekretarza, skarbnika i kronikarza;

4, Prezes prowadzi zebranie, a wszyscy uczniowie notuja ak-
tualny material samodzielnie;

5. N. przeglada poczynione notatki i omawia je pod katem
widzenia celowosci ich ujecia;

6. Praca domowa: Napisaé protokél z tego zebrania.

Przyklad IX.

Temat: Opis krajobrazu na podstawie bezposredniej obserwaciji.

1. N. pokazuje dzieciom obraz olejny, poleca im dokladnie za-
obserwowa¢é krajobraz na nim uwidoczniony, a w szczegol-
nosci barwy. Dzieci ogladaja obraz, rozmawiaja miedzy
soba na temat barw, wyrazaja swoje zdania o tym obrazie
itp.;

2, Zbiorowe ukladanie opisu, a mianowicie:

a) ulozenie planu; ,

b) gromadzenie materiatu stownikowego do poszczegélnych
punktéow planu:

I. sosny: dosé wysokie, kopulaste, pieri szarawo- czer-
wony, korona rdzawo-zielona, miejscami jasno lub
ciemno-zielona, odosobniona, w glebi z lewej lasek
sosnowy, mtody i gesty, drzewo przy drzewie;

II. wrzos: ogromne potacie, goéra czerwonawy, od dolu
ciemny, ptaty wrzosu, miejscami przebija trawa zie-
lona, jakby taczka, gesty, przyjemny dla oka;

IIL. niebo: zachod storica, chmury zoltawe, szare, zaczer-

' zvieniofl_e, smugi zielonkawe, oka btekitu nieba prze-
1]a]3.

IV. horyzont: jakby smuga lasu, bezmierna réwnina,
wspiera si¢ niebo.

Kilka jednostkowych opisow;

4, Praca- domowa: Napisaé opis krajobrazu. Dzieci zapisuja
temat (Krajobraz lesny) i forme {opis na podstawie obser-
wacji obrazu);

5. Przepisanie materialu stownikowego do zeszytow.

w

Przyklad X.

Temat: Dyskusja nad referatami uczniow.

1. N. poleca uczniom przeczytaé powoli i wyraZnie przygoto-
wane przez 3 uczniéw krotkie referaty, opracowane na te-
maty:

I referat: ,Potrzeby gospodarcze w naszym srodowisku'’;
IT referat: ,Potrzeby kulturalne w naszym s$rodowisku";
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Il referat: ,, W jaki sposéb mozemy sie przyczynié do pod-
niesienia poziomu kulturalnego i gospodarczego naszego
srodowiska”;

Zainteresowani uczniowie czytajag swoje referaty. Pozostali

stuchajg pilnie i robia notatki;

N. powoluje jednego ze sprytniejszych uczniéw przed klasg,
aby pokierowal dyskusja, sam za$ siada'w kacie klasy i robi
zapiski w czasie toczacej sie dyskus;ji;

Dyskusja nad kazdym referatem oddzielnie. Uczniowie wy-
powiadaja swoje krytyczne uwagi o rzeczowej i stylistycznej
stronie referatu. Na tle dyskusji uwypuklaja sie¢ aktualne
problemy, jak: zorganizowanie spoéldzielczosci, podniesienie
wygladu estetycznego tej dzielnicy miasta, wybrukowanie
ulic, odswiezenie kamienic, urzadzenie boiska sportowego
itp. Szczegolne zainteresowanie budzi problem, w jaki spo-
s6b w przyszlosci uczniowie majg sig przyczynié do zaspoko-
jenia potrzeb jako obywatele miasta;

Zainteresowani referenci wyjasniaja dodatkowo watpliwe
kwestie; ‘

Uczen kierujacy dyskusja zamyka wreszcie dyskusje i wypo-
wiada wlasne zdanie na temat poruszonych w dyskusji
spraw. Wreszcie prosi nauczyciela, aby ten ze swej strony
watpliwe kwestie wyjasnil;

N. wypowiada swoje uwagi planowo, a mianowicie:

a) naswietlenie niektérych poruszonych spraw od strony
wychowaweczej;

b) wypowiedzenie opinii o opracowanych referatach;

¢) wypowiedzenie opinii o przebiegu i poziomie dyskusji;

d) wypowiedzenie opinii o sposobie kierowania dyskusja
przez wyznaczonego w tym celu ucznia;

e) udzielenie ostatecznych konkretnych rad i wskazéwek;

Praca’ domowa: Napisaé krotkie sprawozdanie z tej lekcji.
Uczniowie zapisuja temat (Lekcja jezyka polskiego) i forme
(sprawozdanie};

Zbiorowe uloZenie i zapisanie planu sprawozdania:

a) wyznaczenie ucznia do prowadzenia dyskusji;
b) przeczytanie referatow przez 3 uczniow;

¢) dyskusja nad referatami;

d) uwagi referentow;

e} uwagi ucznia, kierujacego dyskusja;

f) uwagi nauczyciela.

Przyklad XI.
Temat: Omawianie obrazéw z cyklu ,,Polonia” Artura Grotigera.
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1.

Wypowiadanie sie uczniéw na temat powstan narodowych

w XIX wieku;



N

7.

N. pokazuje uczniom reprodukcje obrazéw A, Grottgera,

wchodzacych w sktad cyklu ,,Polonia”;

Ogladanie i omawianie kazdego obrazu oddzielnie, doszuki-

wanie sie zwiazkéw logicznych miedzy nimi, wyodrebnianie

na kazdym obrazie wazniejszych postaci ze szczegolnym

zwrdceniem uwagi na wyraz twarzy, na kitorych artysta od-

malowal przezycia wewnetrzne tych postaci, omawianie tta.

W toku omawiania N. notuje na tablicy tytuly obrazéw:

(,Losowanie rekrutéw", ,Na Sybir", ,Pozegnanie” itd.) oraz

nazwy stanéw uczuciowych (niepewnosé, oczekiwanie, sku-

pienie, przerazenie, zawzieto$é, pogarda, surowosé itp.);

N. wypowiada kilka uwag o artysme Arturze Grottgerze,

niektére notuje na tablicy (date i miejsce urodzenia, $mierci,

tworczosé) ;

Praca domowa: Napisaé cos o Arturze Grottgerze. Uczniowie

zapisuja temat (Artur Grottger);

Zbiorowe ulozenie i zapisanie planu wypracowania:

a) zyciorys;

b) tworczos¢;

c) opis obrazu nLosowanie rekrutéw” (na podstawie repro-
dukcji, zamieszczonej w ksiazce);

Przepisanie materialu stownikowego do zeszytow.

Przyktad XII.
Temat: Opis krajobrazu na podstawie wspomnien.

1.

N. wychodzi z klasa na kilka minut na droge, skad roztacza

sie obszerny widok na park miejski. Uczniowie obserwuja

doktadnie, co widaé¢ z lewej strony, z prawej, w glebi itd.

N. umiejetnie kieruje obserwacja;

Powré6t do klasy. N, stawia cel pracy. Zbiorowe ukladanie

opisu krajobrazu, a w szczego6lnosci:

a) ulozenie i zapisanie do zeszytéw planu;

b) gromadzenie i samodzielne notowanie materiatu stowni-
kowego;

c) pisanie wypracowania;

d) czytanie i omawianie niektérych wypracowas;

Praca domowa: Wyszukac w roznych dotychczas przerobio-

nych utworach oplsy krajobrazéw i zwroci¢ uwage na autora.
N. przypomina uczniom niektére przerobione utwory.

Przyktad XIII.
Temat: Opis srodkéw komunikacyjnych na podstawie wspomnieri.

1,
2.

N. stawia cel pracy;
Ustalenie przedmiotéw, przeznaczonych do opisu, oraz gro-

- madzenie materiatu slownikowego z -tymi przedmiotami

zwigzanego, notowanie tego materialu samodzielnie w ze-
szytach;
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a) woéz tramwajowy: duzy, drewniany, okna weneckie, pomost
przedni i tylny, schodki strome, silnik elektryczny pod
spodem, tawki podiuzne, poprzeczne, dzwonek wewne-
trzny, uchwyty zwisaja, kéleczko kontaktowe, przedsie-
biorstwo H. Cegielski;

b) parowdz: caly z zelaza, kociol, komin, dymi, kurzy, sapie,
syczy, kolo rozpedowe, tloki, ramiona dZwigni, postep
techniczny, aerodynamiczny ksztatt;

c) samolot: $miglo, skizydta, silnik benzynowy, kajuta, przy-
rzqdy meteorologiczne, aparat radiotelegraficzny, alumi-
niowy, stalowy, turystyczny, komunikacyjny, myshwskl,
bombowiec, jednoplatowiec, dwuplatowiec, mknie, pruje
powietrze;

3. Jednostkowe opisy tych przedmiotow;
4. Praca domowa: Wybierz jeden z tych srodkéw komunikacyij-
nych i opisz go pismiennie. Chlopcy zapisujg temat i forme.

N. sprawdza, co kto bedzie opisywal.

Przyklad XIV.
Temat: Opis portretu Pierwszego Marszatka Polski Jézefa Pit-
sudskiego,
1. N. stawia cel pracy;
2. Dokladna obserwacja portretu;
3. Kilka jednostkowych opisow;
4, Zbiorowe ukladanie opisu, polaczone z samodzielnym noto-
waniem materialu slownikowego:
twarz: pociagla, oczy wnikliwe, madre, brwi krzaczaste, nos
prosty, wasy potezne, bruzdy na czole, wlosy przystrzy-
zone krotko ,na jeza;
bluza: wojskowa, sznury marszatkowskie, paski, wylogi gene-
ralskie, krzyz ,,Virtuti Militari”, widnieje, ksztalt zygza-
kowaty;
pas: koalicyjny, od prawej do lewej;
rece: zalozone w tyle;
postaé: pewna siebie, wyraz twarzy zdecydowany, bije z oczu
energia, wola, przenikliwosé;
portret: naturalny, zdjecie fotograficzne, popiersie;

5. Pisanie wypracowan na ten temat;
6. Czytanie i omawianie niektorych prac.

Przyklad XV:
Temat: List do firmy o przyjecie na praktyke.
1. N. stawia cel pracy;
2. Zbiorowe ‘ukladanie listu do firmy, polaczone z notowaniem
materialu stownikowego przez N. na tablicy:
firma H. Cegielski, St. Katamajski, Bracia Dawidowscy,
Ksiegarnia §w. Wojciecha, prosba o przyjecie na prak-
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tyke, ukoniczenie szkoty IIl stopnia, uprzejmie prosze, za-
mierzam, mam zamiar, laskawa odpowiedz, adres, w miej-
scu, z powazaniem;

3. N. rozdaje éwiartki arkusza znormalizowanego;

4, Omoéwienie formy zewnetrznej listu;

5. Zebranie kartek i oddanie ich do przejrzenia nauczycielowi.

Uwagi: Przytaczam przykladowo dwa w ten sposéb opraco-
wane listy:

1. H. Nowakéwna
prosi o przyjecie Poznan, dnia 15 lipca 1937 r.
na praktyke.
Firma
Ksiegarnia §w. Wojciecha

Niniejszym prosze o przyjecie mnie na prakiyke do
Ksiegarni od dnia 1 sierpnia br. W czerwcu 1936 r, ukon-
czylam z pomysélnym wynikiem publiczng szkole powszechna
IIT stopnia w Poznaniu, w dowéd czego zalaczam odpis swia-
dectwa. Chcialabym si¢ wyszkoli¢ jako stenotypistka. Juz
troche umiem pisaé na maszynie.

Yaskawa odpowiedZ prosze skierowaé pod adresem:
H. Nowakowna, Poznan, ul. Poznaniska 26 III p. Zalaczam
znaczek na odpowiedz.

‘ Z powazaniem

H. Nowakowna.

2. G. Ratajczakéwna
prosi o przyjecie na
praktyke.
Firma
St. Katamajski
w miejscu.

. Uprzejmie prosze o przyjecie mnie do firmy na prak-
tyke. Chcialabym si¢ wyuczyé jako ekspedientka. Mam
ukoniczong publiczng szkole powszechna III stopnia w Po-
znaniu, Juz drugi rok po ukoficzeniu szkoly pozostaje bez
pracy.

Yaskawa odpowiedZ prosze przeslaé pod adresem: Ger-
truda Ratajczakéwna, Poznan-Gléwna, ul. Smolna 1511 p. Za-
‘taczam odpis $wiadectwa szkolnego i znaczek na odpowiedz,

Z -powazaniem

Gertruda Ratajczakéwna,
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Przyklad XVI.
Temat: Podanie do szkoly zawodowej.

1. N, stawia cel pracy;
2. Zbiorowe ukladanie podania polagczone z gromadzeniem ma-
terialu slownikowego, notowanego przez N. na tablicy:

Dyrekcja Parnstwowego Gimnazjum Kupieckiego, Kra-
wieckiego, prosba o dopuszczenie do egzaminu wstepnego,
metryka urodzenia, $wiadeciwo ukoniczenia szkoty III
stopnia, zainteresowanie, uprzejmie prosze, chciatbym sie
poswieci¢, taksa egzaminacyjna, uiszcze, adres;

3. Omoéwienie formy zewnetrznej podania;

4. Napisanie podania na potowie arkusza znormalizowanego;

5. N. zabiera kartki do przejrzenia.

Uwagi: Przytaczam jedno opracowane w ten sposéb podanie:

L. Korczakoéwna Poznan, dnia 10 czerwca 1937 r.

prosi o dopuszczenie
do egzaminu wstepnego.

Dyrekcja Panstwowego Gimnazjum Krawieckiego
w. miejscu.

Uprzejmie prosze o dopuszczenie mnie do egzaminu wstepnego
do gimnazjum. Mam zamiar poswiecié sie zawodowi krawieckiemu.
Obecnie koricze VII kl. publicznej szkoly powszechnej III stopnia
w Poznaniu, Zalaczam metryke urodzenia, fotografie i znaczek na
odpowied?. Swiadectwo szkolne przedtoze po ukodczeniu szkoly.
Przed egzaminem uiszcze rowniez takse egzaminacyjna,

" Bardzo prosze o dopuszczenie mnie do egzaminu.

YLaskawa odpowiedZ prosze przestaé pod adresem: Ludwika

Korczakéwna, Poznan, ul. Diuga 17 III p.

Z powazaniem

Ludwika Korczakéwna.

Przykiad XVII.

Temat: Napisanie pokwitowania.

1. N. pokazuje pokw1towan1e jako przyklad, czyta to pokw1to-
wanie, zarazem wyjasnia znaczenie wyrazu ,,pokwitowanie™;

2. Dzieci postanawiaja napisaé pokw1towan1e, aby sig¢ nauczyé.
Krétka dyskusja na temat, za co mozna wystawiaé pokwito-
wania;

3. Szczegélowe omawianie formy pokwitowania;
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4, N. poleca dzieciom zastanowié¢ sig, za co kazde z nich ma
wystawié pokwitowanie. N. sprawdza, czy juz wszystkie
dzieci s zdecydowane; :

5. Pisanie pokwitowania na éwiartkach arkuszu znormalizo-
wanego papieru; ‘

6. Czytanie i omawianie prac;

7. Praca domowa: Napisaé jeszcze dwa pokwitowania: za ode-
brany towar i za odebrane pieniadze.

Przyklad XVIII.

Temat: Napisanie upowaznienia.

1. N. pokazuje i czyta chlopcom jedno z wystawionych przez
siebie upowaznieri, Zarazem wyjasnia chlopcom znaczenie
wyrazu ,,upowaznienie’’; '

2, Krétka dyskusja na temat, w jakim sensie moze byé wysta-
wione upowaznienie;

3. Rozdanie przez N. éwiartek znormalizowanego arkusza
papieru. Szczegolowe omoéwienie formy zewnegtrznej upo-
waznienia. Chlopcy pisza upowaZnienie;

4, Czytanie i oméwienie celowosci ujecia napisanych upowaz-
nien;

5. Praca domowa: Napisaé jeszcze trzy upowaznienia o dowolnej

tresci.
* *

o
=

Organizacja pracy w dziedzinie éwiczen stylistycznych w k1. VII
w zasadzie niewiele rézni sie od metod stosowanych w kl. VL
Wieksza résnica zaznacza sig¢ natomiast w materiale nauczania. Na
marginesie é¢wiczen stylistycznych w tej klasie nasuwaja mi sie naste-
pujace uwagi:
1. W programie klasy VII spotykamy nastepujace elementy
programowe jako nowe:
a) w moéwieniu: krétkie przeméwienia i dyskusje;
b) w pisaniu: przygotowanie materialu do przemoéwien, listy
i pisma w zwiazku z potrzebami Zycia codziennego (podania,
prosby, listy do firm, upowaznienia, pokwitowania itp.); opra-
cowanie krétkiego zyciorysu wlasnego;
¢) z dziedziny éwiczeri stownikowych nalezy szczegolna uwage
zwrécié na grupowanie réinych wyrazen np. z dziedziny rol-
nictwa, ogrodnictwa, budownictwa, komunikacji.
Pozostale formy wypowiadania si¢ ustnego i pismiennego wyste-
puja w prawie identycznej postaci jak w kl. V1.

2. Jesli chodzi o pisanie protokoléw, to majg to by¢ protokofy
zebrar organizacyj uczniowskich, podczas gdy w kl. VI protokoty
niekoniecznie musza byé oparte na zebraniach organizacyjnych. Pro-
gram wymaga wiec, aby te organizacje przede wszystkim byly, jesli
mamy opracowywaé z uczniami pisanie protokoléw zebrasn tych orga-
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n1zacy]' . Protokoty zebran uczniowskich maja na celu zazna]ormeme
uczniéw na konkretnym materiale z technika pisania protokoléw.”
Praktycznie mozna problem ten rozwiaza¢ w ten sposéb, Ze czynna
w klasie organizacja uczniowska (klasowa), sekcja organizacji miedzy-
klasowei, albo zarzad -organizacji miedzyklasowej, rekrutuiapy sie
z uczniéw kl. VII, odbywa na lekeji jezyka polskiego swoje normalne
zebrame, a wszyscy uczniowie (nie nyqcza]ac bezposrednio ta orga-
nizacja zainteresowanych) robia w czasie zebrania notatki, a pdzniej
pod kierunkiem nauczyciela (w pierwszej fazie) lub samodzielnie
(w ostatniej fazie) sporzadzaja protokél. W ten sposob za podstawe
do pisania protokotéw stuzy sytuacja rzeczywista, co ma zasadnicze
znaczenie pedagogiczne.

3. ,,Przy prowadzeniu dyskusji naleiy przyzwyczai¢ dzieci do
lego, by dyskutowaly w sposéb zwiezly, tylko na tematy sobie znane.
Stad tei wyplywa postulat przygotowania sie do dyskusji. Zwracaé
tez nalez’y‘ uwage na zachowywanie przez dzieci kulturalnych form
w czasie dyskufowania, rzeczowego u;mowanza przedmiotu dyskus;z
i unzkama wszelkich wycieczek osobistych.”” Sa to bardzo cenrie uwagi
programowe. Z tresci ich wynika, aby po przez szkote usunaé z zycia
publicznego niepozadane i niewlasciwe przejawy dyskusji. Zastanowié
sie wypada nad kwestia, w jaki sposéb ujaé metodycznie punkty
wyjécia do dyskusji. Otéz, wydaje mi sie, ze najlepiej polecié¢ jednemu
czy kilku uczniom klasy opracowanie jakiego§ tematu w formie
referatu, nad ktérym péZniej po jego przeczytaniu moze sig rozwinaé
dyskusja. Mozliwe bonby tez inne podejscie, a mianowicie: nauczyciel
poleca wszystkim uczniom przygotowaé sie ustnie na jaki$ temat (niech
sobie ewentualnie co$ nieco$ zanotu]q] zgromadzm potrzebny material,
a potem niech kazdy wypowie swoje zdanie i swoje wiadomosci na
dany temat. Podejscie to jest jednak nieco za trudne dla uczniéw
VII kl. szkoly powszechnej, chociazby' jak najdalej zaawansowanej.
Niezaleznie od sposobu podejscia do dyskusji najwazniejszym ele-
mentem, Warun-kuiqcym nalezyty efekt dyskusji, jest przygotowanie
sie wszystkich uczniéw do dyskuslz DyskuS]e prowasdzié moZe na-
uczyc1el albo lepiej
dnym i w drugim wypadku nauczyciel powmlen baczy¢, aby dyskuS]a
miala przebieg kulturalny, odebraé glos w razie potrzeby, zwracaé
uwage na konieczno$é obracania sie¢ w dyskus-ii w ramach dyskuto-'
-wanego tematu itp. Zasadnicze pouczenie, rady i wskazéwki powinien
sobie nauczyciel zarezerwowaé na sam koniec. Uwagi powinny byé¢
przepojone taktem, zyczliwoscia w stosunku do uezniéw i troska
wychowania ich na przysztych kulturalnych ,,dyskutantéw”.

4. Obok dys’kusyi wazne miejsce w ki, VII przypada éwiczeniom
w ukladaniu przeméwien, ktére powinny byé oparte ,,na rzeczywistych
potrzebach” podobnie jak protokoly. ',,Zapobiegnie to bezmyslnej
gadathwosm Orgamzowane uroczystoscl szkolne da]q okazje do stoso-
wania tego rodzaju éwiczen.” Przemoéwienia powinny by¢ ,krotkie”.
Ukladanie przeméwieni, przewidziane w materiale kl. VII, ma cel
wybitnie praktyczny. Ma .ono przygotowaé ucznibw pod pewnym
wzgledem do udzialu w Zyciu i pracy spolecznej. Przeméwienia winny
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W swej tresci wiazaé sie z aktualnym1 wydarzeniami Zycia szkolnego
i polega¢ na jasnym, treSciwym i uporzqdkowanym wyra.zamu mys$li.”
Z przytoczonych uwag programu wym_ka, Ze przemgwienie jest przede
wszystkim typowym CJwiczeniem w méwieniu. Ma ono tylko o tyle
zwiazek z pisaniem, ze moze by¢ napisany ulozony plan przeméwienia,
a do poszczegolnych punktow planu moze byé zgromadzony (zanoto-.
wany pi$miennie) potrzebny material. Jesli przeméwienie jest przez
ucznia od poczatku do konca czytane, to tym samym nie jest prze-
moéwieniem. Przeméwienie ma by¢ krotkie, unikaé wiec nalezy dlugich,
tasmmcowych elaboratéw pismiennych, ktére spotkac mozna powszech-
nie w praktyce pedagongne] Nlecha] uczen lepiej przygotuje sobie
ustnie krotkie przemowienie i przeméwienie to wyglosi. Nauczyé go
tej sztuki maja lekcje jezyka polsk1ego, zatytulowane od czasu do
czasu: ,.Cwmzeme w krotkim przemoéwieniu’, Uczern ma sie uczyé
na lekcji przemawiaé wobec klasy na temat przez siebie wg ulozonego
planu przygotowany. Nie zachodzi wecale potrzeba uczy¢ go czytaé
nap1sane przemowmme, ani nawet czqscclowo — uczyé go pisaé tekst
przemoéwienia, Tekst przeméowienia przeciez mozZe po prostu skoplowac
Uczed niechaj méwi wlasnym jezykiem, albowiem ,,nalezy zostawié
dziecku jego naturalny, indywidualny jezyk i nie narzucaé mu sposobu
méwienia innych ludzi lub jezyka ksiazki, nie pozwalaé jednakze na
jakiekolwiek bIQdy przeciwko: poprawnosci jezykowej”, o czym juZ
byla mowa w czesci pierwszej. W czasie uroczystosci szkolnej mecha]
wyznaczony uczen stanie przed gromada dziatwy, niech wezmie do
reki kartkq z planem przeméwienia i zwiezlymi- notatkami, niech
przeméwienie wyglosi tak, ]ak go w klasie nauczyl nauczyciel. Potem
— po uroczystoSci — rozwiimy w klasie krotka dyskusje, czy sie
przeméwienie udalo, czy nie, ]akle byly jego dodatnie stromy, jakie
ujemne, jak mozna by przemoéwienie lepiej zbudowaé itp. Woéwczas
bedzie skutek na pewno lepszy, anizeli skutek owych czytanych tasiem-
cowych elaboratow — quasi przemdwier,

5. W kl, VII ,przy éwiczeniach w mowieniu i pisaniu nalezy
poloziyé nacisk na zaprawianie uczniéw do rozumienia wagi stéw wypo-
wiedzianych i odpowiedzialnoéci za nie”. Pamietajmy zawsze o tej
drogocennej wskazéwce programowej na kazdym kroku pracy szkolnej
w. dziedzinie jezyka polskiego w tej klasie! Starajmy si¢ wytworzyc
odpowiednia atmosfere wychowawcza w klasie.

6. W Rlasie VII, moim zdaniem, najwiecej uwagi i pracy po-
$wiecié¢ trzeba wszelkim praktycznym formom wypowiadania sie, jak:
prosba, podanie, upowaznienie, pokwitowanie, Zyciorys itp. Sa to formy
wypowiadania si¢ pi$miennego, ktérych sie wickszosé¢ absolwentéw
kl. VII prawdopodobnie. nigdzie wigcej nie nauczy. Dla nich szkofa
pozostanie jedyna deska ratunku w wigkszosci sytuacyj zyciowych,
w ktorych trzeba co$ napisaé. Jesli sie zas tej sztuki nie opanowalo,
to trzeba nieraz stono ptaci¢ za napisanie'listu do firmy, prosby,
podania, zyciorysu itp. Formy wymienione musza byé przerobione
gruntownie i starannie utrwalone., Najlepiej byloby, gdyby kazdy
uczen mial swoja teczke czy skoroszyt, gdzie gromadzﬂby przez caly
rok owe praktyczne formy wypowiadania si¢ pi$miennego. Po ukos-
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czeniu kl. VII moéglby zabra¢ ze soba. teczké ,na pamiatke” w cha-
raktes}¥ wyprawki na dalsze Zycie. Jesli chodzi o technike metodyczna,
dotyczaca tych form, to uwazam, dobrzé jest, jesli to tylko jest
mozliwe, opiera¢ je na sytuacrach Zyciowych i sporzqdzac na natu-
ralnej wielkosci kartkach papieru takich, jakich sie w tych wypadkach
uzywa w zyciu codziennym. Wskazane jest pokazywanie dzieciom
odnosnych wzorow na poczatku lekcji, czy tez na koticu, jako co§,
co jest godne nasladownictwa, Wazsne jest rowniez nalezyte wyjas-
nianie dzieciom znaczenia pojeciowego i praktycznego poszczegolnych
form wypowiadania si¢ pismiennego oraz wskazywanie na réznice za-
znaczajace sie rmedzy nimi.

7. ,,Czasopisma i dzienniki mozna wyzyskiwa¢ dla celow szkol-
nych w ten sposdb, ze dzieci tej klasy pod kierunkiem wychowawcow
uktadaja z wycmkow odpowiednich artykulow $cienna gazetke szkol-
na, dostepna réwniez dla dz1ec1 innych klas i material stqd czerpany
wyzyskujemy dla opowiadan.”” Wrycinki te mozna réwniez, sadze,
zuzywa¢ do krotkich dyskusyj, wypowiadania sie na tematy, ktore
wynikaja logicznie z ich tresci, dluzsze artykuly moina streszczag,
a ilustracje przeznaczaé do ogladania i omawiania, wzglednie do
jednostkowych opiséw. Robota tego rodzaju ma duze znaczenie wy-
chowawcze, albowiem przybliza dzieci do prasy i rodzi gltéd czy-
telnictwa gazet, co przeciez nie jest rzecza obojetina,

8. Do streszczeri nalezy na poziomie tej klasy przeznaczaé diuz-
sze utwory, a wiec nadajace si¢ do tego celu ksiazki (np. ,Latarnik”,
wPlacowka”, |, Antek”, ,,Dym"” itp.), gtownie z zakresu przew1dzmne]
dla klasy VII lektury uzupelniajacej oraz dluzsze artykuly, czerpane

z dziennikow, czasopism itp. Streszczenie powinno byé zawsze zwiezle
podobnie jak w kl. VI,

9. Do ogladania i omawiania dziel sztuki nalezy mozliwie prze-
znacza¢ dziela sztuki ludowej danego $rodowiska, a wiec konkretne
przedmioty: = kosciotki, krzyze, kapliczki, zabawki, zdobione przed-
mioty uzytku codzlennego, stroje ludowe itp. wzglednie ich repro-
‘dukcje fotograficzne, malarskie, rysunkowe, graficzne itp. Nie nalezy
oczywiscie zaniedbywaé ogladania i omawiania dziel sztuki naszych
artystow narodowych, dla kitdérych zawsze nalezy w duszach dzieci
zaszezepiaé kult, podziw i uznanie. Przy tej okazji naleiy réwniez
wiadomosci o nich gromadzi¢ w formie krotkich Zycioryséw,

10. W tej klasie nalezy réowniez w dalszym ciagu pielegnowaé
wwypracowania na latwe tematy, zaczerpniete z lektury”. Podejscie
dydaktyczne do tej formy wypowiadania si¢ pis$miennego moze byé
analogiczne jak w klasie VI. W tych wypracowaniach mozna w dalszym
ciagu wzbogacaé czynny stownik dzieci w zakresie ,,wyrazZen od-
fwarzajacych dostepne dla dziecka strony Zycia wewngtrznego (np.
uczucia) i ich objawy”. To samo mozna zresztq mieé na uwadze przy
ogladaniu i omawianiu dziel sztuki, jesli odmalowane przez artyste
postacie istotnie dostarczaja pod tym wzgledem materialu. Wypra-
cowania na latwe tematy, zaczerpnigte z lektury, beda przewaznie
w kl. VII dtuzsze i powazniejsze. Sam dobor lektury skloni dzieci
do szerszego wypowiedzenia sig:
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11. Metodd zbiorowego ukladania form wypowiadania sig.ustnego
powinna byé nawet w kl.WII zachowana 1 povdtrzymanq — zZw, szcza
w odniesieniu do wszelkish nowych form wypowiadania sie. Czesciowo
metoda ta moze mieé rowniez zastosowanie w odniesieniu do wyltacz-
nie pismiennych form wypowiadania si¢, bo przeciez trzeba dzieciom
dostarczyé materialu, ktéry bedzie przedmiotem opracowania pis-
miennego. Notowanie materialu stownikowego mozna, sadze, cze-
§ciowo oprzeé¢ na zupelnie samodzielnej pracy uczniéw. Uczen o przy-
swojonej z klas poprzednich metodzie pracy powinien umieé samo-
dzielnie notowaé potrzebny materiat, trzeba mu tylko poradzi¢, jak
to ma technicznie robi¢. W ten sposob osiaggniemy pewnego rodza.]u
synteze naszych . dotychczasowych wysilkéw w zakresie ¢Ewiczen
stylistyeznych od kl. 1 poczawszy. Jesli uczen kl. VII bedzie umial
sporzadzié¢ sobie plan, jesli do kazdego punktu tego planu bedzie
umial zgromadzi¢ potrzebny material, jesli w oparciu o te czynnosci
wstepne napisze dfuzsze wypracowanie mozliwie poprawnie pod
wzgledem orfograficznym, gramatycznym 1 stylistycznym, jesli
wszystko zrobi samodzielnie od poczatku do korica, to wéwcezas
mozemy z czystym sumieniem orzec: uczeri ma przyewomnq umie-
jetnoéé wypowiadania sie pi§miennego. Przekonaé sie o tym mozemy,
zastosowujac sprawdzian,

12. We wszelkich formach wypowiadania sie ustnego i pis§mienne-
go moze mieé szerokie zastosowanie zbiorowe i jednostkowe (samo-
dzielne) ukladanie i zapisywanie planéw, kidre zawsze, moim zdaniem,
powinny sie znalezé, jesli opracowywany material jest dos¢ obszerny
'i-wyrazZnie logicznie posegregowany, jesli rodzi si¢ naturalna potrzeba
skonstruowania planu a priori przed wypowiedzeniem sie ustnym
czy pismiennym. Na tym poziomie powinny sie juz w klasie zarysowaé
typy uczniow, rpozsl-uguiuych si¢ 'w wypracowaniach pismiennych
planem, czy tez nie wykazujacych specjalnego pietyzmu do tych
planéw. Nalezy jednakze zauwazyé, Ze ob0]qtna‘ rzeczy ]est czy
plan jest przed wypracowaniem napisany czy tez nie, a2 najwazniejsza
rzeczg jest, by wypracowanie w ogéle byto planowo ujete. To samo
dotyczy zreszta wypowiedzenia si¢ ustnego ucznia w jednej z dtuz-
szych form ‘wypowiadania sie (streszczenie, opis, sprawozdanie, prze-
mowienie).

13. Odmienna nieco rola przypadnie w kl. VII éwiczeniom po- -
prawczym. Tutaj éwiczenia te beda mialy wieksze znaczenie, anizeli
w klasach poprzednich, gdyz ,na upartego” ¢&wiczenia ortograficzne
nie sa w tej klasie w ogéle programem przewidziane, Trzeba wige
stosowa¢ je czesciej w zwiazku z przegladaniem, poprawianiem
i ocenianiem wypracowat, w ktorych ujawnia sie zawsze pewne
chavakterystyczne bledy, powtarzajace si¢ u wigkszosci uczniéw
w klasie. Tutaj éwiczenia poprawcze moga i powmny w zupelnosci
zastapié stosowane w poprzednich klasach éwiczenia ortograficzne.

14. Klasa VII to ,czapka” publicznej szkoly powszechnej 111
stopnia. Godzi sie wiec, aby kazdq lekcje jezyka polskiego rac;onalme
wykorzystaé, aby na kazidej lekcji czego$ naprawde nauczyé i w ja-
kim$ kierunku oddzialaé wychowawczo. Kazda efektywnie stracona
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lék01a. jezyka polskiego — to jedna wigcej , dziura” w wiadomosciach
i umiejetnosciach ucznia, a kazda lekcja:‘ekonomicznie zbudowana
i pod wzgledem naukowo- wychowaWczym esencjonalna — to jeden
wikcej szczebel dla niego, aby wspiaé si¢ coskolwiek wyzej, widzieé
wigcej i mieé szersze spojrzenie na $wiat. Niechaj uczen kl. VII
rozmiluje si¢ na dobre w jezyku ojczystym, aby ten jezyk — staran-
nie i pieczolowicie od kl. 1 hod‘owany — stat sie dla niego drogo-
cennym skarbem. Do tego powinny sig przyczymc przede wszystkim
racjonalnie od samego poczqtku plelqgnowane éwiczenia stylistyczne.
One kwalifikuja ucznia do zajecia miejsca w rzedzie obywateli
Paristwa Polskiego, ktoérzy zawsze i wszedzie posrednio czy bez-
posrednio umieja, si¢ ze sobg porozumieé, bo opanowali jezyk warstw
wyksztalconych.
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10.

11,

12,
13.
14.

15.

16.

17.

LITERATURA.

Programy w publicznych szkolach powszechnych I, IT i III stopnia
z polskim jezykiem nauczania.

Szober Stanistaw: Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie
szkoty powszechnej i gimnazjum niZszego. Wyd. IL

Czapczyniski Tadeusz: Cwiczenia w moéwieniu. Przyczynek do
metodyki jezyka polskiego.

Czapczynski Tadeusz: Metody éwiczent stylistycznych w szkole
powszechnej i $redniej.

Drzewiecki Konrad: Zarys metodyki jezyka polskiego. Wyd. IIL.
Szycowna Aniela: Metodyka wypracowant pismiennych. Cz, IL
Bilinski Jan: Cwiczenia slownikowe. 1937,

Biliniski Jan: Nauczanie jezyka polskiego w nizszym gimnazjum
i w wyzszych klasach szkoly powszechnej. 1926.

Wiqcek Stanistaw: Prace piSmienne dzieci w szkole, Jak reali-
zowaé nowe programy. Tom 20,

Daricewiczowa Jadwiga: Jak realizowaé nowy program jezyka
polskiego, Tom I i II.

Linke Karol: Nauczanie laczne a nauczanie jezyka ojczystego.
Przelozyl, opracowal i wstepem opatrzyt dr J. Saloni.

Dr Kiken: Badania eksperymentalne nad ortografia.
Hessen Sergiusz: Podstawy pedagogiki.

Dr Saloni Juliusz: Wypracowania pismienne w szkole powszech-
nej. ,,Polonista”, Zesz. IV. R. 1933,

Dr Saloni Juliusz: O celach nauczania jezyka polskiego, ,,Polo-
nista”, Zesz, IV. R. 1936.

Szyszkowski Wladystaw: Nowe prady w metodyce wypracowan.
wMuzeum®”, Rocznik XLV, R. 1930.

Szyszkowki Wladystaw: Z praktycznych zagadnien metodyki
wypracowan pismiennych. ,,Polonista”, Zesz. I i II. R, 1931,
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18.

19.

20,

21,
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Dr Helm-Pirgowa Janina: Metodyka ¢éwiczen redakeyjnych.
Polonista”., Zesz. I. R. 1936,

Daricewiczowa Jadwiga: Dydaktyka  moéwienia i pisania jako
dziatu nauczania jezyka oj. zystego. Encyklopedia Wychowania.
Tom II. Zesz. IV.

Balicki Stefan: O niebezpieczenistwie déwiczen redakcyjnych.
Polonista”, Zesz. V. R. 1936.

0. S.: W sprawie sprawdzianéw w nauczaniu jezyka polskiego.

wPrzyjaciel Szkoty”. Nr 9. R. 1936.
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