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Wstep

Wychowanie wspodltczesnego cztowieka jest wielkim wyzwaniem i problemem, bowiem
z jednej strony wazna sprawa staje si¢ zagwarantowanie jednostce ludzkiej odpowiednich
warunkow wspomagajacych jej rozwdj, z drugiej zas wspieranie jej w samodzielnosci i w unie-
zaleznianiu si¢ od zewnetrznych spolecznych wplywow instytucjonalnych.

Gloszone poglady w tej mierze sktaniaja sie albo ku skrajnym tezom, ze wszystko zalezy
od wychowawcow albo ze wychowawcy na nic nie maja wptywu. Tymczasem mozna juz
w zasadzie stwierdzié, ze sposrdéd majacych najwiekszy wpltyw na wychowanie mtodego czto-
wieka srodowisk: rodziny, Kosciota, szkoty, rowiesnikow i medidéw masowych trzy pierwsze,
tradycyjnie uwazane za podstawowe, tracg swa sit¢ oddzialywania w poréwnaniu ze srodka-
mi masowego przekazu i lansowanymi przez nie wzorami kultury popularne;j.

Obszar dziatalnosci wspdtczesnych pedagogéw ulega wigc przeobrazeniom, a zachodza-
ce procesy edukacyjne wymagaja szerszego wykorzystywania podstawowych (oprocz same;j
pedagogiki) nauk dla teorii i praktyki pedagogicznej — psychologii i socjologii. Pedagogika
wspoélczesna zmuszona jest do poszukiwania u siebie samej i wsrdd pokrewnych dyscyplin
tego, co taczy, co moze prowadzi¢ do blizszego poznania prawdy o ksztatceniu i wychowaniu
wspolczesnego czlowieka, z uwzglednieniem wszystkich rozpoznawalnych wptywow.

Konstruowanie wlasnej wizji praktyki nauczania i wychowania w calo$ciowym spojrzeniu
na $wiat edukacji, §wiat nauczyciela, ucznia, wychowawcy i wychowankéw oraz podopiecz-
nych wymaga wykorzystania tresci pochodzacych z réznych nauk o edukacji. Dlatego zbior
prezentowanych artykutow przedstawia szerokie spektrum wspotczesnych probleméw wy-
chowawczych z punktu widzenia teoretykdw i praktykow pedagogiki, psychologii i socjologii.

Autorzy w swoich rozwazaniach opisuja wspolczesna polska rzeczywistos¢ edukacyjna.
Przedmiotem rozwazan czynia zaréwno problemy fundamentalne, zastanawiajac si¢ nad rola
szkoty, ksztalceniem dzieci i mlodziezy oraz sytuacja nauczyciela, jak i bardziej szczegotowe,
praktyczne, w ktorych podmiotem sg uczniowie mtodsi, studenci, osoby bezrobotne, wigz-
niowie, nauczyciele, a takze spoteczne aspekty ich funkcjonowania.

Wsrdéd wybranych zagadnien zainteresowaniem cieszy si¢ instytucja szkoty, ktéra jest
rozpatrywana z punktu widzenia oczekiwan zwiazanych z realizacja przez nig zadan wycho-
wawczych, spotecznych, narodowych czy idea nauki w procesie tradycyjnej szkoty. Pojawia
si¢ refleksja nad brakiem zalezno$ci miedzy edukacja a rozwojem spolecznym, zwracajaca
uwage na spotecznie negatywne skutki edukacji w warunkach oswiaty majacej egalitarny
charakter. Szkota wptywajaca na udziat mtodziezy w zyciu spotecznym, przygotowujaca mto-
dych ludzi do roli obywatela, postrzegana jest tradycyjnie jako uznawany element kontroli
spotecznej; w badaniach odmiennie widzi to mlodziez, krytykujac placéwki za brak przygoto-
wania do aktywnosci na rzecz spoleczenstwa.
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Ksztalcenie i wychowanie ekologiczne cieszy si¢ zainteresowaniem jako przedmiot edu-
kacji na wszystkich szczeblach nauczania ogdlnego i zawodowego, szczegdlnie w procesie
przygotowania przysztych specjalistow w dziedzinie rolnictwa i nauk biologicznych. Z badan
wynika, ze studenci (wybranych uczelni wroctawskich) nie sa przygotowani ekologicznie do
zarzadzania srodowiskiem i wobec tego faktu istnieje potrzeba pilnego ich edukowania w tym
zakresie. Waznym zadaniem w dobie globalizacji jest budowa poczucia wlasnej tozsamosci,
doprowadzenie do zmian §wiadomosciowych prowadzacych do postaw tolerancji kulturo-
wej, w czym ma pomoc nauka o dziedzictwie kulturowym i ksztattowanie mechanizméw ochrony
wlasnego regionu.

Problem komunikacji internetowej staje si¢ znakiem czasu jako ogromna szansa dla elit
intelektualnych na nowoczesny, publiczny dyskurs wedhug indywidualnych potrzeb. Lecz
stwarza tez powazne zagrozenia, dlatego tak wazne jest zastosowanie Internetu w edukacji
poprzez analizg jego funkcji informacyjnej, komunikacyjnej, handlowej, ustugowej, marketin-
gowej i reklamowej oraz przeanalizowanie jego mozliwych zagrozen i korzysci, przede wszyst-
kim dla mlodych odbiorcow.

Wazna kwestia sa zasady korzystania z powszechnie dostepnych dla dzieci nowych
technologii oraz okreslenie roli mass mediow w organizacji ich czasu wolnego, rozréznienie
pozytywnych i negatywnych form codziennego wielogodzinnego wplywu tychze na dzieci,
na ich postawy, zachowania i poglady.

Nowa rzeczywistos¢ spoteczno-polityczno-ekonomiczna jest postrzegana przez studen-
tow jako dajaca nowe szanse zawodowe. W badaniach dziela si¢ oni wizja swojej przysztej
roli zawodowej w zwiazku z gospodarka rynkowa, wizja wlasnej dzialalnosci gospodarczej, co
stanowi wyzwanie edukacyjne dla uczelni.

Tozsamo$¢ nauczycieli scharakteryzowana zostata w aspekcie osobowosci, spotecznym,
wychowawczo-dydaktycznym cz tez w aspekcie predyspozycji do wykonywania tego zawo-
du. Jego istote stanowig profesjonalizm i powolanie, stad konieczne jest oszacowanie wlasnych
potencjaléw do pracy nauczycielskiej przez kandydatéw do roli nauczyciela. Jest to problem
tym wazniejszy, ze nowe wymagania wobec pedagogoéw staja si¢ wsroéd nich przyczyna
stresu zwigzanego bezposrednio z wykonywana praca, w ktdrej stopniowo powigksza si¢
obszar i liczba czynnikoéw stresogennych. W nowej rzeczywistosci proponuje si¢ nauczycie-
lom przyjac jako styl zycia postawg tworcza wobec powyzszych zjawisk i wobec §wiata.

Tymczasem brak jest na kierunkach pedagogicznych zajec¢ z treningu twoérczosci i kre-
atywnego rozwiazywania probleméw. Migdzy innymi taka mozliwo$¢ wyrazenia postawy
tworczej moga da¢ nauczycielom mediacje szkolne, jako alternatywne konsensualne sposo-
by rozwiazywania sporéw uczniowskich. Proces mediacyjny uczy ucznidw i nauczycieli
nowych sposob6éw postgpowania w sytuacjach konfliktowych.

Rzadkie sg opracowania stanowiace dociekania naukowo-badawcze nad przestrzenna do-
stepnoscia ustug spotecznych w Polsce w poréwnaniu z wybranymi krajami Unii Europej-
skiej oraz ukazanie ich w oparciu o zasady wyréwnywania réznic i rozwoju proporcjonalnego
do rozwoju gospodarczego. A takze przedstawienie roli wtadz samorzadowych w tej sprawie.
Przedmiotem zainteresowania sa takze dziatania polityki spolecznej na rzecz oséb niepeino-
sprawnych, budujace spoteczenstwo bez barier poprzez ksztalcenie ustawiczne osob o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych na wszystkich poziomach. Ilustruja to przyktady Wielkiej
Brytanii i innych krajéw Unii Europejskiej, gdzie wprowadzono dziatania zapobiegajace spo-
tecznemu wykluczeniu niepelnosprawnych.
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Takiemu wykluczeniu czy dyskryminacji na rynku pracy zapobiega¢ ma ksztattowanie
u bezrobotnych kobiet kompetencji spotecznych i osobistych, czyli inteligencji emocjonalne;j
wplywajacej na skutecznos$¢ poszukiwania przez nie pracy.

Wreszcie szczego6lnym miejscem dzialalnosci pedagogicznej jest wigzienie, gdzie zaktada
sig, iz mozna pomoc wigzniom w resocjalizacji m.in. przez ich aktywnos$¢ religijna.

Prezentowanych dwadziescia tekstow ma badz charakter rozwazan teoretycznych, badz
prezentuje raporty z badan oraz program szkolenia, dlatego podzielono je i rozmieszczono
w dwoch czesciach stanowiacych calo$¢ opracowania. Czes$¢ pierwsza, zatytutowana Wy-
brane zagadnienia teoretyczne, stanowi dwanascie rozpraw, na cz¢$¢ druga — Wybrane
doniesienia naukowe z badan i szkolen w Polsce — sktada si¢ osiem tekstow, w tym jedno
opracowanie zbiorowe.

Poniewaz kierunek pedagogiczny w legnickiej PWSZ dopiero w ubiegltym roku rozpoczat
swa dzialalno$¢ dydaktyczn-naukows i nie zdazyt zgromadzi¢ odpowiednio duzego dorobku
wlasnego, dla wzbogacenia zawarto$ci prezentowanego tomu do grona Autorek i Autoréw
zaproszono wiec przedstawicieli nie tylko naszej szkoty, ale i innych uczelni, zaprzyjaznio-
nych z nami pedagogéw i psychologdw. Sa to pracownicy naukowi Akademii Swietokrzyskiej
w Kielcach, Uniwersytetu Wroctawskiego, Akademii Ekonomicznej we Wroctawiu, Akademii
Wychowania Fizycznego we Wroctawiu, PWSZ w Walbrzychu, a takze Centrum Naukowo-
Metodycznego z Ukrainy.

Za pomoc w zredagowaniu pierwszego ,,Zeszytu Naukowego” kierunku pedagogika i psy-
chologia w legnickiej PWSZ serdecznie dzigkuj¢ Pani profesor Stanistawie Mihilewicz. Nie
ukazalby si¢ on bez inicjatywy i wsparcia Pani profesor Mirostawy Wawrzak-
-Chodaczek, za co naleza si¢ Jej ode mnie szczego6lne wyrazy wdzigcznosci.

Maria J. Zajaczkowska
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Szkola w systemie edukacji. Refleksje socjologiczne

ABSTRAKT

Artykut zawiera kilka refleksji na temat miejsca szkoty w polskim systemie edu-
kacji. Szkota jako jedna z najwazniejszych instytucji spotecznych spetnia takze wspot-
czesnie postawione przed nig zadania. Sprzyjaja temu zmiany ustrojowe, jakie nastapity
w Polsce po 1989 roku, kiedy to powrdcono do koncepcji usamorzadowienia szkot.
Pomimo réznych determinant wprowadzanych zmian, w tym tych, ktore zwiazane sa
z procesami prywatyzacji i modernizacji szkét, szkota utrzymuje swoja tradycyjna,
dominujaca pozycje wsrdd najwazniejszych instytucji socjalizacyjnych. Oczekuje
si¢, ze szkota — w warunkach jednolitego systemu — bedzie nie tylko dostarczata
wiedzg, ale tez bedzie wspotksztattowata spoleczna, narodowa i obywatelskg $wia-
domos¢, stajac si¢ poprzez to istotnym elementem kontroli spoteczne;.

Socjologowie interesuja sie szkota wlasciwie od poczatkéw tej dyscypliny naukowej. Juz
w XIX wieku ukazalo si¢ wiele prac poswieconych tej instytucji spotecznej. Przyktadem owych
zainteresowan sa wyktady i publikacje francuskiego socjologa Emile'a Durkheima, w ktorych
przedstawial on miedzy innymi spoteczne funkcje szkoly. Durkheim traktowat szkote jako
jedno z wazniejszych (wazniejsze nawet od rodziny) ogniw procesu wychowania!. Jesli za$
chodzi o polskich socjologéw i pedagogdédw, odnotowujemy szczegdlne i owocne zaintereso-
wania szkota w okresie dwudziestolecia migdzywojennego. Siggaja one zatem poczatkow
odzyskania niepodlegltosci Polski i budowania od nowa wtasnej, polskiej panstwowosci.
W tamtym okresie ukazaty si¢ migdzy innymi prace: Floriana Znanieckiego Socjologia wy-
chowania z charakterystycznymi tytutami: Wychowujqce spoleczenstwo (t. 1) i Urabianie
osoby wychowanka (t. 11)); Jozefa Chalasinskiego O chiopskq szkole; Jana B. Bystronia
Szkola i spoleczenstwo; Stanistawa Rychlinskiego Selekcja spoleczna w szkolnictwie za-
mieszczona w Wyborze pism tego autora; Mariana Falskiego Srodowisko spoleczne mlodzie-
Zy a jej wyksztalcenie. W pdzniejszym okresie, w latach pigcédziesiatych i sze$¢dziesiatych
XX wieku, w wyniku swoistej eksplozji edukacyjnej w §wiecie prowadzono szereg badan nad
szkola. Pojawity si¢ —jak zauwaza M. Niezgoda — dwa istotne problemy: demokratyzacji i efek-
tywnosci szkoty [4, s. 161-164]. Do dzisiaj sa one aktualne. Bez watpienia szkota zajmuje
nieposlednie miejsce w ,,...spotecznie realnym systemie wychowawczym, ktéry tworzy zazwy-
czaj okreslony i celowo zorganizowany uklad instytucji, pozycji i rol oraz zadan spotecznych...”
[8,s.109].

! Jako przyktad mozna tu wymienié klasyczne dzieto tego autora poswiecone edukaciji; por. E. Dur-
kheim, Education et sociologie, Paris 1922.
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W analizach systemowych, gdzie — jak to wyzej zaznaczono — szkola traktowana jest jako
element systemu wychowania, poszukuje si¢ takich skutecznych, efektywnych rozwiazan,
ktére by dostosowywaty szkole do zmieniajacych si¢ potrzeb spoteczenstwa. Problematyka
socjologiczna obejmuje takze relacje szkota—srodowisko. W takim ujeciu szkota jest jednym
z podsystemow spolecznosci lokalnej i spoteczenstwa jako calosci. Szkota wptywa na zycie
spoteczne i ksztattuje osobowos¢ wychowankow. Wplyw ten jest zwiazany z uktadem me-
chanizmow wewnatrz- i zewnatrzszkolnych regulujacych zachowania uczniéw (traktowanych
indywidualnie jako jednostki spoleczne badz tez tworzacych grupy spoleczne typu: klasa
szkolna, grupa kolezenska, grupa rowiesnicza i inne) oraz kariery szkolne ucznidéw, a w kon-
sekwencji tez ich pozniejsze, determinowane takze przez inne czynniki — np. ekonomiczne,
kulturowe itp. — usytuowanie w strukturze spoteczne;j.

Oddzielne zagadnienie stanowia funkcje szkoty z mozliwym ich podziatem na funkcje
wewngtrzne i zewnetrzne. Szkota odnosi si¢ (czesto, chociaz nie zawsze, w relacjach wzajem-
nych) do okreslonych uktadéw zewnetrznych, takich jak: rodzina, grupa rowiesnicza, spo-
tecznos¢ lokalna, srodowisko kulturowe i przyrodnicze, instytucje upowszechniania kultury,
srodki masowego przekazu, samorzad i wtadze lokalne. Wszystkie wymienione podmioty
wspotwyznaczaja funkcje zewnetrzne szkoty. Wyplywaja one — jak zaznacza T. Gotaszewski —
z postanowien zbiorowosci, ktore powotuja szkote, organizuja szkolnictwo, zapewniajg szko-
le warunki materialne i ciagto$¢ dziatania [2, s. 53 i dalsze].

Nie mniej wazne, a dla niektorych podstawowe, sa funkcje wewnetrzne szkoty, wsrod
ktérych wymieniamy funkcje edukacyjne, selekcyjne, kulturowe, ideologiczne, spoteczne,
opiekuncze i inne. Do realizatoréw tych funkcji zaliczamy przede wszystkim kierownictwo
szkoty i nauczycieli, w tym nauczycieli wychowawcow. Instytucja szkoty powstata — jak
pisze wspomniany wczesniej F. Znaniecki — w odosobnieniu, jako dopehienie zwyklego
srodowiska spotecznego. W owym odosobnieniu uczestnicza ,,...ci czlonkowie starszego
pokolenia, ktérych zadaniem jest przysposobienie mtodziezy do srodowiska, czyli nauczycie-
le” [9, s. 102]. Ogdlnie mozna powiedzie¢, ze wymogi, jakie stawia si¢ nauczycielom, odnosza
si¢ do: wiedzy, ktéra nauczyciel przekazuje (np. nauczyciel przedmiotowy); znajomosci syste-
méw uczenia si¢, odnoszacej si¢ przede wszystkim do nauczyciela-metodyka; pomocy
i konsultacji udzielanych uczniom np. ze strony nauczyciela-wychowawcy.

Kolejny wazny aspekt edukacyjny odnosi si¢ do wspomnianej na wstepie ,,demokratyza-
cji w szkotach”, skorelowanej z pewnym typem ideologii, a mianowicie z ideologiami demo-
kratycznymi edukacji. Przeciwstawna dlan grupa ideologii sa ideologie autorytarne. Ogdlnie
rzecz biorac, ideologie sktadaja sie z pewnych elementow, czesci sktadowych tworzacych
okreslony zbidr teorii. Zaliczamy don na przyktad: teorie wiedzy (a w tym przyktady podziatu
wiedzy na wiedzg ukierunkowana na przesztosc¢, terazniejszos¢ badz przyszios¢), teorie na-
uczania i roli nauczyciela, teorie sSrodkow nauczania i organizacji sytuacji uczenia sig¢ (okre-
Slenie odpowiedzialnosci dyrektora, nauczyciela.. .), teorie oceniania (egzaminatorzy z zewnatrz,
nauczyciele uczacy badz sami uczniowie) [3, s. 207 i dalsze].

Szkota, jako jedna z najwazniejszych instytucji spotecznych, uczestniczy w procesach
wychowawczych i socjalizacyjnych. W socjologicznym ujgciu mozemy tez szkote traktowaé
jako zbiorowos¢ spoteczng czy tez spotecznos¢ szkolna, obejmujaca zarowno nauczycieli, jak
iuczniow.

Socjalizacja to proces, w trakcie ktorego jednostka wdrazana jest do zycia w spoteczen-
stwie poprzez uczenie si¢ regul i idei funkcjonujacych w kulturze. Wyrdzniamy nastgpujace
odmiany socjalizacji [7, s. 400 i dalsze]:

— socjalizacje poczatkowsq (W rodzinie i w innych grupach pierwotnych),
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— socjalizacje¢ polityczna,

— socjalizacje traktowana jako wdrazanie do rél dewiacyjnych czy przestepczych,

— socjalizacje antycypacyjna (z jej odmiang — snobizmem),

—socjalizacje odwrotna (przebiegajaca w przeciwnym niz normalnie kierunku).

Socjalizacja moze by¢ zgodna lub, przeciwnie, moze pozostawa¢ w pewnej opozycji —jak
na to zwraca uwage J. Szczepanski — w stosunku do takiego procesu spotecznego, jakim jest
wychowanie. Stanowi ona tg ,,...cze$¢ catkowitego wpltywu §rodowiska, ktéra wprowadza
jednostke do udzialu w zyciu spotecznym, uczy ja zachowania si¢ wedtug panujacych wzo-
réw, uczy ja rozumienia kultury, czyni ja zdolng do utrzymania si¢ i wykonywania okreslonych
1ol spotecznych [...]. Wychowanie [natomiast — dop. autora] [...] obejmuje te czgs¢ socjaliza-
cji, ktora ksztaltuje cechy osobowosci pozadane z punktu widzenia interesow grupy i ideatéw
kultury” [6, s. 94]. Przyjmuje si¢, ze kultura wplywa na zycie spoleczne poprzez cztery naste-
pujace mechanizmy (dziatania kultury):

1) wymienione powyzej — socjalizacj¢ i wychowanie,

2) ustanawianie systemow wartosci i kryteridéw okreslajacych wartoscei,

3) ustalanie wzorow zachowania sig,

4) ustalanie modeli (ideatow) kulturowych [6, s. 90 i dalsze].

Nalezy podkresli¢, iz szkota dziata w okreslonej przestrzeni spotecznej. W tym kontekscie
mozna réznicowaé szkoty, zwazywszy na ich odnoszenie si¢ do §rodowiska, w ktéorym sa
tworzone i w ktorym dzialaja. Wedlug tego kryterium wyrdzni¢ mozna na przyklad: szkoty
skoncentrowane ,,na ksigzce”, szkoty skoncentrowane na dziecku badz tez szkoty skoncen-
trowane na zyciu spolecznosci lokalnej (szkoty wspotpracujace z otoczeniem). Wymieniony
powyzej trzeci typ szkot wydaje si¢ najbardziej pozadany, zas w przypadku braku owej wspot-
pracy mozemy mowic o kryzysie szkot oderwanych od srodowiska. Skupienie si¢ wytacznie
na wlasnym, jednostkowym uktadzie (inaczej okreslanym jako mikrosystem wychowania i edu-
kacji) nalezy traktowac — jak sadze — jako niewlasciwe. Wazne sa jeszcze inne, odpowiednio
stopniowane odniesienia, takie ujecie jak mezo-, makro- czy tez megasystem wychowawczo-
-edukacyjny. Réznice w stylu i formach ksztalcenia zwiazane sa z: typem okreslonego spote-
czenstwa, typem szkoty, jej wielkoscia, zroznicowaniem wieku uczniéw i zrodtami finansowania.
Poza publicznymi istnieja na przyktad szkoty prywatne réznego stopnia. Aktualnie, takze
w Polsce, zywe sa tendencje zwiazane z modernizacja szkoty, reformami szkolnymi, prywaty-
zacja w szkolnictwie, powstawaniem szkoét alternatywnych itp. Juz w latach osiemdziesiatych
pojawity si¢ w naszym kraju szkoty spoteczne (vidé — przyktad Spolecznego Towarzystwa
Oswiatowego). Wowczas tez, jako alternatywa dla szkét panstwowych w Polsce, powstawac
zaczely pierwsze szkoty niepubliczne. Znane sa doswiadczenia szkoty alternatywnej w Bo-
stonie. W miejsce typowych klas utworzono tam tzw. osrodki zainteresowan i specjalistyczne
pracownie, a w miejsce obowigzkowych przedmiotéw wprowadzono interdyscyplinarne pro-
jekty, nauczanie bez przymusu; szkota nie stanowita gtéwnego miejsca aktywnosci uczniow.
Inny przyktad takiej alternatywy stanowia doswiadczenia dunskie. W Danii tworzono o$rod-
ki skupiajace mlodziez, ktora przedtem miata problemy w normalnej, typowej szkole. L.aczono
tam nauke z praca i lansowano kolektywistyczny tryb zycia oraz $cista wspdtprace nauczy-
cieli z wychowankami. Jeszcze inne rozwigzania przyjeto w niektorych szkotach brytyjskich,
w ktorych migdzy innymi zwrocono uwage na laczenie nauki szkolnej z pozaszkolna. We
wspomnianym nurcie modernizacyjnym mieszcza si¢ takze koncepcje szkoty ekologicznej,
szkoty jakosciowej transgresji (,,totalne zarzadzanie jakoscia™) [8, s. 231 i dalsze].

W okresie akcesyjnym Polski do Unii Europejskiej — obok takich programow edukacyj-
nych, jak Edukacja kulturalna dzieci i mlodziezy czy Edukacja regionalna i dziedzictwo
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kulturalne w zreformowanej szkole — wszedt w zycie Program edukacji europejskiej w zre-
formowanej szkole. Mozna dodaé¢ do powyzszego jeszcze jedng konstatacj¢ — w wyniku
zmian ustrojowych w Polsce po 1989 roku powrécono do koncepcji usamorzadowienia szkot.

System edukacyjny nowoczesnego spoteczenstwa przemystowego, ktoére jest spole-
czenstwem otwartym, charakteryzuje si¢ jednoczesnie tym — o czym pisze miedzy innymi
B. Szacka [5, s. 418—420] — ze:

— szkoly, poza pewnymi wyjatkami, tworza jeden system poddany kontroli panstwa;
mieszczg si¢ w nim szkoty prywatne i wyznaniowe, ktore obowiazane sa realizowac ogdlne
zatozenia programowe okreslone przez odpowiednie ministerstwa;

— system szkolny jest hierarchiczny i ma by¢ — przynajmniej z zalozenia — drozny;

—rosnie znaczenie formalnych §wiadectw i certyfikatow potwierdzajacych uzyskane wy-
ksztalcenie;

— nastgpuje podnoszenie si¢ poziomu powszechnego wyksztalcenia, ktéremu w Polsce
maja stuzy¢ realizowane aktualnie dziatania modernizacyjne;

— szkoly nie ostabiaja, jak si¢ okazuje, nierdéwnosci spolecznych; w naszym spoteczen-
stwie utrzymuja si¢ tendencje do dziedziczenia pozycji spotecznych, a nabywane kwalifikacje
czesto nie stanowia wystarczajacego argumentu dla wyréwnywania szans;

— Srodowiskowo zroznicowane sg nie zdolnosci, ale kapital kulturowy nabyty niejako
w toku socjalizacji pierwotnej (w rodzinie); bezdyskusyjne pozostaje dzis rowniez zrdznico-
wanie ekonomiczne.

W zwiazku z powyzszym oczekuje sig, ze szkota w warunkach jednolitego systemu bedzie
nie tylko dostarczata wiedze, ale bedzie — na co juz wczesniej zwrocono uwagg — w dalszym
ciagu stanowic jedna z najwazniejszych instytucji socjalizacyjnych, bowiem ksztattuje ona —
przynajmniej potencjalnie — spoteczna, narodowa i obywatelska swiadomo$¢ i jest poprzez to
waznym, podstawowym elementem kontroli spotecznej. Powstaje pytanie: czy wobec tego
szkota jest w stanie sprosta¢ zadaniom, jakie sa jej stawiane, czy tez mozemy méwic o kryzy-
sie instytucjonalnej szkoty? Sadze, ze — pomimo réznorodnych determinant, w tym tych,
ktére zwiazane sa z gospodarka rynkowa i rozwojem $rodkow technicznych w zakresie komu-
nikacji spotecznej — szkota wypelnia zadania, jakie sg przed nig stawiane, i to niezaleznie od
wymogow nauki, przez cale zycie. Realizacja idei nauki przez cate zycie nie jest bowiem
mozliwa bez udziatu w tym procesie tradycyjnej szkoty, ktéra niejako swiadomie podlega
modernizacji. Kulturalny i edukacyjny wptyw szkoly na srodowisko lokalne pozostanie w przy-
sztosci aktualny.

SUMMARY
School in the System of Education. Sociological Afterthoughts

The article comprises several afterthoughts as to the position of the school in the
Polish education system. The school as one of the most important institutions of
society also currently fulfils its duties. Constitutional transformation that took place
after 1989, which brought restoration to the conception of autonomization of schools,
is an advantageous factor to that phenomenon. Despite diverse determinants of the
introduced changes, including those connected with the process of school privatization
and modernization, the school still maintains its traditional, dominant position among
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the most important socialization institutions. It is expected that the school — given the
conditions of the uniform system — will not only provide knowledge, but also partici-
pate in forming social, national and civic consciousness, thus becoming an important
element of the social control.
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Edukacyjne walory materialnego dziedzictwa kulturowego

ABSTRAKT

Proces alienacji sktadnikow dziedzictwa kulturowego jest ztozony i wynika z rdz-
norodnych czynnikéw, jak chociazby wydarzen politycznych i spotecznych czy tez
uptywu czasu. Jedng z podstawowych przyczyn tego zjawiska jest niski poziom wy-
ksztalcenia spoleczenstwa. Droga do wprowadzenia trwatych zmian w $wiadomosci
spofecznej wzgledem nalezytej ochrony dziedzictwa kulturowego wydaje si¢ by¢ wzmoc-
nienie roli edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego. W programach pedagogicznych
widoczne jest akcentowanie wychowawczych aspektow rozpoznanego regionalnego —
czyli najblizszego uczniowi — dziedzictwa kulturowego. Dzi$§ zgadzamy sig, ze skutecz-
na ochrona tego, co najblizsze, wymaga edukacji. Mechanizmy ochrony dziedzictwa
wlasnego regionu nalezy rozpocza¢ od zmian w $wiadomosci jego mieszkancow. Zwiaz-
ki cztowieka z dziedzictwem wlasnego regionu sg wartoscia podstawowa; uswiadomie-
nie ich pomaga uksztattowaé¢ i wzmocni¢ w nich poczucie wlasnej tozsamosci.

Swiadomos¢ potrzeby zachowania dziedzictwa kulturowego powinna by¢ ksztat-
cona w procesie wielorakich dziatan edukacyjnych, nakierowanych takze na poznanie
i respektowanie obowiazujacych w tym wzgledzie aktow prawnych.

Poszanowanie wtasnego dziedzictwa moze by¢ jedna z gtownych drog w kierunku
tolerancji kulturowej, poszanowania innych — czesto odmiennych — kultur. Swiat dzis
jest wielokulturowym tyglem, gdzie przenikajq si¢ procesy globalizacji z nacjonali-
stycznymi.

Rownolegle w polskim pismiennictwie pedagogicznym coraz mocniej akcentowa-
no rolg¢ dziedzictwa kulturowego jako nosnika idei i zachowan, katalizatora migdzy-
generacyjnego i migdzykulturowego.

Edukacja regionalna a dziedzictwo kulturowe w regionie’

Historia XX wieku miata dla naszego kraju katastrofalne konsekwencje, zaréwno spotecz-
ne, jak i kulturowe. Zniszczenia wojenne i ambiwalentny stosunek do substancji zabytkowej

1'W tekscie niniejszym skupitem swoja uwage glownie na walorach edukacyjnych dziedzictwa
kulturalnego, rozumianego w mysl Konwencji w sprawie ochrony swiatowego dziedzictwa kulturalnego
i naturalnego jako zabytki materialne — o czym szerzej w tresci artykutu. Dla pehiejszego obrazu
zakresu problemu warto zaznaczy¢, ze ta sama konwencja ustala definicj¢ dziedzictwa naturalnego.
W kontekscie programowania i realizacji edukacji regionalnej nalezy jeszcze pamigtaé o zdefiniowaniu
w pazdzierniku 2003 roku na 32. sesji Konferencji Generalnej Organizacji UNESCO ,,dziedzictwa nie-
materialnego”. Zgodnie z przyjeta wowczas Konwencjq dotyczqcq ochrony swiatowego dziedzictwa
niematerialnego — mimo sprzecznych pogladéw na sprawe — uznano, ze za owo ,,dziedzictwo niemate-
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w okresie powojennym przyniosty ogromne straty w tej materii? . Mimo to do dzi$ zachowa-
ty sie na terenie naszego kraju blisko 64 tysiace obiektow zabytkowych?. Sa to dzieta sztuki
o wartosci szczegdlnie waznej zardwno dla tozsamosci regionalnej, jak i w skali catego kraju.
Wiele z nich to zabytki (pojedyncze lub w zespotach) o wyjatkowej klasie i wartosci, takze
dla dziedzictwa $wiatowego. Znalazlo to potwierdzenie we wpisaniu 11 (na 13 w ogole)
polskich obiektéw kultury materialnej na Liste swiatowego dziedzictwa kultury i natury
UNESCO. Najzasobniejszym w zabytki sztuki regionem w Polsce jest Dolny Slask. Mimo
powojennej dewastacji (co tez staram sie jako Slazak podkreslaé przy kazdej okazji) zacho-
walo si¢ tu i tak najwigcej w skali kraju dobr kultury o europejskim wymiarze artystycznym.
Samych zabytkéw architektury, zgodnie z ewidencja Osrodka Dokumentacji Zabytkow, jest
tu blisko 5,5 tysiaca [12]. Niestety w nastgpstwie zmian granic po II wojnie §wiatowej takze
oblicze narodowosciowe i kulturowe Dolnego Slaska ulegto drastycznym zmianom. Obec-
nych — ,,nowych” Slazakow charakteryzuje (niestety) niska wiez z ich ,,mata ojczyzna”. Co
wazniejsze — kultury, tradycji i dziedzictwa slaskiego nie tylko nie znaja (co ma przyczyne
w powojennej oficjalnej polityce wtadz PRL), lecz takze nie bardzo chca pozna¢, nie méwiac
juz o zrozumieniu i poszanowaniu. Natozylo si¢ na to poczucie tymczasowosci u pierwszego
pokolenia nowych mieszkancow Slaska. Owa tymczasowosé (utrzymujaca sie atmosfera
rychtego powrotu do porzadku przedjattanskiego) przyniosta w konsekwencji kilkadziesiat
lat ogdélnego braku zainteresowania ,,nowa” ziemia i jej niepowtarzalnym — czesto unikato-
wym — dziedzictwem [26].

Proces alienacji sktadnikow dziedzictwa kulturowego nie jest jedynie skutkiem wydarzen
politycznych i spotecznych, nie wynika tez jedynie z uptywu czasu. Jedna z podstawowych
przyczyn tego zjawiska tkwi w niskim poziomie wyksztatcenia spoteczenstwa. Dlatego tez
wzmocnienie roli edukacji na rzecz dziedzictwa moze by¢ droga do wprowadzenia trwalych
zmian w $wiadomosci spotecznej wzgledem nalezytej ochrony dziedzictwa kulturowego. Jed-

rialne” uzna¢ mozna za element niematerialny zawarty w zabytku dziedzictwa materialnego (np. archi-
tekturze sakralnej towarzyszy obrzed i symbolika; budowle i pomniki zawieraja czgsto elementy legend
czy lokalnych basni; jarmarki, odpusty, pielgrzymki stanowig dopetnienie historii wielu miast i wsi —
podobnie jak dziedziny i zajecia rzemieslnicze). Moim zdaniem umiejetne powiazanie materialnego
i niematerialnego oraz naturalnego dziedzictwa ludzkosci stanowi jedno z podstawowych wyzwan dla
specjalistow wielu dziedzin — w tym autoréw programow edukacji regionalnej, por. [2],[3], [4], [S],
[6].[21].

2 Pomijajac — z racji tematu niniejszego opracowania — czynniki spoteczne, warto pamietaé, ze
Polscy specjalisci mimo tych niejednoznacznosci dokonali finansowej oceny strat odniesionych przez
polska kulture. Bezposrednio po zakonczeniu wojny Biuro Odszkodowan Wojennych przy Prezydium
Rady Ministréw wyliczylo straty w zasobie kulturalnym na 721 min 464 tys. przedwojennych ztotych.
Osobno wyliczono straty zbiordw bibliotecznych na ok. 310 mln przedwojennych ztotych. Obliczenia
te byty niewatpliwie niedoszacowane. Ich autorzy przyjeli mianowicie, ze tuz po wojnie dzieta sztuki
zdrozaty mniej wigcej dwukrotnie w stosunku do cen przedwojennych, co byto zatozeniem ostroznym,
by nie powiedzie¢ nader skromnym. W bilansie nie uwzglgdniono poza tym dobr pochodzacych z XIX wie-
ku ani ogromnych strat sztuki sakralnej w kosciotach wszystkich wyznan. Straty polskie wyniosty
zatem wedle ostroznych powojennych wyliczen facznie 1 mld 31 mln 464 przedwojenne ztote, co stano-
wi okoto 200 mIn przedwojennych dolaréw. Po przeliczeniu tej kwoty na dolary dzisiejsze okazuje sig,
ze polskie straty wojenne w sferze dobr kultury wynosza okoto 20 mld dol. [10, s. 8].

3 Warto pamigtaé, ze wiele wyjatkowej warto$ci i urody obiektow architektonicznych do dzi$ nie
otrzymato statusu zabytku chronionego prawem — dotyczy to gtéwnie obiektow pochodzacych z wieku
XIX 1 XX.
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noczesnie podnosi si¢ wychowawcze aspekty dziedzictwa kulturalnego — rozpoznanego,
w pehi zrozumianego, docenionego i traktowanego emocjonalnie [25].

Dzi$ zgadzamy sie, ze skuteczna ochrona tego, co najblizsze, wymaga edukacji. Mechani-
zmy ochrony dziedzictwa wlasnego regionu nalezy rozpocza¢ od zmian w s$wiadomosci jego
mieszkancow. Zwiazki cztowieka z dziedzictwem wlasnego regionu sg wartoscia podstawowa;
uswiadomienie ich pomaga uksztaltowa¢ i wzmocni¢ w nich poczucie wtasnej tozsamosci.
Zwiazki te, budowane juz od wczesnego dziecinstwa, pozwalaja ksztattowaé poczucie wia-
snej tozsamosci. Co wiecej, rozbudzenie emocjonalnych wiezi, zwiazku z dziedzictwem regionu,
poznanie jego autentycznej wartosci — czgsto wyjatkowosci — pozwala jednoczesnie budzié
potrzebe ochrony tego dziedzictwa. W dzisiejszej szkole tendencjami tymi zajmuje si¢ eduka-
cja regionalna. W dyskusji o edukacji regionalnej warto nie tylko podejmowaé proby
zdefiniowania tego pojecia, ale takze odnies¢ si¢ do miejsca edukacji regionalnej w panstwie
nalezacym do Zjednoczonej Europy. ,,Edukacja nie ma bowiem stuzy¢ transmisji jedne;j, arbi-
tralnie wybranej kultury, lecz stanowi¢ zaplecze poznawcze i emocjonalne postawy czlowieka
— obywatela Swiata, majacego rownocze$nie poczucie identyfikacji z danym kregiem kultu-
rowym. Zaktada istnienie i przenikanie si¢ wielu kultur nie tylko w regionie pogranicza, ale
i w catym obecnym $wiecie” [10]. W tym kontekscie edukacja regionalna powinna wyposa-
zy¢ mtodego czlowieka w szeroki zasob wiedzy o najblizszym otoczeniu, dostarczyé mu
zasadniczych informacji dotyczacych szeroko pojetej problematyki ekologicznej, gospodar-
czej, spotecznej, politycznej, historycznej i kulturalnej srodowiska, w ktorym zyje i mieszka
uczen ze swoja rodzing. Realizowana w sposob zaplanowany i przemyslany spetni¢ moze
niezwykle istotna role w ksztattowaniu lokalnego patriotyzmu, poczucia tozsamosci z warto-
Sciami wlasnego dziedzictwa, rownoczesnie kreujac prospoteczne postawy i pobudzajac
zachowania obywatelskie.

Niezwykle istotne wydaje sie tu zdefiniowanie pojecia ,historii lokalnej” i ,,regionalne;j”.
Po raz pierwszy na gruncie polskim definicje pojecia ,,regionalizmu” w nauczaniu historii
wprowadzita E. Maleczynska. W jej ujgciu regionalizm to state i systematyczne uwzglednia-
nie w ramach kursu historii polskiej — historii dzielnicy kraju i miejscowosci, w ktérej dana
szkota si¢ znajduje, i to w stopniu bardziej szczegdtowym niz historii innych dzielnic i miej-
scowosci[14]. W sensie historycznym region jest obszarem, ktory zostat uksztaltowany w wy-
niku charakterystycznych dla niego dziejow, czgsto zwiazanych z typem zorganizowania
(ksigstwo, panstwo feudalne). Regiony wyrodznia si¢ tez ze wzgledu na wlasciwy im kanon
wartosci, szczegolne potrzeby oraz mozliwosci ich zaspokajania, a przede wszystkim prze-
sztos$¢ historyczna.

Swiadomos¢ potrzeby zachowania dziedzictwa kulturowego powinna by¢ ksztatcona w pro-
cesie wielorakich dziatan edukacyjnych, bowiem przynosza one szybkie efekty jedynie wow-
czas, gdy skierowane sa do dzieci w wieku szkolnym.

Edukacja regionalna, by spetniata swoje zadnia, by w przysztosci wyksztatceni, dorosli
Polacy dbali o bezpieczenstwo dziedzictwa kulturowego swego kraju, powinna obejmowac:

—wiedzg¢ o lokalnym srodowisku przyrodniczym,

—wiedzg z zakresu geografii lokalnej i regionalnej (ze szczegdlnym uwzglednieniem topo-
grafii lokalnej),

—wiedze z zakresu historii lokalnej i regionalnej,

— wiedzg o strukturze spolecznej i gospodarczej wlasnej miejscowosci, gminy, powiatu,
regionu (charakterystyka demograficzno-ekonomiczna spotecznosci lokalnej i regionalnej),

—wiedze o tradycyjnej kulturze lokalnej i regionalnej (materialnej, spotecznej i duchowej),

—wiedzg¢ o kulturze jezykowej regionu (gwara i jej odmiany, dialekty),
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— wiedze o twdrczosci artystycznej i nieprofesjonalnej oraz instytucjach kultury w regio-
nie [16].

Uwzglednienie takiego zakresu ksztalcenia umozliwia wyposazenie ucznia w szeroki za-
sob wiedzy o ,,matej ojczyznie”. Pozwala takze na realizacj¢ edukacji regionalnej na niemal
wszystkich zajeciach edukacyjnych: w ksztatceniu zintegrowanym, w toku nauczania przed-
miotow i blokéw przedmiotowych, na zajg¢ciach pozalekcyjnych czy pozaszkolnych.

Zrozumiane wartosci ,,wlasnego”, szeroko rozumianego dziedzictwa kulturowego, tego
najblizszego jednostce i grupie, maja szanse stac si¢ filarami (oczywiscie wsrod rozeznanych
innych) edukacji i wychowania. Wartosci te jednak musza by¢ niezwykle swiadomie i konse-
kwentnie, ale bez nachalnego dydaktyzmu i — co w skutkach jeszcze gorsze — dyletanctwa
podawcy, wykorzystywane w edukacji szkolnej. Dziedzictwo kulturowe — zwtaszcza to naj-
blizsze, czyli materialne — jest przeciez nosnikiem wielorakich wartosci, nieodzownych dla
rozwoju i tozsamosci cztowieka. W tym miejscu warto przywotac cele ministerialne wlaczania
do dziatan dydaktyczno-wychowawczych tresci dotyczacych regionalnego dziedzictwa kul-
turowego. Cele te, zdefiniowane w ,,Biblioteczce Reformy”, uszczegdtowione zostaty
nastgpujaco: po pierwsze, wyposazenie ucznia w zasdb podstawowej wiedzy o wlasnym
regionie, poniewaz wiedza ta jest podstawa akceptacji rodzimego dziedzictwa kulturowego. Po
drugie, wydobycie w catym procesie edukacji i wychowania wielorakich wartosci tkwiacych we
wlasnym regionie, poniewaz wszystkie sktadniki pojecia ,,region” sa nosnikami wartosci. Po
trzecie, przygotowanie ucznia do identyfikacji z tymi warto$ciami, bez narzucania czegokol-
wiek na site —jako propozycje systemu wartosci, na podstawie ktorej cztowiek moze ksztalttowac
wlasna hierarchi¢ wartosci. Po czwarte wreszcie, ksztattowanie tzw. tozsamosci pluralistyczne;j,
ktdrej istota polega na poznaniu siebie i wlasnego zakorzenienia w najblizszym sobie teryto-
rium (regionie), spotecznosci, kulturze, a poprzez to poznanie umiejetnos¢ trafniejszego
odczytywania i interpretowania zachowan innych z poszanowaniem ich odmiennosci [15].

Poszanowanie wlasnego dziedzictwa moze by¢ jedna z gtownych drég w kierunku tole-
rancji kulturowej, poszanowania innych — czesto odmiennych — kultur. Swiat dzis jest wielo-
kulturowym tyglem, gdzie przenikaja si¢ procesy globalizacji z nacjonalistycznymi. Oba zjawiska
w swych skrajnych formach sa niekorzystne. Dlatego tez autor w petni podziela stwierdzenie,
ze ,,Jednym z obszarow, ktory bezsprzecznie moze taczy¢ ludzi ponad podziatami, jest kultura.
Ona [...] nie tylko tak silnie przesadza o naszej tozsamosci, ale takze pozwala na odnalezienie
swego miejsca w wielokulturowym tyglu wspodtczesnego $wiata.[...] Tozsamo$¢ kulturowa
ksztattowana w szkolnych programach wychowania przez sztuk¢ ma szans¢ nas wyrdznié
i uchroni¢ przed niebezpieczenstwami, jakie niosa ze sobg tendencje globalistyczne. W tej
mierze rola edukacji jest nie do przecenienia, zwlaszcza w obrebie ksztaltowania $wiadomych
postaw wobec dziedzictwa lokalnego, narodowego i swiatowego” [23].

Edukacyjne walory materialnego dziedzictwa kulturowego
Role¢ powszechnej obecnosci sztuki w zyciu codziennym i w szkole zaczgto podnosic¢
w Europie w XIX wieku — gldwnie w obszarze niemieckiego ruchu estetyczno-pedagogiczne-

go wywodzacego si¢ ze szkoly hamburskiej Alfreda Lichtwarka i ruchu estetycznego, repre-
zentowanego przez Johna Ruskina i Williama Morrisa* . Te wczesne koncepcje wzmacniania

4 W roku 1888 Lichtwark zorganizowat kurs ogladania dziet sztuki. Data ta stanowi umowny



Edukacyjne walory materialnego dziedzictwa kulturowego 19

roli edukacji przez sztuke znalazty tez wyraz w polskim pismiennictwie. Propagatorami idei
spotecznego i socjalnego odrodzenia przez sztuke byli na przetomie stuleci K. Bicz, M. Opa-
fek i A. Gawinski [1], [19], [7]. O powszechnosci idei wychowania przez sztuke mozemy
méwi¢ od momentu wydania rozprawy H. Reada w 1943 roku [21]. Od tego momentu po-
wszechnie akceptuje si¢ rolg dzieta sztuki w procesach wychowawczych. Prawdziwe, niepo-
spolite dzielo sztuki ma do zakomunikowania co$ osobliwego i oryginalnego, dlatego
w dziedzinie wychowania estetycznego nie co innego jak doskonate i wartosciowe dzieta
sztuki sa podstawowymi partnerami procesu wychowania — pisat pod wptywem przemyslen
B. Suchodolskiego i wlasnych badan S. Szuman [24], [32]. Autor ten obdarzat sztuke niezwy-
ktymi walorami wychowawczymi, twierdzac wprost, ze ,,w wychowaniu przez sztuke [...] wy-
suwa si¢ na plan pierwszy nie wychowawca, lecz [...] dzieto sztuki «we wlasnej osobie»” [24].
Polscy badacze: I. Wojnar, M. Gotaszewska, B. Suchodolski w swych pracach podejmowali
rozwazania o sztuce w rozmaitych kontekstach — spotecznym, poznawczym, osobowym i wy-
chowawczym wiasnie [27], [29], [8], [32]. Warto w tym miejscu przywota¢ wazny glos B. Na-
wroczynskiego, ktory juz w roku 1947 wyznaczyl sztuce podwdjng moc wychowawcza,
najszerzej zajmujac si¢ kontekstem spotkania cztowiek—sztuka [17]. Podsumowaniem badan
nad wychowaniem przez sztuke (muzyke, plastyke, literature, film) byta praca pod redakcja
I. Wojnar i W. Pielasinskiej z 1990 roku [30]. W polskiej mysli pedagogicznej do dzi$ najmoc-
niej wybrzmiewa koncepcja wychowania przez sztuke (w kontekscie teorii wartosci i teorii
kultury) zaproponowana w 1982 roku przez B. Suchodolskiego. Autor przedstawit 5 zasad
edukacji kulturalnej. Posrod nich pojawiaja si¢ postulaty akceptacji ludzkiej wspolnoty oraz
poszukiwania w dialogu kultur wartosci powszechnych i trwalych. Lata dziewieédziesiate
XX wieku przyniosty tez wlaczenie do teorii wychowania przez sztuke (czy tez — jak okresla-
no zamiennie — wychowania kulturowego lub wychowania estetycznego) zapisoéw i idei de-
klaracji programowej Swiatowej Dekady Kultury proklamowanej przez UNESCO w 1988 roku.
W zapisach deklaracji mocno akcentowana byta sytuacja sztuki w kontek$cie wartosci i dia-
logu kultur. Wreszcie w 1992 roku w Genewie, na waznym spotkaniu zorganizowanym przez
UNESCO i Migdzynarodowe Biuro Wychowania, przyjety zostat dokument okreslajacy in-
tencje edukacji kulturalnej. Za podstawowe wyzwania uznano w nim:

— edukacje estetyczng i artystyczna,

—wprowadzenie do wiedzy umozliwiajacej oceng dziedzictwa kulturalnego,

— zaangazowanie w procesy upowszechniania kultury,

— uwrazliwienie na rownowazna godnos¢ kultur,

— ksztatcenie do wartosci moralnych i obywatelskich,

— przygotowanie do umiej¢tnosci krytycznego korzystania z mass mediow,

—ksztatcenie interkulturalne.

Wdrazajac do polskiej literatury pedagogicznej zapisy dokumentu, I. Wojnar w swej pra-
cy z 2000 roku podkresla, iz tak rozumiana edukacja estetyczna jest czynnikiem zar6wno

poczatek ruchu ,,wychowania przez sztuke”. Juz w 1896 roku powstal Zwiazek Nauczycieli dla Piele-
gnowania Estetycznej Kultury. Najpowazniejsze zastugi w rozwoju tej drogi wychowawczej miata
organizacja zalozona w 1902 roku Die Kunst im Leben des Kinder, ktérej celem podstawowym byto
upowszechnianie kultury plastycznej. Na gruncie pedagogiki niemieckiej wprowadzono po raz pierw-
szy do szkot powszechnych nauczanie muzyki i rysunku, a poczawszy od prac E. Webera coraz glosnie;j
domagano sig, aby sztuke zblizy¢ do wychowania. Ruch Ruskina i Morrisa tchnat w teorie dotyczace
wychowania (i edukacji zawodowe;j) troske o estetyke najblizszego otoczenia. Por. [27].
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wzmacniania tozsamosci kulturowej, jak i ksztaltowania postaw ekstrawertycznych, zdolno-
Sci dialogu z innymi poprzez zrozumienie i poszanowanie odmiennosci. Autorka — za autora-
mi dokumentu — dostrzega tendencje Swiatowa w edukacji polegajaca na wzmocnieniu
znaczenia wychowawczej roli sztuki o nowy termin, ktéry wéwczas si¢ pojawil: ,,edukacja
wielokulturowa”, rozumiana jako wychowanie przez sztuke w kontekscie kulturowych réznic
zglobalizowanego $wiata [28], [31].

Aby skutkiem edukacji byta troska o dziedzictwo kulturowe, wiedza o regionie musi by¢
ukazywana w kontekscie wartosci narodowych, panstwowych i ogélnoludzkich, tak by uczen
postrzegal powiazania kultury rodzimej z kultura narodowa i globalna oraz by zdawat sobie
sprawe z uczestnictwa w ztozonej hierarchii wspdlnot: rodzinnej, lokalnej, regionalnej, naro-
dowej, europejskiej i §wiatowej. Jest to niezbedny warunek do poruszania si¢ w $wiecie
kultury wspoétczesnej, pozwalajacy na wlasciwe odczytywanie jej znaczen i roli.

Polskie unormowania prawne w sposéb mocny i wyrazny wskazuja miejsce dziedzictwa
kulturowego w ksztattowaniu i wzmacnianiu wig¢zi narodowych i panstwowych. W preambu-
le do Konstytucji RP czytamy: ,,...my, Narod Polski [...] wdzigczni naszym przodkom za ich
prace, za walke o niepodleglo$¢ okupiong ogromnymi ofiarami, za kultur¢ zakorzeniong w chrze-
Scijanskim dziedzictwie Narodu i ogolnoludzkich wartosciach, nawiazujac do najlepszych
tradycji Pierwszej i Drugiej Rzeczypospolitej, zobowiazani, by przekaza¢ przysztym pokole-
niom wszystko, co cenne z ponad tysigcletniego dorobku...”. Kolejne zapisy w tym
dokumencie stanowiacym podstawowy element tozsamosci narodowej jeszcze bardziej jed-
noznacznie wskazuja zadania Narodu wzgledem spuscizny kulturowej. W art. 5 czytamy:
,,Rzeczpospolita Polska strzeze dziedzictwa narodowego”, a w art. 6, ze stwarza Ona ,,...wa-
runki do upowszechniania i rownego dostgpu do dobr kultury, bedacej zrédlem tozsamosci
narodu polskiego, jego trwania i rozwoju”. Tyle akt podstawowy. Jeszcze wiecej miejsca
moralnej, historycznej i prawnej koniecznosci ochrony dziedzictwa kulturowego poswigcono
w ustawie o ochronie dobr kultury, gdzie czytamy m.in.: w art. 1: ,,Dobra kultury sa bogac-
twem narodowym i powinny by¢ chronione przez wszystkich obywateli”. I dalej w art. 3:
,»Celem ochrony dobr kultury jest ich zachowanie, nalezyte utrzymanie oraz spotecznie celo-
we wykorzystanie i udostgpnienie dla celéw naukowych, dydaktycznych i wychowawczych
tak, aby shuzyty nauce oraz popularyzacji wiedzy i sztuki, stanowity trwaly element rozwoju
kultury i byly czynnym sktadnikiem Zzycia wspoétczesnego spoteczenstwa”. Juz w roku powo-
lywania do zycia ustawy widziano edukacyjny walor obiektéw zabytkowych. Art. 70 mowi:
,»,Dla nalezytego utrzymania i zachowania zabytkow oraz upowszechnienia ich wartosci wy-
chowawczych i dydaktycznych ustanawia si¢ spoleczna opieke nad zabytkami jako wyraz
troski spoleczenstwa o pamiatki przeszlosci, ktore przetrwaly do naszych czaséw oraz
powinny by¢ zachowane i przekazane przyszlym pokoleniom [podkreslenie autora]”. Warto
tez pamieta¢ o migdzynarodowych zobowiazaniach Polski — zwlaszcza tych, gdzie integralnie
lacza sie zobowiazania wzgledem ochrony dziedzictwa i edukacji poprzez — czy tez na rzecz —
dziedzictwa kulturalnego. Gléwnym dokumentem jest tu Konwencja w sprawie ochrony swia-
towego dziedzictwa kulturalnego i naturalnego UNESCO, przyjeta 16 listopada 1972 roku
na Konferencji Generalnej Organizacji Narodéw Zjednoczonych dla Wychowania, Nauki i Kul-
tury w Paryzu w dniu 16 listopada 1972 r. Konwencja weszta w zycie w 1975 roku, a Polska
ratyfikowata ja w 1976 roku.

Réwnolegle w polskim pismiennictwie pedagogicznym coraz mocniej akcentowano role
dziedzictwa kulturowego jako nosnika idei i zachowan, katalizatora miedzygeneracyjnego
i miedzykulturowego. W definicji dziedzictwa kulturowego, zawartej w Encyklopedii XXI wieku
podkresla si¢ konieczno$¢ wzmozonych dziatan edukacyjnych chroniacych dziedzictwo kul-
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turowe nie tylko w wymiarze jego materialnej wartosci (czy niepowtarzalnosci), ale jako wy-
raznego czynnika ksztattujacego postawy wobec dokonan wilasnej i innych spotecznosci [18].
Swiadomemu skodyfikowaniu edukacja i wychowanie regionalne ulegty w 1995 roku. Od te-
go momentu edukacja regionalna (co wskazane zostato w pierwszej czesci artykutu) traktowana
jest jako kluczowy element w rozwoju postaw poszanowania dziedzictwa kulturowego. Jest
droga do poznania wilasnej kultury i dziedzictwa historycznego oraz ksztaltowania postaw
otwartych, nakierowanych na zrozumienie i integracj¢ miedzykulturowa.

J. Torowska stwierdza, ze ,,edukacja regionalna to podstawowy fundament, na ktérym
mozna budowac¢ edukacje na rzecz dziedzictwa §wiatowego” [25]. Autorka niniejszych stow
wlasnie w rozwijaniu wiedzy na temat swiatowego dziedzictw kulturowego, odnalezieniu
w nim konotacji dla dziedzictwa wlasnego regionu, upatruje mozliwosci rozbudzenia emocjo-
nalnego stosunku do wlasnego, regionalnego dziedzictwa. Edukacja na rzecz dziedzictwa
Swiatowego zaklada nie tylko poszerzenie wiedzy z zakresu historii cywilizacji, sztuki czy
kultury. Pelni ,,nieprzecenialny” czynnik wychowawczy — daje informacje o $wiatowym zna-
czeniu obiektow kultury, informuje, o ile ubozsza bylaby swiatowa spuscizna bez ktéregos
z obiektow np. na Liscie Swiatowego dziedzictwa. Wskazuje, jak nieetyczna w skali tej spu-
Scizny jest Swiadoma dewastacja czy niszczenie obiektow dziedzictwa kulturowego, pokazuje
wreszcie warto$¢ odmiennosci, unikatowosci lokalnej kultury materialnej. Doskonatym przy-
ktadem ilustrujacym konieczno$¢ stalego podnoszenia wiedzy z zakresu historii kultury moze
by¢ historia wpisu na Liste drewnianych koscioldéw Malopolskich. Sami mieszkancy miejsco-
wosci, w ktorych znajdowaly si¢ koscioty, wielokro¢ wyrazali zdziwienie faktem, ze ,,ich”
drewniane kosciotki dostapity takiego zaszczytu — zwtaszcza biorac pod uwage szacowne
sasiedztwo na Liscie. Jak to si¢ wigc stato, ze koscioty te okazaly si¢ dla spuscizny swiato-
wej cenniejsze niz np. katedra czy ratusz we Wroctawiu? Otéz juz znajomos$¢ kryteriow
warunkujacych wpis na Liste UNESCO daje odpowiedz na to pytanie — a takze wskazuje, co
trzeba wiedzie¢, aby nie zniszczy¢ (z ghupoty lub niewiedzy) czego$ wyjatkowego. Podsta-
wowym wymogiem jest tu autentyzm projektu, materiatu, fachowosci wykonania, otoczenia.
Poza tym obiekt powinien:

— stanowi¢ wybitne dzieto tworczego geniuszu czlowieka;

— ilustrowa¢ znaczace oddzialywanie wartosci w dawnej epoce lub w ramach danego
kregu kulturowego w zakresie rozwoju sztuki;

—wnosi¢ unikalne lub co najmniej wyjatkowe §wiadectwo tradycji kulturowej badz cywi-
lizacji, zywej lub umarte;j;

— stanowi¢ wybitny przyktad rodzaju budowli badz zespotu architektonicznego lub tech-
nicznego, ktdry ilustruje znaczacy etap w historii ludzkosci;

— stanowi¢ wybitny przyklad tradycyjnego sposobu osiedlania si¢ lub zagospodarowa-
nia terenu reprezentatywny dla danej kultury (lub kultur), zwlaszcza w przypadku kiedy
miejsce narazone jest na wptyw nieodwracalnych zmian;

—laczy¢ sig w sposob bezposredni lub namacalny z wydarzeniami lub tradycjami zywymi,
z ideami, wierzeniami, z dzietami artystycznymi lub literackimi majacymi szczegdlnie powszechne
znaczenie [11].

Czy zapisy te nie stanowig gotowego fundamentu do budowy lokalnych — autorskich
programow edukacji regionalnej — dziedzictwo kulturowe w regionie?

Oczywiscie kwestie ochrony dziedzictwa kulturowego reguluje szereg aktéw prawnych,
ktére jednak — zdaniem autora niniejszych stow — wlasnie w wyniku zbyt stabych emocjonal-
nych wigzi miedzy mieszkancami Polski a jej materialnym dziedzictwem kulturowym —
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respektowane sg (nazwijmy to delikatnie) z daleko idaca swoboda. Rozwd¢j wiedzy o wiasnym
regionie i jego kulturze moze budowac i wzmacnia¢ w adresatach procesu poczucie tozsamo-
$ci regionalnej i narodowe;j.

SUMMARY
Educational Assets of the Material Cultural Heritage

The alienation process of the cultural heritage components is complex and results
from various factors for instance political and social events or even the passage of
time. One of the basic reasons for this phenomenon is low level of the society's
education. Reinforcement of the education's role in favour of the cultural heritage
appears to be the way to introduce durable changes in social consciousness with
respect to appropriate protection of the cultural heritage. It is visible in teaching
programmes emphasising the educational aspects of the recognised regional — i.e. clo-
sest to the student — cultural heritage. We agree today that effective protection of what
is the closest requires education. It is necessary to begin mechanisms of heritage
protection of the own region with changes in its residents' consciousness. Relation-
ships of the person to the heritage of their own region constitute the basic value,
becoming aware of which helps to establish and strengthen the feeling of their own
identity.

Consciousness of the need for preservation of the cultural heritage should be
raised in the process of multiple educational actions also relating to cognition and
respecting binding legal acts.

The respect for own heritage is likely to be one of the main ways towards the
culture's tolerance, the respect to other people — often different — cultures. Today the
world is the multicultural pot where the globalization processes interfere with the
nationalistic ones.

At the same time the part of the cultural heritage was being emphasised more
strongly in the Polish pedagogical writing as the carrier of the idea and behaviours, the
inter-generation and cross-cultural catalyst.
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Osobliwosci edukacji ekologicznej
na wyzszych uczelniach przyrodniczych oraz rolniczych

ABSTRAKT

Uzasadniono, ze o$wiata ekologiczna wystepuje jako bardzo wazny czynnik w pro-
cesie przygotowania przysztych specjalistow od rolnictwa i nauk biologicznych. Jed-
nym z gléwnych zadan jest przygotowanie studentéw do rozumienia podstawowych
poje¢ ekologicznych, ich istoty i tresci. W tym celu niezbedne jest ekologiczne ukie-
runkowanie lub ,,ekologizacja” wielu przedmiotéw nauczania na réznych kierunkach
i specjalnosciach. W artykule proponujemy niektore przyjete metody do zrealizowa-
nia tej idei.

Ekologia i podstawowe pojecia wystepujace w relacji ,,cztowiek—przyroda” powinny by¢
przedmiotem edukacji na wszystkich szczeblach nauczania zaréwno ogoélnego, jak i zawodo-
wego.

Zgodnie z zapisami Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej [2] edukacja Srodowisko-
wa w szkotach wyzszych powinna obejmowac:

1. Ksztalcenie majace na celu wprowadzenie w problematyke srodowiskowsq przyszitych
absolwentow wszystkich szkét wyzszych. Zakres tego ksztalcenia, jego formy i obligatoryj-
no$¢ nalezy traktowaé w sposob zrdznicowany.

2. Przygotowywanie specjalistow do pracy zawodowej w zakresie ochrony $rodowiska.

3. Organizowanie studiow podyplomowych uzupehiajacych wiedz¢ w zakresie ochrony
Srodowiska.

4. Ksztalcenie na poziomie wyzszym na studiach bezzawodowych, uniwersalnych — tzw.
europejskich.

5. Prowadzenie nieformalnej edukacji ekologicznej przez organizowanie otwartych uni-
wersytetow i wyktadow.

Dla realizacji powyzszych celo6w niezbedne sa nastepujace dzialania:

— edukacja srodowiskowa w szkotach wyzszych powinna przekazywaé podstawowsa wie-
dz¢ z zakresu nauk przyrodniczych, ekonomiczno-technicznych i humanistycznych oraz
ksztattowa¢ postawy przyjazne srodowisku;

— program badawczy w szkotach wyzszych powinien obejmowac problematyke dydaktyki
i metodyki nauczania zagadnien ochrony $rodowiska;

— uczelnie powinny by¢ miejscem studidow podyplomowych i kurséw dla nauczycieli,
pracownikow administracji, dziennikarzy, a takze dla innych os6b odpowiedzialnych i zainte-
resowanych problematyka srodowiskowa;

— uczelnie powinny wydawaé oraz promowac podreczniki i skrypty traktujace szeroko
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o problematyce ochrony srodowiska z eksponowaniem rozwoju postrzeganego w katego-
riach wspdtczesnych ekonomicznych i kulturowych;

— niekwestionowanym obowiazkiem uczelni, a takze innych instytucji naukowych powin-
na by¢ popularyzacja wiedzy srodowiskowej;

— szkoly wyzsze winny wspolpracowac, a takze obejmowac opieka wszelkie organizacje,
osrodki i ruchy ekologiczne, znajdujace si¢ w kregu ich oddziatywania.

Szczegblnego znaczenia nabiera edukacja ekologiczna w procesie ksztalcenia na uczel-
niach wyzszych o kierunkach przyrodniczych lub rolniczych. To wiasnie absolwenci tych
uczelni w duzym stopniu stana si¢ w przysztosci decydentami lub bezposrednimi uzytkowni-
kami zasobow naturalnych. To oni beda podejmowac decyzje o gospodarowaniu przestrze-
nia, wykorzystywaniu takich dobr jak ziemia, woda, powietrze, lasy. Od ich bezposredniej
wiedzy oraz §wiadomosci o koniecznosci wieloptaszczyznowych analiz skutkéw podejmowa-
nych dziatan beda zaleze¢ w najwigkszym stopniu wyniki minimalizowanego wptywu operacji
gospodarczych na srodowisko naturalne. Od ich swiadomosci o konieczno$ci uwzglednienia
w procesie decyzyjnym ztozonych zaleznosci w swiecie przyrody bedzie zaleze¢ stan $rodo-
wiska, w ktorym my zyjemy i beda zy¢ nastepne pokolenia. Proces ksztatcenia ekologicznego
na tych kierunkach powinien by¢ ukierunkowany przede wszystkim na ksztattowanie wiasci-
wej swiadomosci, a niekoniecznie na naukg¢ ztozonych praw dotyczacych swiata przyrodni-
czego. Wazne jest uksztattowanie u absolwentow réznych kierunkow uczelni przyrodniczych
lub rolniczych §wiadomosci, ze konieczne jest korzystanie z wiedzy ekologicznej w przysztej
pracy zawodowe;j.

Wspolczesna sytuacja, ktora uksztattowata si¢ w stosunkach migdzy spoleczenstwem
a otaczajacym srodowiskiem, ro6zni si¢ problemami i sprzecznosciami. Dzisiaj spoteczenstwo
uswiadamia sobie realnos¢ ekologicznego niebezpieczenstwa wynikajacego z wytyczonego
kierunku rozwoju naszej cywilizacji.

Opracowanie oraz wykorzystanie strategii kierowania ekologicznym bezpieczenstwem
powinno opiera¢ si¢ na badaniach glebszych przyczyn technogennych zmian i ich transfor-
macji w realng katastrofe. Sa one dosy¢ wyraznie naswietlone na przyktad w materiatach
konferencji w Rio de Janeiro, ktéra odbyta si¢ w czerwcu 1992 roku [1].

Kryzys ekologiczny to w gtdéwnej mierze kryzys swiatopogladowy, filozoficzny — kryzys
ludzkiej $wiadomosci. Stad wyptywa wniosek, ze aby uprzedzi¢ katastrofe ekologiczna, w pierw-
szej kolejnosci nalezy zmieni¢ istniejaca dzi§ Swiadomos¢, dazy¢ przede wszystkim do stwo-
rzenie systemu ekologicznego oraz wychowania mlodego pokolenia na wszystkich poziomach,
poczynajac od najmtodszych lat.

Wiedza, ktora mtodziez zdobywa w procesie ekologicznej edukacji, sprzyja pojmowaniu
waznosci zagadnien ochrony otaczajacego srodowiska, racjonalnego wykorzystania bogactw
naturalnych, tym samym ksztattujac u dorastajacego pokolenia jedna ze sktadowych swiato-
pogladu ekologicznego — ekologicznej $wiadomosci. Swiadomos¢ ta rodzi sie droga logicz-
nego przemyslenia wiedzy oraz przetworzenia jej w przekonania. Dopiero przekonanie o ko-
niecznosci ochrony i poprawy otaczajacego srodowiska, ochrony doébr naturalnych,
przestrzegania praw ochrony $rodowiska uwarunkuja cenne orientacje oraz nastawienie ludzi
i ich $wiadomy stosunek do przyrody.

Glownym celem ksztaltowania §wiadomosci ekologicznej wedlug nas jest stworzenie
w cztowieku tworczych zasad myslenia, ktore umozliwiatyby mu stawianie zadan odzwiercie-
dlajacych realne stosunki cztowieka i przyrody w dynamice jej rozwoju, z wykorzystaniem
catwgo zakresu posiadanej wiedzy i sensownosci duchowego §wiata cztowieka.
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Ekologiczna §wiadomos¢ jest zbiorem pogladow, teorii i emocji, ktore odzwierciedlaja
zagadnienia wzajemnych stosunkéw ludzi i przyrody, probleméw i ich rozwiazywania w sto-
sunku do konkretnych socjalnych oraz naturalnych mozliwosci.

Swiadomosé ekologiczna bazuje na ideologicznych i moralnych warto$ciach. Ksztattuje
si¢ na podstawie przekonan oraz wiedzy w dziedzinie wzajemnych stosunkéw spoteczenstwa
i przyrody, bazuje na stosunku do bogactw naturalnych, umiejg¢tnosci zastosowania nauko-
wo uwarunkowanych decyzji dotyczacych natury, odzwierciedla indywidualny stosunek do
ekosystemow. Rozpatrujac budowe $wiadomosci ekologicznej wspodtczesnego obywatela,
uczeni podkreslaja te czynniki, ktore odzwierciedlaja jej gldwny sens, czyli funkcje regulacji.
W zwiazku z tym §wiadomos$¢ ekologiczna zawiera:

— $wiadome przyswojenie przez cztowieka naukowo uwarunkowanych, wtasciwych eko-
logicznie norm; racjonalne wykorzystanie oraz wyrobienie na tej bazie systemu ekologicznych
przekonan, wiedzy, umiejetnosci, ktére by zabezpieczaty optymalna w stosunku do natury
jego praktyczng dzialalnos¢;

— przyswojenie norm wykorzystania techniki, wspoétczesnych technologii oraz srodkéw
organizacji dziatalnosci gospodarczej cztowieka w swietle odpowiedzialnosci za zagadnienia
ekologii, ochrony natury; kulture prawna oraz gleboka wiedze¢ w zakresie ustawodawstwa
dotyczacego ochrony srodowiska, sytuacji ekologicznej, ktéra wytworzyta si¢ w sferze dzia-
falnosci produkcyjnej w miejscu zamieszkania, w regionie, panstwie lub w szerszym zakresie;

— promowanie siebie jako czastki natury, ktdra jest dla cztowieka zrodtem zdrowia, huma-
nizmu, patriotycznych, estetycznych i moralnych odczué, sanitarno-higienicznych wartosci,
traktowanie natury jako wartosci spotecznej [3].

Wysoki poziom $wiadomosci ekologicznej sprzyja poszerzaniu wiedzy w tym zakresie
oraz sensownego jej wykorzystania w swoim srodowisku i racjonalizacji w postugiwaniu si¢
nia. Poziom $wiadomosci ekologicznej mlodziezy zalezy od stopnia rozwoju takich cech jak
troska o otaczajace srodowisko, poczucie odpowiedzialnosci za zachowanie srodowiska,
moralny stosunek do flory i fauny, zamitowanie do natury. Duze znaczenie w tym zakresie
maja bezposrednie kontakty z przyroda, z socjalnym otoczeniem, pozwalaja nie tylko zrozu-
mie¢ problem ekologiczny, ktéry stoi przed spoleczenstwem w jego ogdlnym pojeciu, ale
takze w poszczegdlnych przypadkach samemu uswiadomic¢ sobie istot¢ zagadnienia.

Wiedza ekologiczna stoi na poczatku swiadomosci ekologicznej, a skutkiem jej pomyslne-
g0 przyswojenia jest $wiatopoglad.

Glownym zagadnieniem wychowania ekologicznego powinno by¢ nauczenie wykorzy-
stywania posiadanej wiedzy do tworzenia uogolnien dotyczacych praw natury. Jednym z
najwazniejszych czynnikow tego wychowania, ktore stanowig o jego wartosci, jest wyzwole-
nie aktywnosci w stosunku do problemoéw ekologicznych, ktére jeszcze nie sa oznakami
katastrofy.

Pokonanie pasywnosci nie jest celem samym w sobie, to tylko niezbedny wstep do
kolejnego kroku w wychowaniu ekologicznym — stworzeniu postawy, ktéra motywuja takie
czynniki jak przekonania, pragnienia, postanowienia. Te czynniki — to wyjsciowy punkt dla
socjalnej transformacji spoteczenstwa, niezbedny do rozstrzygnigcia tych dylematéw ekolo-
gicznych, ktore powstaja w wyniku blednych dziatan czlowieka i przynosza szkode przyrodzie.

Wychowanie ekologiczne — jest to wychowanie dotyczace ochrony przyrody, wazny
element w ksztaltowaniu podstawowych orientacji §wiatopogladowych, osobowosci, wszech-
stronnego rozwoju wartosci duchowych. Prawidlowy system wychowania ekologicznego
stanowi fundament budowy kultury ekologicznej zaré6wno catego spoteczenstwa, jak i kazde-
go z osobna. Wynikiem wychowania ekologicznego winno by¢ organiczne potaczenie po-
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czucia obowiazku oraz odpowiedzialnosci z przejgciem si¢ ogromem i pigknem $wiata realne-
go. Tylko taka jednos¢ sprzyja studentom w dziataniach w zakresie ochrony srodowiska.

Dlatego tez wspodlczesna oswiata powinna mie¢ orientacj¢ ekologiczna, to jest winna
bazowa¢ na wynikach badan, bra¢ pod uwage gléwne tendencje ich rozwoju.

Niezbedne jest ksztattowanie zwiazkow migdzy przedmiotami, wprowadzenie catoscio-
wych kurséw szkoleniowych w kierunkach ekologicznych, wlaczenie w oswiate ekologiczna
wynikéw tych naukowych badan w dziedzinie otaczajacego srodowiska, ktore sa zwigzane
z najblizszym regionem.

Mozna oddzieli¢ trzy kierunki wzajemnych zwiazkow oswiaty: ksztattowanie §wiatopogladu
ekologicznego, przyswajanie podstaw ochrony przyrody oraz racjonalnego jej wykorzystania.

Wspolczesna oswiata w swojej czesci teoretycznej winna by¢ poszerzona do poziomu
noosfernego, to jest do poziomu pojecia jednosci $wiata przyrody i cztowieka oraz zasad ich
wzajemnego oddzialywania. Zadaniem o$wiaty ekologicznej jest docelowe podzielenie na
nastgpujace grupy:

1) nauczanie — zdobywanie wiedzy ekologicznej oraz praktycznego doswiadczenia w roz-
wigzaniu probleméw w danej dziedzinie;

2) wychowanie — ksztattowanie warto$ciowych orientacji ekologicznych oraz nawykow
dziatalnosci ekologiczne;j;

3) rozwoj (intelektualny) — zdolno$¢ do przyczynowo-skutkowej analizy sytuacji wyboru
sposobow decyzji rozwigzywania zagadnien ekologicznych.

Efektem wysitkéw edukacyjnych powinno by¢ wyrobienie u absolwentéw nawykow
uwzgledniania przyrodniczych uwarunkowan dziatalnosci spoteczno-gospodarczej, kierowa-
nie si¢ zasadami zrownowazonego rozwoju w procesach decyzyjnych oraz wykazywanie
zwigzanej z tym wrazliwosci i postawy etycznej. Nauczanie ze wszystkich przedmiotéw w szkol-
nictwie wyzszym musi by¢ zorientowane proekologicznie w mozliwie szerokim znaczeniu
tego pojecia. Obowiazkiem uczelni jest propagowanie wiedzy ekologicznej wsrdd studentow
wszystkich specjalnosci, a takze prowadzenie dziatalnosci naukowo-badawczej stuzacej wdra-
zaniu zZréwnowazonego rozwoju.

W tym sensie szczegdlnego znaczenia nabywaja wyzsze uczelnie przyrodnicze oraz rolni-
cze, w ktorych nauka powinna wyprzedzac potrzeby praktyki, wypracowywa¢ model wspot-
czesnego rolnictwa ekologicznego. Nauki rolnicze powinny rozwija¢ nowe formy produkcji,
ktére utatwiajq przystosowanie si¢ do zmieniajacego si¢ klimatu Ziemi i coraz czgstszych
okreséw suchych. W wielu dziedzinach nauki rolnicze nie nadazaja za postgpem nowych
technologii $wiatowych. Popierane powinny by¢ technologie bezodpadowe, maksymalnie
oszczedzajace zasoby przyrody oraz ilo$¢ zuzywanej energii, co powinno wplyna¢ na reduk-
cj¢ ilosci emitowanych gazow szklarniowych, ktore powoduja kwasne deszcze, niekorzystne
zmiany klimatu Ziemi i zagrazaja zyciodajnej warstwie ozonowe;j.

W tym celu konieczne jest faktyczne zaangazowanie catego srodowiska akademickiego,
promowanie odpowiednich postaw etycznych, edukacja pracownikow szkét wyzszych, wia-
czanie odpowiednich tresci do programéw nauczania, prowadzenie interdyscyplinarnych
badan naukowych, upowszechnianie wiedzy ekologicznej takze poza srodowiskiem akade-
mickim przez przygotowywanie odpowiednich materialéw dydaktycznych, organizowanie
wyktadow i szkolen. Istotnym elementem dziatalnosci uczelni musi by¢ wspodtpraca z eksper-
tami, ktorzy mogliby przekazywaé swoja wiedz¢ w celu rozwigzywania ekologicznych
probleméw lokalnych, regionalnych i migdzynarodowych. Cennym uzupetnieniem moga by¢
takze programy nauczania podyplomowego, prowadzenie seminariow, podnoszenie kwalifi-
kacji.
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Lnwestowanie w cztowieka nalezy rozumie¢ jako system ksztatltowania wiedzy, swiado-
mosci, postaw i zachowan ludzkich w sferze ekonomicznej, spotecznej i kulturowej, jako
ciagly proces ksztalcenia i samoksztalcenia jednostek oraz tworzenie wiedzy. Edukacja, nieza-
leznie od réznic w programach i poziomach, musi zawiera¢ wspolny element, jakim bedzie
dostrzeganie korelacji i umiejetnos¢ integrowania oraz rOwnowazenia aspektow ekonomicz-
nych, spotecznych i ekologicznych w kazdej dziatalnosci” [4, s. 49].

Ksztaltowanie proekologicznej wrazliwosci powinno odbywac si¢ w oparciu o solidne
fundamenty zbudowane na wiedzy z dziedziny nauk przyrodniczych, ekonomicznych, wspot-
czesnych kierunkéw technicznych. Dlatego rola edukacji na poziomie wyzszym jest tak
ogromna, poniewaz elity intelektualne moga w najwigkszym stopniu przyczynic si¢ do propa-
gowania zorientowanych ekologicznie zachowan i wyborow.

Musi by¢ rozwiniety taki system nauczania, ktéry pozwalalby dawac¢ uczelniom znacznie
wigcej swobody do rozwijania inicjatyw, gdyz tylko rywalizacja zapewni postep. Studenci
powinni mie¢ wieksza samodzielnosé¢, wieksze prawo wyboru zaréwno zaliczanych kursow,
jak i kolejnosci ich zaliczania. Utatwitoby to ksztattowanie osobowosci i pozwolito na wigk-
szy niz dotad rozwdj indywidualnych inicjatyw i przedsigbiorczosci.

SUMMARY

Specialists of the Ecological Education
in the Agricultural and Natural Universities

Ecological education becomes the most important thing in preparing future spe-
cialists in Agricultural and Natural Universities. The task of these Universities is to
make students to understand the meaning of knowledge of ecology in their future
profession. Because of this, all subjects in Higher Education must have ecological
orientation. In this article we suggest you some methods to realize this idea.
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Szanse i zagrozenia dzialalnosci pedagogicznej
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Lecz gdy usmiechem dziecka konczy sie kazda przygoda
Zaczynasz wciqz od nowa... to nasza nagroda!
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ABSTRAKT

W potocznej opinii nauczyciel to wychowawca, pedagog, dydaktyk, instruktor,
po prostu ktos, kto uczy osoby w réznym wieku na zorganizowanych zajeciach
dydaktyczno-wychowawczych w instytucjach oswiatowych, takich jak: przedszkola,
szkoty, placowki pozaszkolne etc. Zawdd nauczyciela moze by¢ jednakze utozsamia-
ny z powolaniem, z pelnieniem swoistej misji spotecznej. Jak wigc wida¢, dookresle-
nie istoty profesji nauczycielskiej zalezy w duzym stopniu od jej pojmowania:
w kategoriach profesjonalnego zawodu lub misji spoleczne;.

Profesjonalizm fatwo mozna przedstawi¢ jako aspekt powotania, powolanie zas —
jako aspekt profesjonalizmu. Réznymi powodami kierujg si¢ ludzie, wybierajac za-
wod nauczyciela lub ostatecznie angazujac si¢ do pracy w oswiacie. Istotne jest, czy
kandydat na nauczyciela zdaje sobie sprawe z mozliwosci i ograniczen, jakie niesie ze
soba wykonywanie tego zawodu, bowiem jezeli kto§ decyduje si¢ na prace w okreslo-
nym zawodzie, powinien najpierw zda¢ sobie spraw¢ ze stawianych przed nim wy-
magan i choéby wstepnie oszacowaé wiasne don predyspozycje. Jak wiadomo, zadne
wyksztatcenie, nawet to potwierdzone prestizowym dyplomem, nie wystarcza w pelni
do skutecznego wykonywania zawodu nauczycielskiego na mistrzowskim poziomie.
Niezbedna jest do osiagnigcia takiego putapu realizacji obowiazkéw zawodowych
ustawiczna praca nad soba, wzbogacona codzienng praktyka.

W potocznej opinii nauczyciel to wychowawca, pedagog, dydaktyk, instruktor, po pro-
stu ktos, kto uczy osoby w réznym wieku na zorganizowanych zajeciach dydaktyczno-
-wychowawczych w instytucjach o§wiatowych takich jak: przedszkola, szkoty, placowki poza-
szkolne etc. Takiemu rozumieniu terminu nauczyciel odpowiada jedna z definicji ency-
klopedycznych, w ktoérej czytamy: ,,nauczyciel to specjalnos¢ zawodowa; odpowiednio
przygotowany specjalista do prowadzenia pracy opiekunczo-wychowawczej (nauczajacej)
w instytucjach o§wiatowo-wychowawczych (w szkotach, przedszkolach, na kursach lub w in-
nych placéwkach szkolnych albo pozaszkolnych)” [2, s. 439]. W literaturze przedmiotu moz-
na ponadto znalez¢ takie oto wyjasnienie tego terminu: ,,nauczyciel — osoba posiadajaca
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przygotowanie merytoryczne oraz kwalifikacje pedagogiczne w jakies$ dyscyplinie, uprawnio-
na do dzialalnos$ci nauczycielskiej w szkole, stosownie do swego przygotowania [...] Na-
uczyciel jest przedstawicielem spoleczenstwa, ktére powotato go do pelnienia funkcji, i jest
odpowiedzialny za realizacj¢ spotecznych celow wychowania, za mozliwie petny rozwoj indy-
widualnosci ucznia...” [6, s. 144]. W definicji tej wyraznie podkreslono spoteczna rolg na-
uczyciela, ktora jest rowniez ukazana w preambule ustawy z dnia 26 stycznia 1982 roku
(z pézniejszymi zmianami), zwanej Kartq Nauczyciela. Brzmi ona nastepujaco: ,,Majac na
uwadze doniosta rolg oswiaty i wychowania w Rzeczypospolitej Polskiej, pragnac da¢ wyraz
szczego6lnej randze spotecznej zawodu nauczyciela zgodnie z potrzebami i oczekiwaniami,
otwierajac niniejsza ustawa droge do dalszych uregulowan prawnych systemu edukacji na-
rodowej, stanowi sie, co nastepuje...” [8].

Zawdd nauczyciela moze by¢ jednakze utozsamiany z powolaniem, z pelnieniem swoistej
misji spotecznej. L. Visiiovsky, opisujac stan wspotczesny i perspektywy ksztalcenia zawo-
dowego nauczycieli, potwierdza teze, iz nauczyciel to nie tylko zawod. Pisze on: ,,nauczyciel,
powotanie nauczycielskie, zawsze bylo w centrum uwagi spoleczenstwa. Jest wigcej zawo-
dow, ktorych znaczenie w trosce o czlowieka jest bez watpienia znaczace, istnieje jednak
tylko jedno powotanie, ktore w najwiekszym stopniu bierze udzial w ksztalttowaniu osobowo-
Sci, a jest nim powotanie nauczycielskie” [9, s. 185]. Jak wigc wida¢, dookreslenie istoty
profesji nauczycielskiej zalezy w duzym stopniu od jej pojmowania: w kategoriach profesjo-
nalnego zawodu lub misji spotecznej. Profesjonalizm tatwo mozna przedstawi¢ jako aspekt
powotania, powotanie zas — jako aspekt profesjonalizmu. Réznymi powodami kieruja si¢
ludzie, wybierajac zawdd nauczyciela lub ostatecznie angazujac si¢ do pracy w oswiacie.
Wielu — jak zaznacza J. Szkolny — zdecydowalo si¢ na ten krok, bo od dziecinstwa nie
widzieliSmy dla siebie innego zajecia, inni zawdzieczaja swoja decyzje tworczej relacji z dru-
gim czlowiekiem, niektorzy za$ postanowili zosta¢ pedagogami, bo nigdy nie zaakceptowali
szkoly, jakiej sami doswiadczyli i swoj wybor §wiadomie taczyli z przekonaniem o konieczno-
$ci zmian [7, s. 12]. Niektorzy zostali nauczycielami z przypadku lub z braku innych mozliwosci,
inni za sprawg namowy czy tradycji rodzinnych, jeszcze inni decyzje oparli na zainteresowa-
niach i umitowaniu zawodu [1, s. 27-30].

Istotne jest, czy kandydat na nauczyciela zdaje sobie sprawe z mozliwosci i ograniczen,
jakie niesie ze soba wykonywanie tego zawodu, bowiem jezeli kto§ decyduje si¢ na prace
w okreslonym zawodzie, powinien najpierw zdaé sobie sprawg ze stawianych przed nim wy-
magan i cho¢by wstepnie oszacowaé wlasne don predyspozycje. Jak wiadomo, zadne
wyksztalcenie, nawet to potwierdzone prestizowym dyplomem, nie wystarcza w petni do
skutecznego wykonywania zawodu nauczycielskiego na mistrzowskim poziomie. Niezbg¢dna
jest do osiagniecia takiego putapu realizacji obowiazkéw zawodowych ustawiczna praca nad
soba wzbogacona codzienng praktyka.

Nauczyciele to specyficzna grupa spoteczna, ktéra, mozna powiedzie¢, ma systemowo
zdefiniowana tozsamos$¢ i wlasny zespot obyczajow normujacych czynnosci zawodowe. K. Ko-
narzewski dostrzega wyjatkowos¢ roli nauczyciela. Prezentuje on osobliwosci roli zawodo-
wej tej grupy spotecznej takie jak: niejasnos¢, brak wewnetrznej spojnosci, psychologicznag
trudno$¢ i niezgodnos$¢ z innymi petnionymi rolami [3, s. 152]. Rozwijajac wyzej wymienione
pojecia, mozna za autorem przyjac, ze niejasnos¢ roli to brak uzgodnionych, konkretnych
i wymiernych kryteridow zawodowej doskonatosci. Jakie bowiem przyjaé kryterium zawodo-
wej doskonalosci nauczyciela? Wyniki nauczania s dos¢ kontrowersyjne. Nie dla kazdego
bowiem dobre wyniki w tescie dydaktycznym $wiadcza o doskonatosci. Jest to kryterium
wymierne, jednak nieobiektywne. W szkole mamy do czynienia nie tylko z nauczaniem, lecz
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takze z wychowaniem i przygotowaniem uczniéw do samorozwoju. Tutaj pojawia si¢ wlasnie
problem, poniewaz efekty wychowania i samodoskonalenia znacznie trudniej zmierzy¢. Taka
sytuacja staje si¢ ktopotliwa dla wielu nauczycieli, co pociaga za sobg okreslone reakcje. K. Ko-
narzewski przyjmuje hipoteze, iz nauczyciele reaguja na niejasnos¢ kryteriow zawodowego
mistrzostwa ,,zwiekszona zaleznoscia, czyli podatnoscia na wpltywy r6znorodnych autorytetow
ze swego otoczenia” [3, s. 161]. Nauczyciele czuja si¢ zalezni od wladzy panstwowej i admini-
stracji oswiatowej wszystkich szczebli, akceptuja oficjalng ideologie bez wzgledu na wlasne
przekonania. Ulegaja tez zaleznos$ci od autorytetéw naukowych. W zamian za konformistyczna
postawe sa bardzo czgsto nagradzani przez swoich zwierzchnikdw. Zasada do ut des jest zatem
obecna w murach szkoty i z cichym przyzwoleniem funkcjonuje, zataczajac szerokie kregi.

Kolejna osobliwoscia roli nauczyciela jest brak wewngtrznej spdjnosci. Wynika on z fak-
tu, ze oczekiwania wobec nauczycieli w pewnych warunkach wzajemnie si¢ wykluczaja lub
jedne utrudniajq spelnienie innych [3, s. 154]. Ogot oczekiwan kierowanych pod adresem
nauczyciela autor dzieli na trzy grupy: oczekiwania dotyczace wspomagania indywidualnego
kazdego ucznia, oczekiwania dotyczace reprodukcji porzadku spotecznego, oczekiwania od-
nosnie wprowadzania w kulture duchowa. Nietrudno dostrzec, iz wielokrotnie nauczyciele
znajduja si¢ na skrzyzowaniu tych roszczen. Dla przykladu wystarczy przyjrze¢ si¢ sytuacji,
w ktdrej nauczyciel z jednej strony zobligowany jest do rozwijania mozliwosci kazdego ucznia
i przezwycigzania jego ograniczen, z drugiej natomiast zdaje sobie sprawe z faktu, ze szkota
ma usprawiedliwi¢ odtwarzanie si¢ struktury spotecznej. Zatem nie kazdemu uczniowi, biorac
pod uwage powyzsza perspektywe, dane jest rozwijanie swego potencjatu. Niejednokrotnie
zdarza sig, iz obowiazek indoktrynacji zmusza nauczyciela do narzucania uczniom obrazu $wia-
ta, ktory podtrzymuje istniejacy porzadek spoteczny, bez wzglgdu na osobiste przekonania.

Nauczyciele réznie reaguja na taka niespojnos$é. Sa zmuszeni dokona¢ wyboru i uznaé
pewne wartosci za wazniejsze od pozostalych. Z innymi niespdjnosciami oczekiwan radza
sobie na dwa sposoby: konstruujac jawng ideologie os§wiatowa i poddajac si¢ ukrytym ste-
reotypom oswiatowym. Bardzo czesto stereotypy zwyci¢zaja nad ideologia. Z reguly na-
uczyciele nie sg ich §wiadomi, jednak ulegaja im w codziennym Zzyciu szkoly. Za przyktad
mogg poshuzy¢ nastepujace przekonania sktadajace si¢ na stereotypy pedagogiczne: utozsa-
mianie oficjalnych wymagan programowych z warto§ciami autonomicznej kultury duchowe;j,
utozsamianie rozwoju ucznia z opanowaniem wiedzy zaprezentowanej przez nauczyciela etc.
Stanowi to wyjatkowe zagrozenie dla ucznia, ale takze i nauczyciela, ktdry, pozwalajac si¢
,wchtonaé” przez stereotyp, unika odpowiedzialnosci. Tymczasem bez odpowiedzialnosci
nie ma wolnosci i autonomii, a co za tym idzie, nauczyciel dostosowuje si¢ do standardu
przedmiotowego, a nie podmiotowego. Cierpi takze sam uczen, ktérego umiejetnosci i mozli-
wosci niejednokrotnie zostaja zaprzepaszczone.

Nie bez znaczenia sa takze trudnosci natury psychologicznej. Sa one $cisle zwiazane
z pelnieniem roli nauczyciela. Psychologiczna trudnos¢ to gtéwnie wysokos¢ kosztow psy-
chicznych, ktdre trzeba ponies¢, wykonujac zawod nauczyciela. Warto podkresli¢, iz nauczy-
ciele sa obciazeni psychicznie w ponadprzecigtnym stopniu. Na owa psychologiczng trudnosé
zwigzana z zawodem moga sktada¢ si¢: poczucie bezradnosci, niewdziecznosci, nieodwzajem-
nienia, negatywny bilans interakcji z uczniami, poczucie osamotnienia oraz psychicznej i spo-
tecznej trudnosci. Sa to odczucia, ktére powoduja stany frustracji. Nauczyciel, czujac si¢
wykorzystany i ponizony, wiaze te emocje z osoba ucznia, ktdry nierzadko stawia nauczycie-
la w trudnych sytuacjach. Wszystkie te reakcje sa ulokowane w sferze nieSwiadomej, wywo-
lujac u nauczyciela wrogos$¢, nietolerancje czy agresje w stosunku do ucznia. Na zasadzie
sprzezenia zwrotnego uczen przyjmuje reakcje podobne do nauczyciela. Agresja rodzi agre-
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sje — w jaki sposob przerwac wigc sytuacje wzajemnej wrogosci i niecheci? Otoz wydaje sie,
ze rozsadnym rozwiazaniem bytoby udzielanie takim nauczycielom fachowej pomocy psy-
chologicznej i wdrozenie tego elementu do istniejacego systemu oswiaty. Wymaga to przeta-
mania pewnej bariery tkwiacej w §wiadomosci niektdrych nauczycieli, a dotyczacej szukania
pomocy. Naturalnym przeciez zjawiskiem sg sytuacje przerastajace czasem cztowieka. W ta-
kich momentach nie nalezy wstydzi¢ si¢ swoich stabosci, ale podjaé si¢ ich przezwycigzania.

Nauczyciele napotykaja rowniez w swojej pracy na problem niezgodnosci roli nauczycie-
la z innymi rolami. Chodzi tutaj o sytuacje, w ktorych spelnianie oczekiwan zwiazanych
z dang rolg utrudnia czy wregcz uniemozliwia wywiazanie si¢ z obowiazkow naktadanych na
jednostke przez inna rolg, czego przyktad moze stanowi¢ niezgodno$¢ migdzy rola nauczycie-
la a rola zony i matki. Nauczycielka poswigca znacznie wigcej czasu na zajmowanie si¢ do-
mem niz mezczyzna, a przeciez jej doba trwa tyle samo godzin. Czas ten musi ona poswiecic¢
kosztem wypoczynku i aktywnosci zawodowej. K. Konarzewski stwierdza, ze ,,nauczyciel-
stwo polskie, majac trudnosci z podotaniem obowiazkom zawodowym, liberalizuje je” [3, s. 178].
Prowadzi to w konsekwencji do podnoszenia réznych absurdalnych czy dewiacyjnych wrecz
dziatan (np. odrzucanie obowiazku pelienia dyzuréw na przerwach) do rangi normy. Nalezy
walczy¢ z takimi negatywnymi zjawiskami poprzez wzmocnienie pozycji finansowej nauczy-
ciela i cofniecie niektérych absurdalnych przywilejow.

Zgodnie z pogladami prezentowanymi przez ekspertow UNESCO w epoce internetowej
nauczyciel nie moze koncentrowac si¢ wylacznie na przekazywaniu wiedzy. Winien by¢ spe-
cjalista w zakresie udzielania pomocy uczniom, odkrywania, analizowania, interpretowania
poje¢ i znaczen. Nauczyciel ma pokazywaé uczniom sposoby radzenia sobie ze stresem,
lgkiem i sytuacjami trudnymi oraz powinien dba¢ o rozwoj poznawczy swoich podopiecz-
nych, ich myslenie, wyobraznie, a takze o rozwoj tolerancji dla odmiennosci. Te zadania
zwiazane sg z ksztalttowaniem si¢ odpowiednich postaw uczniéw wobec spraw kraju i Euro-
Py, a ich realizacja winna przebiega¢ przy wspoétdziataniu z rodzing ucznia oraz innymi osrod-
kami edukacji i instytucjami kultury. Wspotczesny nauczyciel pelni zatem réznorodne funk-
cje, poczawszy od nauczania i wychowania, poprzez diagnozowanie, planowanie dziatan
pedagogicznych, dzialalno$¢ innowacyjna i resocjalizacyjna, wspotprace z rodzicami i naj-
blizszym srodowiskiem, organizacj¢ pracy wlasnej i zbiorowej etc. Wyrazem zewnetrznych
zmian statusu zawodowego pedagogow jest nadanie wigkszego znaczenia roli nauczyciela
i wzrost jego odpowiedzialnosci za proces dydaktyczno-wychowawczy, przeniesienie punktu
cigzkosci w procesie edukacyjnym z przekazu wiedzy na organizacj¢ oddziatywan wycho-
wawczych, docenianie warto$ci nauczania zindywidualizowanego i demokratyzowania sto-
sunkdéw nauczyciel—uczen oraz postrzeganie zespolu uczniowskiego jako specyficznego
uktadu wychowawczego i socjalizacyjnego. Jako dawca ustug o charakterze ksztalceniowym,
a wigc odnoszacych si¢ do mozliwie wielu plaszczyzn zycia kazdej jednostki podlegajacej
procesom rozwojowym i doskonalacym, nauczyciel staje si¢ moderatorem, a wiec kims, kto
przewodzi w pozyskaniu minimum wiedzy o otaczajacym cztowieka swiecie i 0 nim samym
oraz wskazuje, a niekiedy sugeruje, jaka wiedze (umiejgtnosci) nalezy opanowac, jakimi do
niej dojs¢ drogami oraz odpowiada na ujawniong przez ucznia potrzebg wiedzy, a przy tym
powinien ksztaltowac roztropnos¢, ktora pozwala zachowac¢ niezaleznos¢ intelektu w dobo-
rze wlasciwych srodkéw do wilasciwych celow, cierpliwo$¢ umozliwiajaca niepoddawanie si¢
zniecheceniu, sprawiedliwos¢ wprowadzajacq tad w ludzkie dziatania. Poczuwanie si¢ do
odpowiedzialnosci za dziecko, jego rozwoj, realizacje jego intereséw, zaspokojenie potrzeby
dobra to wymogi etyki nauczycielskiej. Wskazuje si¢ trzy warunki odpowiedzialnego poste-
powania nauczyciela. Sg to: jego osobiste kompetencje moralne jako wlasciwos¢ osobnicza
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(zaleza od samokontroli, zdyscyplinowania, konsekwencji, ktorych punktem odniesienia sa
normy moralne), indywidualne rozumienie troski o ucznia-wychowanka jako dobro samo
w sobie (akceptacja dziecka), ustawiczne odkrywanie wraz z uczniem nieuswiadomionych
wartosci, ktorych sens i znaczenie nalezy poznaé i wyjasni¢. Nauczyciel powinien by¢ przede
wszystkim przewodnikiem i thimaczem, cztowiekiem madrym, krytycznym, wrazliwym, rzetel-
nym, uczciwym, wytrwatym, odpowiedzialnym i troskliwym, a takze taktownym. Uwzglednia-
jac zatozenia i cele wspolczesnej edukacji przedstawione w raportach o§wiatowych i bogatej
literaturze pedagogicznej, uwzgledniamy dziesig¢¢ obszaréw kompetencji nauczyciela szkoty
wspolczesnej. Sa to kompetencje: merytoryczne (rzeczowe), psychologiczno-pedagogiczne,
zwiazane z poznawaniem uczniéw i ich srodowiska, kompetencje w dziedzinie planowania
i projektowania, komunikacyjne i negocjacyjne kompetencje zwiazane z organizowaniem warsz-
tatu pracy nauczyciela i ucznia, kompetencje dotyczace kontrolowania i oceniania osiagnie¢
uczniéow oraz projektowania i oceny programdéw i podrecznikdéw szkolnych, kompetencje
autoedukacyjne zwiazane z rozwojem zawodowym, samoksztatceniem.

Tozsamos¢ zawodowa nauczycieli mozna rozpatrywaé z dwoch punktow widzenia. Z jed-
nej strony mozna na nig spojrze¢ z perspektywy organizacji spotecznej, zbudowanej z roz-
nych statusow, wokot ktorych ludzie wypetniaja swoje role, oraz oczekiwan dotyczacych
zachowania si¢ ludzi o okreslonej pozycji. Z drugiej jednak strony do tozsamosci nalezy
podejs¢ bardzo indywidualistycznie, z perspektywy jednostki, ktéra nadaje znaczenia i sama
tworzy definicje rzeczywistosci. Jesli cztowiek zogniskuje uwage wytacznie na pierwszym
aspekcie, grozi mu uprzedmiotowienie wlasnej egzystencji migdzy innymi poprzez przejecie
tozsamosci od autorytetow. Jednostka bedzie dziatata w imi¢ przepisu roli, jej dziatania beda
wiernie odzwierciedlaty oczekiwania spoteczne. Nietrudno domysli¢ sig, ze taki nauczyciel
niewiele ,,wniesie” do szkolnej klasy, nie przekroczy wtasnej roli zawodowej, nie nada jej
sensu. Tymczasem praca w szkole wymaga aktywnosci, indywidualnego ustosunkowania si¢
do tego, co sig robi, oraz wypracowania wlasnego kierunku dziatan. Towarzyszy¢ temu po-
winna osobista refleksja nad zasadnos$cia zachowan wtasnych i innych ludzi.

Ciekawe badania w tym obszarze przeprowadzila H. Kwiatkowska, ktéra, wyodrebniajac
poszczegdlne rodzaje tozsamosci nauczycieli, oparla si¢ na trzech zasadniczych kryteriach:
temporalnym, uwzgledniajacym stosunek do czasu; rozwojowym, koncentrujacym si¢ na sta-
dialnosci rozwoju zawodowego; uprzedmiotowienia—upodmiotowienia nauczycieli [5, s. 129].
Autorka, badajac stosunek nauczycieli do czasu, wprowadzita za W. Lukaszewskim pojecie
tzw. orientacji temporalnej. Jest to ,,potencjalny wplyw danej kategorii czasu na zachowania
si¢ jednostki” [5, s. 133]. Zatem nie bez znaczenia jest to, w jaki sposdb czlowiek ustosunko-
wuje si¢ do czasu, bowiem, posiadajac psychiczne reprezentacje przesztosci, terazniejszosci
i przysztosci w swoich strukturach poznawczych, odbiera on §wiat w specyficzny sposob
(tzn. przez pryzmat swojego stosunku do czasu), co wptywa z kolei na przejawiana w zyciu
aktywnos$¢. Z badan H. Kwiatkowskiej wynika, ze nauczyciele, prezentujac swoj stosunek do
przesztosci, za szczegolnie cenione wartosci uznaja: stabilnos$é i pewnos¢ jutra, szacunek dla
nauczycieli, wlasng mtodos¢, trwate wartosci i kryteria ocen, dom, kochajace osoby, bez-
pieczny klimat rodzinny, mozliwos$¢ pozytywnych dzialan. Na podstawie uzyskanych wyni-
kéw mozna wnioskowac, iz wyksztalcenie i staz pracy wptywajq na orientacje temporalng. Im
pehiejsze wyksztalcenie i staz pracy, gwarantujacy stabilizacj¢ zawodowa, tym wyzsza orienta-
cja na przysztos¢, natomiast im nizsze wyksztalcenie i bardziej zaawansowany wiek, tym
nizsza aprobata dla przysztosci [5, s. 143].

Oryginalng koncepcje rozwoju zawodowego nauczyciela prezentuje R. Kwasnica. Wyrdz-
nia on: stadium przedkonwencjonalne, ktore jest etapem wchodzenia w rolg zawodowa; na-
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uczyciel nasladuje i powiela te zachowania, ktore sa nagradzane w jego otoczeniu, odtwarza
pewna konwencje, nie bedac jej do konca §wiadom. Stadium konwencjonalne, w ktérym
nastepuje pelna adaptacja w roli zawodowej; nauczyciel akceptuje przepis roli — zna wzorce
interpretacyjne i realizacyjne oraz jest $wiadom ich uzasadnien, ale uzasadnienia te pochodza
z zewnatrz, a nie od samego nauczyciela. Stadium postkonwencjonalne, ktore jest faza twor-
czego przekraczania roli zawodowej; uzasadnieniem dla dziatan nauczyciela jest tozsamos¢
autonomiczna, a nie konwencja (przepis roli); nauczyciel w tej fazie rozwoju jest tworczy,
innowacyjny, potrafi rewidowac role i wytwarza¢ wtasne definicje powinnosci nauczyciel-
skich, wyprowadzajac ich sens z uniwersalnych wartosci [4, s. 25]. Rozw6j zawodowy moze
si¢ zatrzymac na kazdym z wymienionych wyzej etapdw i woéwczas zaczynajq pojawiac si¢
problemy zwigzane z tozsamoscia zawodowa. Powyzsza koncepcja R. Kwasnicy pokrywa sie
z poziomami tozsamosci prezentowanymi przez H. Kwiatkowska, ktora ujmuje fenomen dyna-
miki rozwoju w aspekcie osiggania tozsamosci jako pewne kontinuum od anomii do autono-
micznego ,,Ja”. Na poziomie tozsamosci anomijnej jednostka, uczestniczac w codziennych
sytuacjach zyciowych, w sposob naturalny przejmuje obowiazujace uregulowania norma-
tywne. Zatem nauczyciel wykonuje swoje czynnosci zawodowe przez kopiowanie, naslado-
wanie wzordéw dziatania, czemu nie towarzyszy refleksja nad zasadnoscia powielanego wzoru.
Celem i zarazem cnota na tym poziomie tozsamosci staje si¢ wierne kopiowanie rzeczywisto-
$ci, bez popehiania przy tym btedéw. Takie zachowanie ma za zadanie uchroni¢ nauczycieli
przed krytycznymi uwagami zwierzchnikow, by zachowaé pozytywne relacje spoleczne. Nie-
trudno dostrzec w zwiazku z tym, ze zasada dziatania nauczycieli o takiej tozsamosci bedzie
unikanie kar i maksymalizowanie gratyfikacji, a zatem dominuje tutaj logika instrumentalna,
w perspektywie ktorej dzialanie jest sensowne o tyle, o ile dostarcza osobistej korzysci [5,
s. 153]. Odpowiedzi na pytanie, dlaczego tozsamos¢ anomijna jest tak wyrazista w przypad-
ku niektorych nauczycieli, dostarczaja badania H. Kwiatkowskiej. Wynika z nich, ze tozsa-
mos$¢ anomijna w tej grupie zawodowej charakteryzuje si¢ takimi wartosciami jak: potrzeba
zewngtrznego uznania i zewnetrznej akceptacji, potrzeba zabezpieczenia si¢ przed ryzykiem,
niepowodzeniem czy konfliktem [5, s. 157]. Nauczyciele godza zatem nastawienie na aseku-
racje z nastawieniem na ryzyko. Prowadzi to do niespojnosci w dziataniu i braku zintegrowa-
nia wartosci, a czgsto takze do antagonizmu niektorych wartosci. Brak refleksji nad tym, co
nas otacza, dodatkowo poteguje stan niemocy i biernosci nauczycieli, a w konsekwencji
prowadzi do stabilizacji systemu, ktéry staje si¢ odporny na zmiany. Grozi to skostnieniem
struktur edukacyjnych. Nikt nie podwaza bowiem zastanych uregulowan, nie zastanawia si¢
nad ich zasadnos$cia i w rezultacie istniejacy porzadek pozostaje nienaruszony Pojawia si¢
tylko pytanie, jakie szkody moze wyrzadzi¢ trwanie w takim stanie nauczycielowi, uczniowi,
szkole, systemowi o$wiaty. Ot6z nauczyciel, ktdry nie dostrzega antagonizmu we wlasnym
systemie warto$ci wyznaczajacym jego przekonania i dzialania, nie bedzie posiadat kompe-
tencji wyzwalajacych jego tworczy potencjal i autonomi¢. W swoich dziataniach bedzie kie-
rowat si¢ tym, co pozadane i nagradzane w opinii spotecznej. Trudno jednak wini¢ samego
nauczyciela za taki stan rzeczy. Nierzadko mamy bowiem do czynienia z sytuacjami, w kto-
rych instytucja, dyrekcja, zwierzchnicy niejako wymuszaja konformistyczne zachowania u na-
uczycieli.

Kolejnym etapem rozwoju zawodowego nauczycieli jest tozsamos¢ roli. Tutaj charaktery-
styczna jest identyfikacja, ktora polega na odczytywaniu tego, co jednostka musi spetnié¢
w swojej roli. W tej fazie rosnie zdecydowanie samoswiadomos¢ nauczycieli na tle kulturowo-
-spotecznych roszczen otoczenia. Osoby utozsamiajace si¢ z rola musza respektowac niena-
ruszalny kanon konwencji, ktéry nie podlega dyskusji i jest wdrazany zgodnie z narzuconymi
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odgornie kryteriami poprawnosci. W zwiazku z tym dziatania s podejmowane nie tyle z ,,sie-
bie”, ile ze ,,swej roli”. Obserwujac funkcjonujacych w szkole nauczycieli, wydaje sig, ze
wielu z nich zatrzymato si¢ na tym wiasnie etapie rozwoju tozsamosci. Dlaczego gléwnym
zrédlem satysfakcji staje si¢ dla niektdrych nauczycieli zadoséuczynienie przepisom roli i wy-
maganiom $wiata zewngtrznego? Jak stwierdza H. Kwiatkowska na podstawie przeprowadzo-
nych badan, nauczyciele w stadium tozsamosci roli w najwyzszym stopniu akceptuja
podporzadkowanie si¢ roli zawodowej oraz dyscyplinie. Preferuja precyzyjne okreslenie wy-
magan, ktérych nie odbieraja jako kregpujacych ich prace. Ponadto zauwazalna jest tendencja
do podazania w kierunku nieuwzglgdniania w swojej pracy nowych metod i teorii, ktorych
nauczyciele nie rozumieja [5, s. 162—163]. Zatrzymanie si¢ na tym poziomie tozsamosci pro-
wadzi do licznych zagrozen. Jednym z nich jest na przyktad roszczenie sobie prawa do
sprawowania wiadzy w klasie. Takie autorytarne podejscie do dzieci przyczynia si¢ do nie-
checi i wrogosci uczniow wobec szkoty. Wowczas szkota zamiast stawacé si¢ miejscem wspol-
nego poszukiwania, zadawania pytan, przeobraza si¢ w miejsce konfliktow, nudy i bezradnosci.
Aby zapobiec takim sytuacjom, nauczyciele musza uswiadomi¢ sobie, ze sg autentycznymi
osobami, ktore takze maja prawo pytac i btadzic. ,,Nie bojcie si¢ bladzi¢ w przeolbrzymim lesie
zycia”— wota J. Korczak do wychowawcdow.

Warto zatem wykorzysta¢ olbrzymi potencjat tkwiacy wiasnie w mtodej kadrze, ktorej
przedstawiciele maja silne nastawienie na poszukiwanie wlasnej, samodzielnej drogi, wtasne-
go stylu pracy. Probuja oni tworzy¢ wiasne filozofie wychowania, wlasne pedagogiki i reali-
zowac je w ramach okreslonych mikrosysteméw wychowawczych. Cechuje ich swoisty rodzaj
ucieczki od starego, znacznie skomplikowanego porzadku edukacyjnego, ktéry dobrze znaja,
bo pamietaja z wlasnych do§wiadczen szkolnych, cho¢ — mniej juz byto w nim owego przy-
musu i nacisku pedagogicznego, a wigcej otwartosci i podmiotowosci oraz pozytywnych
przykladéw i wzorow nauczycieli, ktore cheieliby dzi§ nasladowac i ktére ich inspiruja. Jest
jednak kilka czynnikéw o zdecydowanie negatywnym charakterze, ktore szczegdlnie mocno
rzutuja na sytuacje zawodowa i styl zycia mlodej kadry. Jednym z nich jest prawie catkowity
brak w szkotach atmosfery osiagnig¢, sukcesow, ambicji. Kazdy, kto postepuje inaczej, chce
wigcej, lepiej, jest na ogdt traktowany niechetnie, a w najlepszym przypadku —,,z przymruze-
niem oka”. Po drugie istnieje zupelny brak odpornosci sSrodowiska nauczycielskiego na kry-
tyke, na jakiekolwiek slowa niezadowolenia z ich pracy. W rezultacie mtody nauczyciel ma
nikla szanse na ,,przebicie si¢” z wlasnym projektem, a jesli mu si¢ to w koncu uda, pozostaje
najczesciej sam wobec muru niecheci lub obojetnosci. Kolejnym czynnikiem niekorzystnej
atmosfery pracy jest przytlaczajacy wrecz brak zaufania zwlaszcza do mlodego nauczyciela —
demonstrowany tak przez wtadze szkolne, kolegdw, jak i przez rodzicdw. Dopelnieniem tego
jest jakze czesto spotykana nieprzychylnos$é czy nieufnos¢ uczniow, zwlaszcza starszych,
wobec nauczyciela, ktory chee by¢ bardziej partnerski i tworczy. Uczniowie — prowadzeni
dotad przez tradycyjnie nastawionych nauczycieli — nie rozumieja nowego stylu, nie sa
przygotowani na przyjecie zmiany. Duzy zawdd, szamotanie sie, brak kryteriéw oceny, brak
pewnosci siebie jako nauczyciela, praca po omacku, zmuszanie si¢ do nasladownictwa po-
przez pisanie (przepisywanie) ogromnych konspektéw, rozktadéw zajec, efekty niewidoczne.
Ostre nagany, uwagi godzace w osobista godnos¢, w intencje mtodego pedagoga, narusza-
nie samodzielnosci, ztosliwos¢ oséb kontrolujacych, jalowe uwagi i hospitacje, tworzenie
atmosfery strachu i napigcia, przemilczanie lub lekcewazenie osiagnig¢, uczucie zagrozenia
i leku. Dodatkowo znacznie ograniczaja mozliwosci mtodych nauczycieli niedostatki ich przy-
gotowania zawodowego, zwlaszcza w zakresie rozwigzywania roznych probleméw natury
wychowawczej, ale rowniez i metodycznej, a takze brak odpowiednio zorganizowanego stazu
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zawodowego. Dlatego tez wielu nauczycieli zbyt czgsto pracuje — zwlaszcza na poczatku —
metoda prob i bledow, po omacku, intuicyjnie, wykorzystujac wtasne doswiadczenia eduka-
cyjne, rzadziej pomoc kolegow oraz odpowiednig literatur¢ i opracowania metodyczne.
Dla przetamaniu tego kryzysu nieodzowna jest zmiana postaw wladz zwierzchnich w szkole,
ktére nie moga oczekiwac od nauczycieli tylko rzetelnego wykonywania roli zawodowe;.
Zmiana oczekiwan w stosunku do nauczycieli i przyznanie im prawa do funkcjonowania
w szkole jako autonomiczne jednostki moze znacznie poprawi¢ sytuacje w szkole.

W tym miejscu wkraczamy na najwyzszy poziom tozsamosci zawodowej nauczycieli —
tozsamosci ,,autonomicznego Ja”, czyli dany sobie dar bycia soba. Tutaj kontrola ma charak-
ter wewnetrzny i jest wytworem danej osoby. Jednostka potrafi na tym poziomie wej$¢ w kon-
flikt z uregulowaniami $wiata kultury, co $wiadczy o wysokiej autonomii. Jednocze$nie
dysponuje umiejegtnoscia dystansowania si¢ wobec tego $wiata [5, s. 165]. Nauczyciele
o0 tozsamosci ,,autonomicznego Ja” sa zatem swiadomi zmian, jakie zachodza w otaczajacym
ich §wiecie i ktore sg nieuniknione. Podejmujg réwniez z wilasnej inicjatywy wysitek w kierun-
ku trudnego procesu samorozwoju, akceptujac swoje mozliwosci, ale i ograniczenia. Zdaja
sobie sprawe z faktu, ze nie wszystko mozna uporzadkowac logicznie, poniewaz istnieja
pewne procesy i zdarzenia, wobec ktorych nalezy przyjaé postawe pokory. W zwiazku z tym
pozostawiaja oni uczniom pewien obszar wiasnej inicjatywy i autonomii. Nie boja si¢ no-
wych, zaskakujacych sytuacji, gdyz sa $wiadomi, ze musza sami indywidualnie wypracowac
wlasny kierunek dziatan. Podejmuja zatem trud zyciowej wedrodwki bez konca. Jest to proces
dlugofalowy, a nie wyraz jednorazowego aktu woli. Z badan H. Kwiatkowskiej wynika, ze
nauczyciele doskonale zdaja sobie sprawe, jak by¢ powinno. Najwyzej cenig takie atrybuty
autonomicznosci jak: determinacja w realizacji podjetych zadan, otwartos¢ i elastycznose,
potrzeba niezaleznosci dziatan, wysokie poczucie wiasnej wartosci, brak obaw o utrate pre-
stizu, szacunek i zaufanie do wlasnej wiedzy i doswiadczen, wyzwalanie si¢ z ograniczen
[5, s. 169]. Dlaczego jednak z takim trudem przychodzi im realizowanie siebie jako jednostki
swiadomej i autonomicznej? Mysle, ze w wielu przypadkach nauczyciele czuja si¢ bezradni
wobec zadan zawodowych. Nauczyciele sg nierzadko rozchwiani wewnetrznie na skutek nie-
spdjnosci roli zawodowej, jej psychologicznej trudnosci i niezgodnosci z innymi rolami. Roz-
sadnym rozwigzaniem wydaje si¢ ofiarowanie pomocy i wsparcia takim nauczycielom w postaci
adekwatnej edukacji wzmacniajacej nauczyciela w sensie poznawczym i sprawnosciowym,
a ponadto osobowosciowym. J. Korczak powiedzial: ,,By¢ cztowiekiem, to znaczy posiadac
krysztatowa moralno$¢, do pasji posunigta pracowitosé, nieograniczona tolerancyjnosé, da-
zy¢ do ciagtego uzupelniania swojego wyksztatcenia i pomaga¢ innym”.

Zawdd nauczyciela stawia wysokie wymagania — nauczyciel znajduje si¢ pod ustawiczna
kontrola, kazde jego potknigcie jest natychmiast spostrzegane i komentowane. Musi wigc
by¢ szczegdlnie ostrozny, zwlaszcza ze sedziami — i to surowymi — sg uczniowie, ktérych
wychowuje. Odpowiedzialno$§¢ wychowawcy przybiera podwojny wymiar. Z jednej strony
odpowiada za ucznia, za przebieg procesu nauczania i wychowania, za realizacj¢ potrzeb
psychicznych mtodziezy, za jej wszechstronny rozwdj, ale rownoczesnie odpowiada przed
dyrektorem, przed rodzicami, ktorzy oddali najwigkszy swdj skarb w rece nauczyciela. Odpo-
wiada rowniez przed samym soba, przed swoim sumieniem. Od tego, kim jest nauczyciel jako
czlowiek, zaleza sukcesy wychowawcze. Profesja pedagogiczna nie nalezy zatem do tatwych,
jednakze zawsze warto podejmowac trud ciaglego poszukiwania. Warto mimo wszystko, bo
by¢ moze akurat dla ,,tego” dziecka, w danym momencie i miejscu staniemy si¢ jedyna osoba,
ktéra wyciagnie pomocng dton, ktéra da przyktad, jak zyé, w mysl znanego tacinskiego
powiedzenia: Verba docent, exempla trahunt (,,Stowa ucza, przyktady pociagaja”).
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SUMMARY

Chances and Threats of Pedagogical Activity in the Context
of Teacher's Occupational Identity

The word ,,teacher” in its popular meaning is understood as a tutor, an educator,
a teaching and learning specialist, an instructor, simply someone who teaches people
in different ages in organized casses in educational institutions as: kindergartens, schools
and others. The teaching profession can be considered as vocation, when a social
mission is performed. Therefore, determining the essence of teaching profession is
strongly depended on understanding its notion as occupation or mission.

Professionalism can be easily presented as aspect of vocation however, vocation
as professionalism's aspect. People choose teaching profession from many different
reasons. It is puzzling if a candidate realizes opportunities and restrictions connected
with the profession. That is why, firstly one should be awared of the requirements
and evalute oneself preliminary. Obviously any education, even a confirmed presti-
gious diploma is not enough to do a perfect job. To gain the limits of the teaching
capabilities it is indispensable to work on oneself and increase everyday practice.
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Kompetencje zawodowe studentow pedagogiki
w dobie przemian edukacyjnych i spolecznych

ABSTRAKT

Prezentowany tekst podejmuje problematyke zwigzang z ksztaltowaniem w toku
studiow kompetencji zawodowych studentow pedagogiki. Podjecie rozwazan doty-
czacych tej kwestii wynika ze spolecznego zapotrzebowania na nowego typu absol-
wenta — cztowieka wszechstronnie rozwinigtego, otwartego i kreatywnego, doskonala-
cego swoja osobowosé, potrafiacego dostrzegac, analizowac i rozwigzywac problemy
oraz umiejacego korzysta¢ z najnowszej technologii miedzyludzkiego komunikowania
sig. W tej sytuacji przygotowanie studentéw pedagogiki do wykonywania przyszlej
pracy zawodowej powinno prowadzi¢ do nabycia przez nich réznorodnych kompe-
tencji bedacych warunkiem sukcesu pedagogicznego. Niestety, blizszy oglad rzeczy-
wistosci szkolnej oraz fakty z literatury przedmiotu wskazuja, iz w wigkszosci pol-
skich szkdét wyzszych brak jest takich form zajeé, ktére umozliwialyby przyszlym
pedagogom kreatywne spojrzenie na wlasna role zawodowa i spoteczng juz podczas
studiow, w trakcie przygotowania do jej pelnienia. W ocenie autorki nadziej¢ na zmia-
ne tego stanu rzeczy moze wnies¢ koncepcja wprowadzenia do programu ksztatcenia
studentow pedagogiki obowiazkowych badz do wyboru przez studenta zaje¢ z tre-
ningu tworczego myslenia i dzialania. Jednak, aby trening tworczosci mogt uzyskac
status pelnowartosciowej metody dydaktycznej, trzeba dysponowaé¢ dowodami na
to, ze dziala. W tym celu zostaly podjete badania, ktore maja dostarczyé proby
odpowiedzi na pytanie o to, jakie zmiany, korzysci, efekty przynosi studentom uczest-
nictwo w tej specyficznej formie ksztatcenia. Wnioski plynace z badan beda tematem
odrebnej publikacji.

Jednym z podstawowych warunkéw sprawnego funkcjonowania cztowieka we wspotcze-
snej rzeczywistosci jest umiejetnos¢ rozwigzywania nowych skomplikowanych problemow
w dynamicznie zmieniajacych si¢ okolicznosciach. Rozwiazywanie takich problemoéw jest dzia-
falnoscig tworcza, wymagajaca okreslonych cech i umiejetnosci. Ich nabywaniu powinien
sprzyja¢ proces ksztalcenia na jego wszystkich poziomach. Dlatego tez w ostatnich latach
przedstawiciele réznych dziedzin nauki, politycy i urzednicy dyskutujg o przysztosci pol-
skich szkot. Poruszaja kwestie kwalifikacji oraz kompetencji nauczycieli, biorac pod uwage
ich role jako grupy zawodowej w ksztalttowaniu nowego oblicza edukacji. Zagadnienie to jest
o tyle istotne, iz to wlasnie nauczyciele w znacznym stopniu decyduja o sposobach i wyni-
kach pracy szkoly. Tymczasem o tej oczywistej prawdzie zdaja si¢ zapomina¢ organizatorzy
oswiaty, politycy, a takze pedagodzy badajacy zagadnienia wspodtczesnej edukacji. Sprawy
ksztatcenia nauczycieli i wspierania ich w rozwoju zawodowym wciaz sa traktowane powierz-
chownie, formalnie, bez nalezytego uwzglednienia ztozonosci funkcji i zadan tego zawodu
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oraz uwarunkowan jego wykonywania [14, s. 7]. Stad tez coraz powszechniejszy staje si¢
poglad, ze w strategii rozwoju edukacji jednym z zasadniczych problemow oraz warunkow jej
efektywnosci powinny sta¢ si¢ kompetencje zawodowe nauczycieli oraz umozliwienie stu-
dentom ich zdobywania w toku nauki [1, s. 18], [16, s. 35].

Rozwazania dotyczace problematyki kompetencji sa dos¢ bogato reprezentowane we
wspotczesnym dyskursie, nie tylko edukacyjnym. Fakt ten nie powinien budzi¢ zdziwienia
wobec zachodzacych w Polsce przeobrazen wiazacych si¢ z dwoma glebokimi i jednocze$nie
naktadajacymi si¢ na siebie procesami: transformacja ustrojowa, posiadajaca charakter we-
wnetrznych fundamentalnych przemian, oraz dokonujaca si¢ w $wiecie globalizacja.
Towarzyszaca im dynamika, zmiennos¢ i réznorodnos$¢ stylow zycia stanowia wyzwania dla
calej teorii i praktyki spotecznej. W nowym uktadzie makrostrukturalnym kompetencje i pro-
fesjonalizm dziatania naleza do wartosci szczegolnie pozadanych. Kojarzone z nimi powszechne
przymioty: wiedza, bieglos¢, skutecznosé i efektywnos¢ budza spoteczny respekt, szacunek
i wiarygodno$¢ wszelkiego dziatania.

Dzisiaj wobec szeroko rozumianej edukacji powszechnie formutuje si¢ oczekiwania zwia-
zane z nabywaniem réznorodnych kompetencji i umiejgtnosci profesjonalnego dziatania.
Oczekiwania te sg o tyle zasadne, iz edukacja rozumiana jako proces spoteczny i kulturowy
staje si¢ aktywnoscia jej uczestnikow. To ich cechy osobowe zadecyduja w ostatecznosci
o sile i jakosci przemian spolecznych. Stad troska o powinno$¢ i profesjonalizm dziatania
edukacyjnego powinna w naturalny sposob sktania¢ kazdego, kto podjat lub zamierza si¢
podjac roli edukatora, do osobistych refleksji: Co to znaczy by¢ edukatorem-profesjonalista?
W jaki sposob zdobywac¢ i udoskonala¢ kompetencje zawodowe? Zanim jednak podejmie si¢
prébe odpowiedzi na tak sformulowane pytania, warto uzmystowié sobie, czym w istocie sa
kompetencje.

Ot6z termin ,.kompetencja” od poéznych lat osiemdziesiatych robi zawrotna karier¢ w stow-
niku humanistyki. Jest on bowiem stosowany do opisywania, wyjasniania i projektowania
wielu dziedzin aktywnosci ludzkiej. W literaturze méwi si¢ wrecz o ,,magicznym stowie kom-
petencje” [4, s. 32]. Potocznie pojecie to odnosi si¢ do wiedzy, wladzy oraz pozadanego
i skutecznego dziatania. Okreslenia te znajduja uzasadnienie w samej etymologii tego poje-
cia. Zgodnie z nig kompetencja odpowiada tacinskiemu wyrazowi competo, co oznacza ,,wla-
Sciwos¢”, ,,prawo”. Stad w zrédlowym znaczeniu termin ten obejmuje zardwno umiejetnosc,
fachowos¢, jak i formalny zakres uprawnien do jakiegos dziatania, zwykle sprawowania wia-
dzy [8, s. 398].

Cecha charakterystyczna kompetencji jest to, ze jest ona zawsze kategoria podmiotowa,
jest wilasnoscia okreslonej osoby. Szczegdlnym za$ atrybutem kompetencji jest dynamika
ujawniajaca si¢ w dziataniu w relacji cztowieka z rzeczywistoscia [21, s. 23]. Zapewne z tego
powodu pojecie kompetencji najczesciej utozsamiane jest z profesjonalnym dziataniem. Kon-
tekst ten zostal wyeksponowany w stowniku Webstera, w ktorym stowo ,.kompetencja”
oznacza zdatno$¢ lub zdolnos¢ i posiada nastgpujace synonimy: ,,sprawnosé¢”, ,.skutecz-
nos¢”, ,,umiejetnose”, ,,zrecznosc”. Wszystkie te terminy w ogélnym ujeciu oznaczaja dys-
pozycje cztowieka, ktore sprawiaja, ze jest on uznany za zdolnego do wykonywania
okreslonych zadan badz pelnienia pewnych funkcji [19, s. 11]. Bywa, ze tres¢ pojecia kompe-
tencji rozumiana jest jako synonim ktéregos z wymienionych wyzej poje¢. Czesciej jednak
wykracza poza zakres kazdego z tych terminéw, nie dajac si¢ sprowadzi¢ do zadnego z nich.
Dlatego tez przez wielu autorow podejmowany jest wysitek, aby uzyskac swoisty sens poje-
cia kompetencji, nie dajacy si¢ zredukowaé do znaczenia zadnego innego terminu. Ta tenden-
cja do powszechnego postugiwania si¢ pojeciem kompetencji oraz liczne proby okreslenia
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jego znaczenia zaowocowaly roznorodnoscia jego definicji. Ich przeglad, zawarty w literatu-
rze przedmiotu, cho¢ daleki od wyczerpania, stwarza mozliwosci analizy poréwnawczej zakre-
su tresci, ktory jest przypisywany temu terminowi.

Pierwsza grupe stanowig definicje, ktére maja charakter instrumentalny. Bazuja na takich
pojeciach jak: ,,umiejetnos¢”, ,,sprawnos¢”, ,,zdolnos$¢”, lecz zawsze z zastrzezeniem, ze cho-
dzi o sprawno$¢ wyzszego rzedu, zlozona — predysponujaca jednostke do skutecznego
wykonywania okres$lonych zadan, rozwiazywania probleméw, pokonywania trudnosci. Jako
przyktad moze postuzy¢ definicja J. Kuzmy, ktéry kompetencje rozumie jako ,,...kwalifikacje,
czyli wiadomosci i umiejetnosci niezbedne do efektywnego wykonywania zawodu” [13, s. 24].
Podobnie termin ten ujmuje S. Gawlik, dla ktérego kompetencje to ,,...zakres czyjej$ wiedzy,
umiejetnosci lub odpowiedzialnosci stuzbowej, zawodowej” [11, s. 28]. Zbiezne stanowisko
formutuja M. Pomianowska i B. Walkiewicz. W rozumieniu autorek ,,...kompetencje sa czyn-
nikiem decydujacym w najwigkszym stopniu o sposobie pracy edukatora, determinuja jakos¢
wykonywanej przez niego pracy” [18, s. 60].

Druga grupa definicji to te, ktére wzbogacaja rozumienie kompetencji jako dyspozycji,
ktdrej istoty nie mozna sprowadzi¢ do aspektu instrumentalnego, lecz nalezy wigzac je z kom-
ponentem emocjonalno-normatywnym, wyrazajacym pozytywny, akceptujacy stosunek do
okreslonego zadania, celu, sytuacji, problemu; wyrazajacy sie w gotowosci i checi dziatania
na rzecz jego realizacji, rozwiazania lub optymalizacji. Jako przyktad moze postuzy¢ definicja
kompetencji autokreacyjnej, sformutowana przez M. Dudzikowa. W ujeciu autorki kompeten-
cja to ,,...struktura poznawcza, ztozona z okreslonych zdolnosci, zasilana wiedzg i doswiad-
czeniami; zbudowana na zespole przekonan, iz za pomoca tych zdolnosci warto i mozna
w danym kontekscie sytuacji wlasnej jednostki inicjowac i realizowaé skutecznie zadania
w celu osiagnigcia we wlasnej osobowosci i zachowaniach zmian zgodnych z pozadanymi
przez siebie standardami” [7, s. 206]. Zblizone rozumienie istoty kompetencji prezentuje M. Cze-
repaniak-Walczak. W jej odczuciu kompetencja umozliwia ,,...dostrzeganie i wyjasnianie po-
szczegolnych zjawisk oraz §wiadome i odpowiedzialne zachowanie wobec nich, zgodnie
z motywacja, potrzebami i interesami osoby” [5, s. 69].

Trzecia grupe stanowig definicje, ktore mozna okresli¢ jako kompleksowe. Mowig one
o kompetencjach jako dyspozycji wielce ztozonej, stanowiacej wypadkowa (splot, kompozy-
cje) wiedzy, umiejgtnosci, postaw i motywacji, emocji, wartosciowania. Przykladem moze tu
by¢ definicja kompetencji D. Leata [za: 9, s. 37], ktory uwaza, ze kompetencja jako struktura
dynamiczna jest funkcja interakcji wiedzy, emocji oraz zachowan. Podobne stanowisko pre-
zentuja E. Gawel-Luty i A. A. Suchocka [10, s. 78], wedlug ktérych kompetencje nalezy ujmowac
jako zakres wiedzy poznawczo-merytorycznej, umiejetnosci realizacyjnych oraz prezentowa-
nej postawy etycznej. Jako reprezentatywne dla tego rodzaju definicji mozna uzna¢ stanowisko
M. Czerepaniak-Walczak [5, s. 69], zgodnie z ktérym kompetencje pojmowane s jako ,,...har-
monijna kompozycja wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz pragnienia”. Takie rozumienie, jak
zauwaza autorka, daje mozliwos¢ sprowadzenia tego pojecia do postaci dyspozycji osoby
obserwowalnych i mierzalnych w okreslonym, zdefiniowanym kontekscie. W tym ujeciu kom-
petencja oznacza ,,...uswiadamiang sobie przez czlowieka jego dyspozycje osiagana w ciagu
zycia przez wyuczenie” [5, s. 69]. Istotng wtasciwos$¢ tak rozumianej kompetencji stanowi to,
ze jest ujawniana, to znaczy mozliwa do zaobserwowania przez innych, oraz powtarzana, co
oznacza, ze nie jest jednorazowym aktem zachodzacym w nastepstwie ol$nienia, natchnienia,
intuicji etc. Poza tym cechuje ja interaktywnos$¢, to znaczy ustawiczne aktualizowanie sto-
sowne do kontekstu oraz stalo$¢ ponadsytuacyjna, co oznacza, ze jest mozliwe wilaczanie
nowych informacji i do§wiadczen do istniejacych juz struktur. Dzigki temu kompetencje ce-
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chuje zaréwno stabilizacja, jak i dynamika. Takie rozumienie kompetencji, jak zauwaza autor-
ka, nabiera szczegdlnego znaczenia w kontekscie rozwazan o kompetencjach ksztaltowanych
w procesie edukacji. Wykazuje bowiem, ze dzigki wlaczaniu nowych informacji i dos§wiad-
czen, poszerzaniu ich o mozliwosci i szanse praktycznych zastosowan, takze w sytuacjach
pozaedukacyjnych, istnieja naturalne warunki do ustawicznego aktualizowania tych podmio-
towych wlasciwosci oraz obserwowania ich w poszczegolnych etapach rozwoju cztowieka
[5,s. 69-70].

Dokonany z koniecznosci w sposob skrotowy i wybiorczy przeglad definicji kompetencji
zdaje si¢ wskazywac, iz podjecie rozwazan dotyczacych ksztaltowania kompetencji zawodo-
wych w procesie ksztatcenia powinno zastugiwaé na szczegolne zainteresowanie. Zagadnie-
nie wydaje si¢ warte zainteresowania przede wszystkim dlatego, ze sprosta¢ wymaganiom
wspolczesnosci moze jedynie osoba o odpowiednich predyspozycjach psychicznych, inte-
lektualnych, gruntownie przygotowana, z gotowoscia do aktualizowania swojej wiedzy. Waz-
ne wydaje si¢ takze to, by pamigtaé, ze kompetencje nie sg czym$ danym raz na zawsze.
Dlatego trzeba je wcigz modernizowac i udoskonala¢. W tym miejscu istotne wydaje si¢
pytanie o to, jak zatem powinien wyglada¢ nowy katalog kompetencji pedagoga.

Dokonujac préby odpowiedzi na tak sformutowane pytanie, za punkt wyjscia mozna
przyjac zestaw standardéw kompetencji zawodowych akcentujacy nastepujace ich rodzaje
[6,s.126—-127]:

— kompetencje prakseologiczne — wyrdzniaja si¢ skutecznym planowaniem, organizowa-
niem, kontrola i ocena wlasnych dziatan;

— kompetencje komunikacyjne — wyrazaja si¢ skutecznoscia zachowan jezykowych
w strukturach edukacyjnych (wiedza i umiejetnos$¢ stuchania, rozumienia tresci i intencji,
wyrazania wlasnych uczué itp.);

— kompetencje wspoéldzialania — manifestujq si¢ skutecznoscia zachowan prospotecz-
nych i sprawnos$cig dziatan integracyjnych;

— kompetencje kreatywne — wyrozniaja si¢ innowacyjnoscia i niestandardowoscia dzia-
lania;

— kompetencje informatyczne — wyrdzniaja si¢ sprawnym korzystaniem z nowoczesnych
zrédet informacji;

—kompetencje moralne — wyrazaja si¢ zdolnoscia do poglebionej refleksji moralnej, dzia-
faniem zgodnym z kodeksem etycznym zawodu.

Oprocz kompetencji zawodowych wazne sg takze cechy osobowe, takie jak: wrazliwos¢,
odpowiedzialnos¢, kultura osobista, cierpliwos¢, konsekwencja w dziataniu, realizm w ocenie
wlasnej osoby, a takze standardy moralne. Dzisiejszy absolwent studiow pedagogicznych
powinien by¢ cztowiekiem dojrzalym, przygotowanym merytorycznie i metodycznie w zakre-
sie projektowania, organizacji, przeprowadzenia i oceny réznych dzialan, potrafiacy wspot-
pracowac z osobami potrzebujacymi wsparcia i pomocy, a takze z innymi specjalistami w tym
zakresie. Do tego przydatne beda mu umiejetnosci w zarzadzaniu sobg i budowania wspot-
pracy z innymi, umiejetnosci diagnozy, planowania i dzialania. Nie bez znaczenia jest tez
umiejetno$é wgladu w rzeczywistos$¢ i umiejetnos¢ jej analizy, przeswiadczenia o mozliwosci
wplywu na t¢ rzeczywistos¢, kreatywna postawa przejawiajaca si¢ odwaga wprowadzania
zmian w swoim zyciu i otoczeniu.

Majac na wzgledzie powyzsze zatozenia, autorzy prac pedeutologicznych i raportow edu-
kacyjnych postuluja wysunigcie na pierwszy plan modernizacji edukacji nauczycielskiej,
ksztattowanis systemu wartosci i postaw przysztych nauczycieli, nastgpnie umiejetnosci i kom-
petencji adekwatnych do ich funkcji i zadan zawodowych, a wreszcie — dobdr odpowiednich
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przedmiotdw i tresci ksztalcenia oraz metody i Srodki pracy pedagogicznej [2, s. 9]. Podjecie
rozwazan na temat potrzeb modernizacji edukacji pedagogicznej kandydatow na nauczycieli
sugeruje, ze dotychczasowa praktyka w tym wzgledzie nie nadaza za dokonujacymi si¢ w §wie-
cie zmianami, ktére wymuszajq konieczne przeksztalcenia w szeroko rozumianej przestrzeni
edukacyjnej. Powszechna praktyka ksztalcenia nauczycieli zdominowana jest przez tradycyj-
ne myslenie o osobie i zawodzie nauczyciela oraz o sposobach jego ksztalcenia. Mozna
wrecz uznac, ze to, co dzieje sie w ramach edukacji nauczycielskiej, jest utrwalaniem, a niekie-
dy restauracja dawnych rozwiazan, nie za$ poszukiwaniem nowych drég profesjonalnego
przygotowania przysztych nauczycieli [23, s. 20]. Dotychczasowy system ksztalcenia na-
uczycieli w naszym kraju, funkcjonujacy od kilkudziesieciu lat z matymi tylko zmianami, czgsto
nie odpowiada potrzebom wspotczesnej edukacji, a takze standardom $wiatowym. Wsrod
wielu zarzutow formutowanych przez autorow Projektu reformy systemu edukacji wobec
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli wymieni¢ mozna mi¢dzy innymi takie, iz ksztatcenie
nauczycieli jest nastawione na zdobywanie wiedzy teoretycznej z okreslonej dyscypliny,
a nie na przygotowanie do zadan zawodowych, ze brakuje integracji zar6wno pomigdzy przy-
gotowaniem kierunkowym a pedagogicznym, jak i w ramach przygotowania pedagogicznego,
a takze, ze istnieje niewlasciwa proporcja pomiedzy wykladami a aktywnymi formami zajec.
Dzieje si¢ tak w roznych typach uczelni i szkol, ktére przygotowuja badz aspirujg do profe-
sjonalnego przygotowania kandydatéw na nauczycieli [20, s. 257]. Blizszy oglad rzeczywistosci
szkolnej oraz fakty z literatury przedmiotu wskazuja, iz pomimo wielu innowacji, zmian w pla-
nach i programach nauczania postep jakosciowy w uczelniach pedagogicznych jest ciagle
niezadowalajacy. Za duzo w nim tradycji, rutyny, a za mato krytycznego myslenia i troski
o rozw0j zawodowy, emocjonalny, spoteczny i kulturalny oraz fizyczny, a takze praktyczne
przygotowanie do zawodu [1, s. 24]. W tej sytuacji pilnie potrzebna jest modernizacja toku
nauczycielskich studiéw, w tym zdefiniowanie standardéw jakosciowych tego typu studiow.
Wydaje si¢ bowiem, ze integracja miedzy wiedza akademicka a praktyczna stanowi klucz do
reformowania programow ksztalcenia i studiow profesjonalnych nauczycieli.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na fakt, ze uczelnie pedagogiczne ksztalcg nie tylko
przysztych nauczycieli, lecz takze przedstawicieli szeroko pojmowanej profesji — pedagogow.
Dzisiaj zawdd pedagoga wymaga przygotowania do podejmowania dzialan w zakresie roz-
nych kategorii stanowisk pracy i zawodow. Stad w sensie normatywnym absolwenci studiow
pedagogicznych powinni by¢ przygotowani do pracy w réznych srodowiskach wychowaw-
czych, instytucjach i osrodkach wspomagajacych rozwdj dzieci, mtodziezy, oséb dorostych
i starszych w ich czasie wolnym lub zawodowym czy tez zwigzanym z realizacja zadan na
rzecz spoteczenstwa. W zwiazku z tym, jak stusznie zauwaza B. Sliwerski [22, s. 74], studenci
pedagogiki musza zosta¢ wyposazeni w toku studiéw w jak najszersza dyscyplinarna wiedze
z zakresu nauk humanistycznych oraz umiejetnos$¢ zastosowania jej w praktyce.

Z powyzszego opisu wynika, iz studenci kierunkéw pedagogicznych musza by¢ przygo-
towani rzetelnie i wszechstronnie do swojej ztozonej roli. Powinni mie¢ mozliwo$¢ bezposred-
niego doswiadczania waloréw efektywnych metod ksztalcenia. Oprécz nieodzownych
wyktadoéw potrzebne sa im tez zajgcia (najnowsze techniki) warsztatowe, wyzwalajace aktyw-
no$¢ uczacych sie. Wowczas poza doswiadczaniem atrakcyjnych form aktywnosci poznaw-
czej nastapitoby budowanie poprzez poznawanie warsztatu oséb prowadzacych zajecia
podstaw wlasnych umiejetnosci kreacyjnych, rozszerzaltby si¢ repertuar mozliwosci dydak-
tycznych mtodych adeptoéw sztuki nauczania i wychowania [25, s. 172].

Niestety, rzeczywistos¢ jawi si¢ zgota odmiennie. Zdaniem wielu dyrektoréw szkét absol-
wenci kierunkow pedagogicznych, chcac podjaé prace w szkolnictwie, musza stac si¢ na-
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tychmiast po ukonczeniu studiéw klientami o$rodkéw doskonalenia zawodowego [zob. 17).
Prawdopodobnie dzieje si¢ tak dlatego, iz w dalszym ciagu ksztatcimy monodyscyplinarnie,
zaprawiajac przysztych pedagogdw, nauczycieli-wychowawcow do uprawiania transmisyjne-
go modelu wiedzy, natomiast pracodawca wymaga komunikacyjnego i interpretacyjnego
nauczania, nastawionego na umiej¢tnosci kluczowe. Ksztalcimy gléwnie do warstwy po-
znawczej (latwo), a nie bogatej osobowosci edukujacej soba. Trudniej tez jest formowac
nauczyciela/pedagoga transgresyjnego, ktory bedzie przekraczat swoje edukacyjne mozliwo-
$ci [25, 5.172]. Teze te zdaje sie potwierdzac refleksja M. Lobockiego [15, s. 14], ktory zwraca
uwage, iz konieczno$¢ unowoczesniania ksztalcenia pedagogicznego studentow w znacz-
nym stopniu wynika z utartego od dawna stereotypu tego rodzaju ksztalcenia. Szczegdlnie
za$ z tradycyjnego sposobu przekazywania studentom wiedzy o nauczaniu i wychowaniu
w formie bezkrytycznego jej relacjonowania, pozbawionego glebszej refleksji nad przekazy-
wanymi im tresciami. Niejednokrotnie postepuje si¢ tak w przekonaniu, ze tresci te zaowocuja
w ich przysztej pracy zawodowej bez potrzeby blizszego ich rozumienia i uczenia si¢ korzy-
stania z nich w konkretnych sytuacjach zycia szkolnego. W ten sposob pozbawia sig¢ stu-
dentow mozliwosci zdobywania przez nich wiedzy i umiej¢tnosci w wyniku wilasnych
doswiadczen zyciowych i tworczych poszukiwan. W toku ksztalcenia zabiega si¢ glownie
o aktywizowanie ich w procesie uczenia si¢ pamigciowego, zamiast wdraza¢ do samodzielne-
g0 rozwiazywania problemow dotyczacych nauczania i wychowania.

Powyzsze fakty zdaja si¢ wskazywaé, iz pomimo tego, ze od czasu wdrazania reformy
edukacji uptyneto juz kilka lat, to jednak formy i metody pracy dydaktycznej ze studentami
nie zmienity si¢ w sposéb zadowalajacy. Tradycyjny system ksztalcenia zamkniety w uniwer-
syteckich murach teoretycznosci nie utatwia im zdobycia nowych kompetencji, w tym
kompetencji kluczowych, niezbednych do wykonywania przysztej pracy zawodowej. Taka
sytuacja nie rokuje dobrze reformie edukacji, ktorej powodzenie zalezy przede wszystkim od
profesjonalnego wilaczenia si¢ w jej nurt szerokiej rzeszy nauczycieli, w tym nauczycieli aka-
demickich oraz absolwentoéw uczelni. Na zjawisko niktej zbieznosci uczelni z wdrazang reforma
wskazywatl R. Wronski [24, s. 171-172] w trakcie Ogolnopolskiego Seminarium Pedagogiki
Szkoty Wyzszej. Podobna kwesti¢ podjeta pedeutolog H. Kwiatkowska [12, s. 49—-58], ktéra
kryzysu wspotczesnej szkoty upatruje si¢ w kompetencjach nauczycieli. Autorka uwaza, ze
w ich ksztalceniu dominuje model uproszczonego poznawczo nauczycielstwa. Bowiem, jak
zauwaza, przyszli nauczyciele sg ksztatceni do odrealnionej rzeczywistosci szkolnej, rzeczy-
wistosci harmonijnej, bezkonfliktowe;j. Taki sposob ksztatcenia, w ocenie socjologa edukacji
Z. Kwiecinskiego, prowadzi do tego, ze ,,...obecnie uwierzytelniajaca funkcja wyzszego wy-
ksztatcenia, polegajaca na legitymowaniu si¢ dyplomem, przewaza nad funkcja ksztattujaca
rzeczywiste kompetencje” [13, s. 51].

Tymczasem dzi$ pojawito sie spoteczne zapotrzebowanie na nowego typu absolwenta
szkoty — czlowieka wszechstronnie rozwinigtego, myslacego i wrazliwego, otwartego i kre-
atywnego, doskonalacego swoja osobowos¢, umiejacego dostrzegaé, analizowac i rozwiazy-
waé problemy oraz umiejacego korzystaé z najnowszej technologii miedzyludzkiego
komunikowania si¢. W tej sytuacji przygotowanie studentéw pedagogiki do wykonywania
przysziej pracy zawodowej powinno prowadzi¢ do nabycia przez nich réznorodnych kompe-
tencji bedacych warunkiem sukcesu pedagogicznego. Ksztalcenie rozumiane jako proces
osiggania kompetencji powinno dokonywa¢ sie¢ w takich sytuacjach, w ktérych uczacy sig¢
ma szans¢ na maksymalng samodzielno$¢ myslenia, poszukiwania rozwiazan, wykorzystania
zrddel informacji i zdobytych juz doswiadczen.

Zagadnienie to wydaje si¢ o tyle istotne, iz w dzisiejszych czasach tworcza postawa nie
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jest, jak to bywato dawniej, zjawiskiem wyjatkowym, nagradzanym przez wtadze oswiatowe.
Dzi$ stala si¢ konieczno$cia wynikajaca z roznorakich sytuacji pedagogicznych i zarazem
obowiazkiem kazdego, kto podejmuje sie roli edukatora. Ztozono$¢ dzisiejszej rzeczywistosci
polegajaca na pojawianiu si¢ wcigz nowych probleméw spotecznych, kulturowych a wraz
z nimi wychowawczych, wymaga od pedagoga, nauczyciela-wychowawcy ich rozwiazywa-
nia, a wigc zmusza go do zachowan tworczych. Dlatego powinien on dysponowac réznorod-
nymi umiejetnosciami sktadajacymi si¢ na jego wilasna kreatywnos¢, jego zdolnosci tworzenia
czego$ nowego i oryginalnego oraz powinien umie¢ rozwija¢ potencjalne dyspozycje do
tworczosci swoich uczniéw. Do tego powinien by¢ odpowiednio przygotowywany juz pod-
czas studiéw. Dzisiaj studia pedagogiczne powinny dawa¢ wiedze, wskaza¢ mozliwos¢ roz-
woju i wlasnych poszukiwan, a zatem daé (,,tylko” czy ,,az”) podstawy stawania si¢
pedagogiem [12, s. 14—15]. Niestety, w wigkszos$ci szkot wyzszych brak jest takich form
zajec, ktore umozliwilyby przyszlym pedagogom kreatywne spojrzenie na wtasna role zawo-
dowa i spoteczng juz podczas studidw, w trakcie przygotowywania si¢ do jej petnienia
[3,s. 159].

W mojej ocenie nadziej¢ na zmiang tego stanu rzeczy moze wnies¢ koncepcja wprowa-
dzenia do programu ksztalcenia studentow pedagogiki obowiazkowych, badz do wyboru
przez studenta, zaje¢ z treningu tworczego myslenia i dzialania. Jednak, aby trening tworczo-
Sci mogl uzyskaé status pelnowartosciowej metody dydaktycznej, trzeba dysponowaé do-
wodami na to, ze dziata. Nie silng wiarg czy glgbokim przekonaniem, ale dowodami rzeczywistej
aktywnosci. Powyzsze przestanki sktonity mnie do podjecia badan, w ktérych dokonam pro-
by odpowiedzi na pytanie o to, jakie zmiany, korzysci, efekty przynosi studentom uczestnic-
two w tej specyficznej formie ksztalcenia. Wnioski z przebiegu badan beda tematem odrebnej
publikacji.

ABSTRACT

Vocational Competencies of Pedagogy Students
in the Time of Educational and Social Changes

The presented text discuses the problems of developing the professional compe-
tences of students of pedagogy during their studies. The fact of considering this issue
results from a social need for a new type of a graduate — a person who is in every
respect open and creative, able to develop the personality, perceive, analyse and solve
problems and what’s more, able to use the latest technology of interpersonal commu-
nication. In this situation, the preparation of students of pedagogy to carry out their
future professional work should lead to acquiring different competences, which are
a condition for pedagogical success. Unfortunately, the closer analysis of school reali-
ty and theoretical and empirical works on the subject shows that in most Polish
universities there is a lack of such forms of courses that would enable future educators
to look at their professional and social role in a creative way as early as during their
studies, in the process of preparation to fulfill it. The conception of introduction of
the educational courses of creative activity and thinking (obligatory or optional) for
students of pedagogical studies into their curriculum may bring hope for a change of
this state of affairs. However, in order to make creativity training a didactic method of
standard value one needs to obtain proof that it works. With this end in view, the
undertaken study attempts to provide the answer to the following question: what
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type of changes, advantages or effects does the participation in this specific form of
education bring to students who take part in it? The results of the research will be
a topic for a separate publication.
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Nauczyciel jako mediator w sporach uczniowskich

ABSTRAKT

Szkota wspotczesna staje si¢ miejscem rywalizacji i agresji uczniéw. Nauczyciele
na swdj sposob musza sobie radzi¢ z tym problemem, czgsto wchodzac w konflikty
z uczniami. Brak skutecznej komunikacji i podmiotowego traktowania siebie nawza-
jem nie pomaga w zrozumieniu i rozwiazywaniu sporéw. Sposobem na to moga by¢
negocjacje prowadzone wedlug zasad opartych na zrozumieniu wzajemnych intere-
sow. Pomdéc w tym moze tworcza rola nauczyciela, wprowadzajacego do praktyki
edukacyjnej umiejetnosci poprawnego porozumiewania si¢, zachowania empatyczne
i asertywne czy znajomos¢ sposobow rozwigzywania konfliktow. Nowa w tym za-
kresie metoda jest mediacja. Mediator (nauczyciel lub wybrany przez uczniow ich
kolega) moze sktoni¢ strony sporu do wzajemnego zrozumienia. Mediacja w szkole
uczy rozumie¢ wlasne czyny, ponosi¢ za nie odpowiedzialnos¢, uwrazliwia¢ na uczu-
cia i prawa drugiego czlowieka. To bezpieczny i skuteczny sposéb dla tworczych
nauczycieli.

1. Konflikty w szkole

Historia ludzkosci pelna jest konfliktéw; towarzysza one ludziom w wielu sytuacjach,
w rdznym czasie i miejscu. Charakterystyczne jest ich wystepowanie w sytuacjach spotecz-
nych: w grupach, srodowiskach, instytucjach, takze w szkotach.

Polska szkota nie jest wolna od przemocy. Znaczny odsetek popetnianych przez uczniow
czyndw przestgpczych nacechowany jest przemoca i agresja, ktdra nie ma zadnego uzasad-
nienia w przebiegu zajscia, dotyczy to ostatnio takze coraz mtodszych uczniéw [2]. Coraz
czesciej szkola staje si¢ miejscem rywalizacji, ktora nie zawsze przyjmuje wlasciwy wymiar;
sukcesy i niepowodzenia szkolne wywoluja wiele negatywnych uczué, takich jak: zazdrosé,
che¢ zemsty, odwetu, nieche¢ do drugiej osoby. Powoduje to wrogie zachowania dzieci
wobec siebie, przejawiajace si¢ ktétniami, obmowami, wysmiewaniem, ztosliwoscia. Wsrod
uczniow wystepuje gwattownos¢ i agresja, a konflikty rozwiazywane sg za pomoca przemo-
cy. Ekscesy: wymuszanie pienigdzy, niszczenie cudzej wlasnosci, obrazenia cielesne,
wymuszenia, psychiczne zngcanie si¢ — to negatywne strony dnia codziennego w szkotach,
a nie wymysty medidw. Wzrasta brutalnos¢ i zubozenie stownictwa dzieci [1].

Z doswiadczen wynika, ze najczesciej w szkole w konflikcie pozostaja: uczniowie ze soba
i nauczyciele z uczniami. Wedtug H. Hamer do gléwnych przyczyn konfliktow uczniowskich
naleza:

—roznice majatkowe rodzicow,

— izolowanie si¢ niektorych uczniow,

— walka o dobre oceny,

— stopien blyskotliwosci poszczegdlnych uczniow,
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— stosunek do ,,prymuséow”,

— zawyzone poczucie wlasnej wartosci, egoizm, brak szacunku dla innych [7].

Dzi$ wolno powiedzie¢ o nauczycielach, ktoérzy podtrzymuja iluzje¢ szkoty bezstresowe;j,
bez sytuacji konfliktowych, ze tworza nieprawdziwa wizj¢ wychowania, bez prawdy o co-
dziennym zyciu. To ci pedagodzy, ktorzy, radzac sobie z problemami szkolnymi, w zasadzie
od lat stosuja sprawdzone techniki i strategie. Gdy zawiedzie naczelna szkolna strategia —
socjalizacja (zabiegi nauczycieli zmierzajace do tego, by uczniowie akceptowali wzorce lanso-
wane przez szkote — wlasciwy wyglad, grzeczne zachowanie), nauczyciele siegaja po tzw.
techniki usmiercania”, polegajace na tym, by ostentacyjnie nie zwraca¢ uwagi na te aspekty
zachowania ucznia, ktore nie pasuja do roli ,,dobrego ucznia”. Naleza do nich:

— lamanie woli, nagradzanie za grzecznosc,

— dominacja (grozby, ztosliwe komentarze),

—moralizowanie,

— rytual i rutyna (postuch wobec idei porzadku),

— fraternizacja (pozorne, na ich poziomie zaprzyjaznianie si¢ z dzie¢mi),

— rézne rodzaje humoru (agresywny, satyryczny, przyjazny, wentylujacy),

—negocjacje jako forma przetargu (co$ za cos),

— unikanie konfliktéw (wycofywanie si¢) [11].

Do przyczyn nierozwigzywania bezposredniego konfliktow przez nauczycieli zalicza sie:

— dazenie nauczycieli i dyrekcji do utrzymania za wszelka ceng spokoju i i porzadku,

— brak czasu i checi na wnikanie w szczegdty,

—nieche¢ do otwartej komunikacji z uczniami [7].

W sytuacjach konfliktow, oprocz wycofywania si¢ z nich, nauczyciele moga wykorzysty-
wac swoje stanowisko, swoja pozycje dla wygrania wlasnych intereséw, moga ulega¢ uczniom
lub wypracowywac wspdlny kompromis albo wreszcie szukac rozwigzania dajacego korzysci
obu stronom (nauczycielowi i uczniom).

W regulowaniu konfliktéw pomaga¢ moga negocjacje, rozumiane szeroko, jako pertrak-
tacje, rokowania wspdlne wyjasnianie i przedstawianie pogladow [3]. Konflikt interpersonalny
wystepujacy takze w szkole miedzy osobami pozostajacymi ze soba czasowo w kontakcie,
wymaga uczestnictwa przynajmniej dwoch osdb, np. uczniow, a wptyw wywierany przez
jedna strone jest zagrazajacy dla drugiej. Taka relacje odbiera si¢ z reguly jako mocno
stresujaca.

Jednakze pozadane rozwiazywanie sytuacji konfliktowych przez nauczycieli wymaga od
nich znajomosci rzadzacych tymi sytuacjami, prawidtowosci psychologicznych i sztuki prze-
kazania ich uczniom. Nauczyciel swoim zachowaniem powinien przelamywac stereotypy
myslowe na temat konfliktow, aby uczniowie w przysztosci potrafili sobie z takimi trudnymi
sytuacjami radzi¢, jak z czyms nieuniknionym i jednoczesnie pozadanym czynnikiem zmian.
Wspomaganie kreatywnosci ludzkiej jest podstawa ksztaltowania sie stosunku cztowieka do
wspolczesnej rzeczywistosci. Dla procesu wychowania bowiem nie sam konflikt jest wazny,
ale sposob jego rozwiazania oraz wykorzystanie go dla rozwoju uczniéw do przyszlego zycia
i pelnienia w nim r6l spotecznych.

W tej sytuacji negocjowanie wymaga od nauczycieli duzo dobrej woli, zyczliwosci dla
ucznia i umiejetnosci negocjacyjnych, a przede wszystkim tworczej, elastycznej i otwartej
postawy wobec konfliktow szkolnych. Negocjacje oparte na zasadach, majace na celu wspolne
dochodzenie do satysfakcjonujacego obie strony porozumienia s3 trudne i wymagaja od
stron sporu, oprocz szacunku dla siebie i partnera, rozumienia istoty negocjowanych intere-
sow, przestrzegania okreslonych regul, takze dobrej znajomosci technik negocjacji i regut
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komunikacji interpersonalnej. Nauczyciel musi w sytuacji negocjacji dostrzec nowe perspek-
tywy dla praktyki wychowawczej.

W nowoczesnie rozumianej szkole nauczyciel przestaje by¢ traktowany jako jedyne zré-
dto wiedzy i informacji, celem staje si¢ ksztalcenie ludzi krytycznych i tworczych. Na przestrzeni
ostatnich lat nastgpita reorientacja priorytetow edukacji: uczestnikéw procesu dydaktyczno-
wychowawczego zaczeto traktowaé podmiotowo, a prymat wiadomosci zastapiono prymatem
rozwoju osobowosci i tworczosci kazdego czlowieka. Akcentuje si¢ od niedawna idee ,,peda-
gogiki dialogu”, ktora glosi, ze ,,proces wychowania polega przede wszystkim na relacji
cztowieka z cztowiekiem”, w zwiazku z czym zasadniczymi elementami procesu wychowania
sta¢ si¢ powinny wzajemne zrozumienie, zblizenie emocjonalne i wspoétdziatanie [15].

Ta tendencja sprzyja tworzeniu si¢ nowych relacji miedzy nauczycielami a uczniami. Two-
rzenie pozytywnych interakcji w instytucji edukacyjnej jest bardzo istotne, bo stanowi
poczatek ksztattowania si¢ stosunkow spotecznych. Powinny by¢ one modelowe, gdyz w spo-
sob istotny wplywaja na tworzenie si¢ standardow w rozwiazywaniu spordw i rozwijaniu
réznych form kontaktow miedzyludzkich w zyciu spotecznym. Niestety, konflikty szkolne
nacechowane sg agresja mig¢dzy nauczycielami i uczniami oraz migdzy samymi uczniami [14].

Konflikty wybuchaja we wszystkich klasach, typach szkét, w pracy z réoznymi uczniami,
wystepujaq we wszelkiego typu relacjach migedzyludzkich w szkole: pomigdzy nauczycielem
a uczniem, pomiedzy nauczycielem a calq klasa, pomiedzy dwoma uczniami lub grupami uczniéw
czy wreszcie pomigdzy nauczycielami, nauczycielem a rodzicem, nauczycielem a dyrektorem
itp. Konflikty miedzy potrzebami nauczycieli a potrzebami uczniow sa nieuniknione i méwi
si¢ o nich wowczas, gdy zachowanie uczniow w sposob faktyczny przeszkadza nauczycie-
lom w zaspokajaniu ich potrzeb, wykonywaniu zadan i korzystaniu z praw. Takze konflikty
miedzy uczniami groza zaspokajaniu potrzeb obu stron, majg niszczacy wptyw na cata klase,
ograniczaja czas przeznaczony na nauke i psuja stosunki interpersonalne w zespole, utrud-
niajac pracg nauczycielowi i uczniom [6].

W sytuacji konfliktowej, ktorej specyfika sprawia, ze na skutek braku wzajemnego trakto-
wania si¢ podmiotowo przez uczestnikow sporu utrudniona jest skuteczna komunikacja, wy-
klucza si¢ mozliwo$¢ wzajemnego zrozumienia stron.

2. Bez przemocy

Pewna propozycje o charakterze negocjacji szkolnych dla pedagogdéw przedstawia T. Gor-
don, proponujac metodg rozwiazywania konfliktow bez uzycia sity, bez zwycigzonych i zwy-
cigzcow; jego metoda jest mozliwa do zastosowania na gruncie szkoly w interakcjach
nauczyciel—uczen i uczen—uczen. Metoda bez porazek T. Gordona (bez przemocy, bez uzycia
sily) uczy mlodych brania odpowiedzialnosci za swoje wiasne konflikty i radzenia sobie
z nimi wlasnym staraniem, zapewnia rozwdj jednostki bez zaleznosci od autorytetu, ktory
mialby robi¢ to za nig [6].

Badania wykazaty, iz uczniowie oczekuja od nauczyciela, ze w sytuacji konfliktowej na-
tychmiast przystapi do rozwiazania konfliktu przez grzeczna i fagodna rozmowe z uczniami
i wspolne omdowienie kwestii spornych.

Weczesne zetknigcie si¢ uczniow z konfliktem i podjecie negocjacji lub mediacji na etapie
szkolnym umozliwi dzieciom w przysztosci wlasciwe realizowanie si¢ w rolach spotecznych
i radzenie sobie z konfliktami w zyciu spotecznym [4].

A. Janowski podkresla, ze dziecko musi dorosna¢ do negocjacji, aby umie¢ zrozumiec
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$wiat zréznicowanych interesow, okresli¢ wlasne interesy oraz przyjaé okreslone sytuacja
korzystne dla siebie role i wybra¢ wlasciwe strategie. Szczegdlnie trudna bylaby ta metoda
rozwiazywania konfliktow dla uczniéw mtodszych, a zatem takze dla ich wychowawcow [9].

Nauczyciele wobec sytuacji konfliktowej przyjmuja rézne postawy, ktére zaleza od ich
przekonan lub preferencji. Najbardziej pozadana pod wzgledem wychowawczym postawa
pedagoga wobec konfliktu jest postawa tworcza, polegajaca na tym, ze nauczyciel stara sie
wykorzysta¢ sytuacje trudng jako okazje do wspdlnej analizy zachowan i postaw, dzieki
ktdérej uczniowie moga lepiej zrozumiec i poznaé siebie samych i innych ludzi oraz rozwina¢
umiejetnosci psychologiczne. Umiejetnosé negocjowania jest jedng z waznych kompetencji
zawodowych nauczyciela.

Tak dziatajacy wychowawca nie podaje swoim uczniom gotowych recept na kazde zto,
sposobow rozwigzan sytuacji konfliktowych. Przeciwnie: zacheca, aby sami ich poszukiwali,
doskonalili si¢ w rozwiazywaniu probleméw. Wychowawca, ktéry stoi obok (jako mediator)
i wskazuje, ze odpowiedzi na wlasne pytania musza znalez¢ sami, stanowi gwarancj¢ bezpie-
czenstwa. Jednakze nowa rola nauczyciela — animatora (takze pomagajacego w rozwijaniu
umiejetnosci spotecznych) weiaz wywotuje wiele kontrowersji w gronie teoretykow i prakty-
kéw [13]. Niezbedne sg do takich dzialan umiejetnosci poprawnego komunikowania sie,
sktonnosci do pomagania innym, znajomos¢ sposobow rozwiazywania konfliktéw opartych
na porozumieniu. Bardzo pomocne sg w tym tworcze sposoby ich rozwiazywania, miedzy
innymi mediacje szkolne.

Aby szkotla nie niszczyta potencjatlu dziecka przez bezwzgledne narzucanie mu obowiaz-
kéw 1 koniecznos$é catkowitej ulegtosci wobec polecen nauczyciela, konieczne jest znalezie-
nie podstawy wspotdziatania nauczyciela i ucznia. Dzieki wspomaganiu twdorczego mys$lenia
dziecko moze rozwina¢ takie cechy jak otwartos$¢ na dziatanie, gotowos¢ obrony wiasnych
pogladow i formutowanie sadow.

Osoba nauczyciela, jego postepowanie majq istotny wplyw na zachowania dzieci, a wy-
sitek jego polega na wprowadzaniu do praktyki edukacyjnej nowych rozwiazan, dotad nie-
znanych i niepraktykowanych. Nauczyciel dzigki odpowiednim dziataniom moze rozbudzié
w sobie i uczniach wymienione cechy, ktére powinny utatwi¢ powstanie wlasciwych relacji
w$rod uczniow w sytuacjach codziennych, a przede wszystkim trudnych, konfliktowych [5].

Najwazniejsza cecha tego sposobu rozwigzywania konfliktow jest niestosowanie sity,
gdyz wzajemne spory rozwiazuje si¢ w ten sposdb, ze zadna ze stron nie jest zwyciezca ani
pokonanym. W efekcie tego obie strony zwycigzaja, poniewaz rozwigzanie konfliktu w row-
nym stopniu zadowala partneréw interakcji [7].

Gloéwna umiejetnoscia negocjatora jest komunikacja pozytywna, czyli taka, w ktorej decy-
duje si¢ on nakloni¢ strony do porozumienia w ten sposob, aby zechcialy one nawigzac
kontakt ze soba, zrozumie¢ swoje intencje, odczucia, interpretacje spraw, motywacje i posta-
wy [10].

Nauczyciel, aby efektywnie wspolpracowac we wspdltczesnej szkole z uczniami wkracza-
jacymi w doroste zycie w XXI wieku, powinien (musi?) rozwija¢ w swej osobowosci szczegolne
cechy i umiejetnosci pomagajace mu w tej pracy, m.in. szacunek dla siebie i ucznidéw, piele-
gnowanie pozytywnych uczu¢ i mysli, umiejetnosci shuchania, wyrazania siebie, przekazywania
uczniom wlasciwych informacji zwrotnych, zachowan asertywnych i rozwiazywania konflik-
tow. Sa to cechy niezbedne do pelnienia funkcji mediatora w sporach uczniow na kazdym
poziomie nauczania, takze elementarnym.

W takiej sytuacji konieczne jest, by nauczyciel sprawdzit, w jakim stopniu ma rozwinigte
nastepujace cechy psychiczne niezbedne do petnienia roli mediatora:
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— cierpliwos$¢ i wyrozumiatosc,

— odwageg w poznawaniu motywacji prowadzacych do negatywnych skutkéw zdarzen,

— wewngtrzng potrzebe poszukiwania w sprzecznych interesach wspdlnych aspektow,

— site do odbioru negatywnych informacji dotyczacych wyniku mediacji,

—rados$¢ ze szczegdtow tworzacych porozumienie [5].

Uczenie umiejetnosci negocjacyjnych stato si¢ w ostatnich latach powszechne, nato-
miast wiedza na temat mediacji ciagle jeszcze jest niewielka, takze w srodowisku szkolnym.
Czesto, niestusznie, stowa ,mediacje” i ,,negocjacje” uzywane sa zamiennie. Mimo podo-
bienstw proceduralnych i stosowanych technik istotna jest ré6znica migdzy pertraktowaniem
W sprawie wlasnej przez negocjatora a uczestniczeniem przez trzecia osobg¢ w pertraktacjach
jako neutralny posrednik. Podstawa skutecznego negocjowania jest tu dialog w relacji dwu-
stronnej (np. nauczyciel—uczen), a mediacja jako proces komunikowania si¢ tworzy trzeci
wymiar dwustronnego dialogu. Kreatywny dialog jest instrumentem osiagania porozumienia,
budowania pomostow nad réznicami, jest uczeniem i dorastaniem do mentalnosci, ktorej
cecha zasadnicza jest czestsze godzenie sie niz zywiotowe ktocenie [7].

Sposrdd cech, ktére warunkuja petnienie funkcji mediatora przez nauczycieli w sporach
miedzy uczniami, wazne sa: bezstronnos¢ i neutralnos¢, empatyczne stuchanie, szacunek dla
dzieci i nieuprzedzanie si¢ do nich i ich propozycji, dyskrecja i poufnos¢ prowadzonych
r0ZMOw.

Bycie mediatorem w zasadzie stoi w sprzecznosci z ulubionym i popularnym sposobem
rozstrzygania konfliktow przez nauczycieli, szczegdlnie nauczania elementarnego: arbitrazem
(nawet zyczliwym) i moze spowodowac¢ spore trudnosci we wprowadzaniu mediacji do roz-
strzygania sporow przez mtodszych uczniéow. Nietrudno zgadnag, ze u nauczycieli preferujacych
autokratyczny model relacji z uczniami propozycja przeksztatcenia arbitrazu w mediacje moze
wzbudzi¢ uzasadniony niepokoj dotyczacy zachwiania mocnej dotad pozycji sedziego w kon-
fliktach. Oznacza to wszak utratg¢ czegsci wladzy nad uczniami. ..

3. Mediacje szkolne

Mediacja jest nowa metoda rozwigzywania konfliktow, ktéra budzi coraz wigksze zaintere-
sowanie, takze w szkole. Wywodzi si¢ ze Stanow Zjednoczonych, gdzie uzyskata duze uznanie
podczas pertraktacji politycznych prowadzonych przez kwakieréw (Religijna Wspoélnota Ra-
dosci) migedzy rzadem a Bliskim Wschodem. W latach szes¢dziesiatych ubiegtego wieku
mediacja rozpowszechnita si¢ tam jako sposob pozasadowego dojscia do porozumienia, szcze-
gblnie w przypadku rozwoddéw. W USA od poczatku lat siedemdziesiatych wprowadzano do
szkdt programy treningowe dla ucznidéw i nauczycieli, ktore miaty zredukowac zalezno$¢ od
rywalizacji i przemocy na wszystkich ptaszczyznach. Przez potggowanie pewnosci siebie
i poczucia wspolnoty uczniowie uczyli si¢ stosowania konstruktywnych strategii rozwiazy-
wania konfliktéw. Nowojorski projekt kontynuowano w Londynie, gdzie miedzyludzkie
sposoby rozwiazywania sporé6w potraktowano jako szczyt gory lodowej, pod ktorym znaj-
duja sie konieczne umiejetnosci komunikacji, wspotdziatania i potwierdzania poczucia wlasnej
wartos$ci. Na przetomie XX i XXI wieku mediacja prébuje zdoby¢ popularno$¢ w Europie.

Dzigki wprowadzeniu mediacji w szkotach uczniowie i nauczyciele moga rozmawiac o przy-
czynach klétni, o jej skutkach dla nich, jak powinna wyglada¢ rekompensata oraz jak sktdco-
ne osoby moga zachowywac sie¢ w przysztosci w takiej sytuacji w inny sposob. Podczas gdy
strach przed kara nie powstrzyma agresywnego ucznia, bezposrednia konfrontacja z wia-
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snym czynem oraz potepienie go bez jednoczesnego odrzucenia i ganienia samej osoby
prowadza do prawdziwego zrozumienia wlasnych czynow i przejgcia za nie odpowiedzial-
nosci [8].

W przypadku wystapienia konfliktow o duzym stopniu nat¢zenia mozna skorzystac z po-
mocy mediatora, czyli osoby potrafigcej spojrze¢ na konflikt w sposdb obiektywny. Mediator
moze namowic¢ strony sktocone do dialogu, jego neutralno§é gwarantuje zaufanie miedzy
nimi, ogranicza do minimum jakiekolwiek podejrzenia miedzy nimi. Mediator gwarantuje, ze
zadna ze stron nie wycofa si¢ z procesu porozumienia, zabiega o rownowagg sit i kontroluje
proces mediacji. Dba o dobra, bezpieczng atmosfer¢ rozmoéw, pomaga sformutowac porozu-
mienie oraz przebieg realizacji zawartych porozumien. Rozumie on proces mediacyjny rowniez
jako sytuacje, w ktorej dochodzi do glosu zjawisko ,,sprawiedliwosci naprawczej” [11].

Nalezy wyjasni¢, ze mediacje jako proces dochodzenia do porozumienia sktdconych stron
w obecnosci osoby neutralnej — mediatora — r6znia si¢ migdzy soba ze wzgledu na specyfike
spraw i podmiotdw, ktorych dotycza. Mozna wyr6zni¢ mediacj¢ w sprawach karnych, mig-
dzynarodowa, polityczna, gospodarcza, pracownicza, rodzinng i najnowsza — réwiesnicza
(gtéwnie szkolng).

Warto wiec w tym miejscu wspomnie¢ o mediacji uczniowskiej jako sposobie wspomaga-
jacym rozwiazywac konflikty miedzy uczniami przez specjalnie wybranych uczniow. Szkolny
mlodziezowy mediator wspiera proces osiagania korzystnego dla stron porozumienia przez
stworzenie warunkéw do wzajemnego wystuchania sig¢, koncentrowania na obop6lnych po-
trzebach i interesach oraz wspolnym poszukiwaniu konstruktywnych rozwiazan. Zadna ze
stron nie moze czu¢ si¢ pokrzywdzona, dogaduja si¢ one bez uciekania si¢ do przemocy jako
srodka rozwiazywania konfliktow.

Mediacja w szkole sprawdzita si¢ jako forma i metoda zapobiegania przemocy. Cele bez-
posrednie, ktére mozna dzigki niej osiagnag, to: zdolnos$¢ prowadzenia dialogu (na ptaszczyznie
zwiazkow i kontaktéw). Mediator wspiera strony sporu w przedstawieniu ich osobistego
punktu widzenia oraz ich pragnien, dzieki czemu wzmocniona zostaje ich samodzielnos¢
i odpowiedzialno$¢ za wlasne czyny. W drodze rokowan osiagnigta zostaje sprawiedliwa,
uzasadniona, zadowalajaca obie strony decyzja (na ptaszczyznie tresci). Za punkt wyjsciowy,
pomagajacy w orientacji, stuzy poczucie sprawiedliwosci u dzieci. Zas cele posrednie media-
cji szkolnych to m.in. redukcja stresu i ztej energii, stwarzanie sytuacji, gdy lekcja przebiega
bez zakldcen, unikanie czasochtonnych sankcji, takich jak wezwanie rodzicéw, dyskusje na
radzie pedagogicznej, prace pisemne, kary i ich kontrola itd. [8].

Mediacja przydatna jest wigc w rozwiazywaniu sporow uczniowskich przybierajacych
postacé takich zachowan jak: ponizanie, wySmiewanie, przezywanie, bojki, drobne kradzieze,
niszczenie przedmiotéw szkolnych lub nalezacych do kolegow, naruszanie nietykalnosci cie-
lesnej: uderzenie w twarz, kopanie, poszturchiwanie, popychanie. Te agresywne zachowania
sg charakterystyczne dla uczniow miodszych. Starsi uczniowie stosujg bardziej wyrafinowa-
ne sposoby zatatwiania wtasnych intereséw, nie mniej jednak bolesne.

Mediatorami moga by¢ uczniowie-wolontariusze. Taki osobnik powinien charakteryzo-
wac si¢ tagodnym usposobieniem, posiada¢ odpowiednie umiejetnosci komunikacyjne, by¢
osobg odpowiedzialna, cieszy¢ si¢ dobra opinia w szkole i mie¢ ukonczone 13 lat. Powinien
takze by¢ wiasciwie przeszkolony.

Najwazniejsze jest to, ze konflikt rowiesniczy jest rozstrzygany w gronie rowiesnikow, co
pozwala dzieciom uczy¢ si¢ aktywnego i konstruktywnego rozwiazywania konfliktow. Mto-
dziez, o ile pozna mediacje, odnosi si¢ do niej z entuzjazmem. Nalezy wykorzystac te pozytywne
checi i uczy¢ dzieci rozwigzywania sporow bez przemocy.
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Mediacja w szkole uczy zrozumienia wlasnych czyndéw, ponoszenia za nie odpowiedzial-
nosci, uwrazliwia na uczucia i prawa drugiego cztowieka, uaktywnia spotecznos¢ szkolna.
Kazda ze stron musi sama zmierzy¢ si¢ z problemem, co jest istotne z wychowawczego
punktu widzenia. Wlasciwie przeprowadzona mediacja rowiesnicza pozwala w wiekszosci
przypadkow tatwiej wypracowaé porozumienie, poniewaz dzieci nie chowaja dtugo urazy
i wybaczaja chetniej niz dorosli, czujac silny dyskomfort z powodu sporu.

Korzysci wychowawcze, jakie uzyskujemy w procesie mediacji, sa nie do przecenienia.
Jest ona bezpiecznym i skutecznym sposobem rozwigzywania konfliktéw miedzy ucznia-
mi [15].

Zgoda na nauczenie si¢ nowych metod wychowawczych: negocjacji i mediacji, wprowa-
dzenia ich do praktyki szkolnej jest dobra oferta dla nauczycieli liczacych na pozytywne
zmiany w szkole, na wspoldziatanie uczniéw, nauczycieli i rodzicow.

SUMMARY
Teacher as a Mediator in Students' Disputes

Modern school becomes a place of students' rivalry and aggression. Teachers have
to find their own way to handle the problem, frequently becoming a part of the
conflict themselves. A lack of effective communication and mutual subject-like treating
does not seem to be helping in conflict understanding of mutual interests, can be a way
to solve that. A creative teacher's attitude, appearing in including proper communica-
tion into educational practice, conflict resolution skills and assertive and empathic
behaviour, would be helpful as well. The mediation is one of the newest conflict
resolution communicational techniques, far-away from arbitrage, which used to be
a natural teacher's behaviour. Used in a specific elementary school environment, medi-
ation takes much more educational advantages for the students involved. Mediation
teaches to understand own acts, to takes the responsibility, it creates the sensitivity
for other men's feelings and rights. The mediation seems to be a secure and effective
way for creative teachers.
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Sytuacja edukacyjna osob niepelnosprawnych
w Polsce i Unii Europejskiej

ABSTRAKT

Unia Europejska opiera si¢ na zasadach wolnosci, demokracji, poszanowaniu praw
czlowieka i podstawowych wolnosci oraz panstwa prawa, zasadach, ktore sa wspdl-
ne dla wszystkich panstw cztonkowskich. W celu realizacji wspdlnych zatozen podjete
sa dziatania m.in. w polityce spotecznej, ktdre zmierzaja do stworzenia spoleczen-
stwa bez barier dla niepelnosprawnych Europejczykéw. Zwigkszenie mobilnosci
50-milionowej grupy spolecznej odgrywa wazna role w zagwarantowaniu uczestnic-
twa w dzialalnosci ekonomicznej i spotecznej oséb niepetnosprawnych.

Szanse partycypacji tej grupy zwigkszy bez watpienia edukacja ustawiczna na
wszystkich poziomach osdb o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Jednym z naj-
wazniejszych zadan, przed ktorymi stoi obecnie szkolnictwo Unii Europejskiej, jest
pomoc uczniom niepelnosprawnym fizycznie i umystowo. Bardzo popularna stata si¢
w ostatnich latach idea szkét integracyjnych, gdzie w sposob zupetnie naturalny
nastgpuje proces asymilacji uczniow zdrowych z niepetnosprawnymi.

Uwaza sig, ze osoby z niepetnosprawnoscia sa jedna z najbardziej zmarginalizo-
wanych grup w spoteczenstwie i ciagle doswiadczaja duzych barier w dostgpie do
kazdej dziedziny zycia spolecznego. W przyjetym przez Uni¢ Europejska podejsciu
do niepelnosprawnosci uznaje sig, ze bariery srodowiskowe stanowia wigksza prze-
szkodg¢ w spolecznej partycypacji niz funkcjonalne ograniczenia. Usuwanie barier
poprzez legislacje, przystosowanie, uniwersalne projektowanie i inne Srodki zostaty
zidentyfikowane jako klucz do réwnych szans oséb z niepetnosprawnoscia. Chociaz
ten zespot zadan lezy gtownie w gestii Panstw Czlonkowskich, obecny zakres kom-
petencji Wspolnoty obejmuje wazne srodki i wartosci, ktore moga by¢ wykorzystane
do osiagnigcia réwnych szans dla 0s6b z niepetnosprawnoscig i to nie tylko w sferze
edukacyjnej, ale réwniez mozliwosci zatrudnienia na rynku pracy. Tylko spdjna poli-
tyka UE w tym zakresie moze spowodowaé, iz w Europie funkcjonowac beda
spoteczenstwa bez barier i nastapi pelne wlaczenie niepetnosprawnych w powszech-
ny nurt zycia.

U progu trzeciego tysiaclecia coraz czgsciej podejmowana jest problematyka zwigzana
z poczuciem ogolnego szczescia, zarowno jednostek, jak i catych spoleczenstw. Prowadzone
sa rozwazania dotyczace jakosci zycia, ,,dobrego spoleczenstwa”, ,,dobrego zycia”, ktore
traktowane jest jako warunek szczescia jednostki [5, s. 356—380].

Przedmiotem nie tylko rozwazan, ale rowniez konkretnych dziatan jest pelne zaspokojenie
potrzeb jak najwiekszej liczby obywateli. Zdaniem J. Czapinskiego sprzyja temu przede wszyst-
kim dobra organizacja spoteczenstwa i jego materialny dobrobyt. Sa to bardzo wazne aspekty
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zycia zbiorowosci, ale obecnie wypierane przez pojecie jakosci (warunkdéw) zycia (quality of
life) [5, s. 358], [15, s. 5-98]. Zycie spoteczne w swojej wielowymiarowosci nie moze sig
ogranicza¢ do aspektu materialnego, albowiem jest on tylko jednym z czynnikow wptywaja-
cych na rozwdj jednostek i spoteczenstw. Wiasnie zjawisko rozwoju jest najbardziej pozadane
we wspolczesnym swiecie [36, s. 43].

Réwnie wazne jest szczescie wszystkich obywateli, ktore jest co prawda pojeciem utopij-
nym, ale dazenie do tego, aby jak najwigksza liczba obywateli osiagata ten stan, powinno
stanowi¢ cel nadrzedny wszystkich tych, ktérzy sa odpowiedzialni za losy kraju i musza
w swoich dziataniach opiera¢ si¢ na zasadach pro publico bono. Politycy powinni zatem
zmierza¢ do tego, aby otoczy¢ opieka szczegodlnie te grupy spoteczne, ktére maja ograniczo-
ne mozliwosci samodzielnego dziatania. Naleza do nich przede wszystkim starcy, dzieci oraz
osoby niepetnosprawne. Ta ostatnia grupa 0séb o specjalnych potrzebach stanowi przed-
miot dalszych rozwazan.

Zmiany polityczno-spoleczne w ostatnim ¢wieréwieczu spowodowaly, iz nie wystarczaja juz
(cho¢ nadal sa potrzebne) sposoby upodmiotowienia, integrowania ze spoteczenstwem osob
niepelnosprawnych. Ulega zmienie nie tylko polityka spoteczna panstwa wobec tej grupy, ale
zmienia si¢ tez zardwno postawa spoleczenstwa, jak i samych niepetnosprawnych. Coraz cze-
Sciej podejmowane sg dzialania zmierzajace do wyréwnania szans zyciowych: zawodowych,
edukacyjnych, materialnych wszystkich obywateli bez wzgledu na ich sprawnos¢ fizyczna czy
umystowa. Zlikwidowane zostanie w ten sposob zjawisko marginalizacji niepetnosprawnych,
ktére w znacznym stopniu ogranicza ich funkcjonowanie w spoteczenstwie.

Punktem wyjs$cia do rozwiniecia problematyki edukacyjnej osob niepelnosprawnych be-
dzie zdefiniowanie pojecia ,,niepetnosprawnosci”, ktore budzi kontrowersje wsrod badaczy
tegoz zagadnienia. Niejednokrotnie pojecie ,,niepelnosprawnos¢” jest uzywane zamiennie
z takimi pojeciami jak: inwalidztwo, kalectwo, uposledzenie, utomnos$é. Najprecyzyjniejsze
okreslenie dotyczy niepetnosprawnosci i inwalidztwa. Ten ostatni termin odnosi si¢ zazwy-
czaj do przypadkdw niepetnosprawnosci rozumianej jako ograniczona zdolnos¢ do podjecia
zatrudnienia, usankcjonowana odpowiednim orzeczeniem lekarskim.

Okreslenie ,,niepelnosprawnos¢” jest stosowane czgsto zamiennie — nie tylko w ujeciu
potocznym — z okresleniem ,,inwalidztwo”. W tym przypadku zaweza si¢ je wyltacznie do
kategorii wyréznionej w oparciu o kryteria biomedyczne. Tak wiec inwalida (inwalidus —tac.)
to osoba staba, chora czy tez niesprawna fizycznie. Na tej podstawie pojecie niepetnospraw-
nosci jest uzywane zamiennie z takimi okresleniami jak — wymienione wczesniej inwalidztwo,
a takze kalectwo, uposledzenie czy tez ulomnos$¢, a osoba niepetnosprawna jest traktowana
jako osoba chora, niezdrowa. Z kolei ,,zdrowie” jest formutowane za pomoca takich okreslen
jak: ,,zdrowie to brak choroby”, ,,zdrowym si¢ jest wtedy, gdy si¢ nie choruje” itp. [33, s. 13],
[25,s.101-120], [21, s. 3 i nast.], [18, s. 221-236].

Juz od kilkunastu lat zauwazalna jest w krajach europejskich dynamika zainteresowan
zjawiskiem niepelnosprawnosci. W panstwach Unii Europejskiej niepelnosprawni obywatele
stanowig ok. 10% spoteczenstwa (ok. 50 mln ludnosci). Tak ogromna skala niepetnospraw-
nosci w krajach cztonkowskich zmusza je do podjecia dziatan w zakresie wielu dziedzin (go-
spodarczych, spotecznych, politycznych i edukacyjnych). Ich ujednolicenie w skali catej UE
jest zdaniem specjalistow niemozliwe i wydaje si¢ niepotrzebne. Warto zauwazy¢, iz mimo
roznych deklaracji ONZ, dokumentéw UE, wielu organizacji pozarzadowych i profesjonal-
nych zajmujacych si¢ niepelnosprawnymi nie ma dotychczas jednolitej definicji niepetno-
sprawnosci. W wielu panstwach nawet wewnatrz wlasnego ustawodawstwa wystepuja duze
roznice przy definiowaniu niepelnosprawnosci.
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Przyczyn takiego stanu jest wiele, m.in. ta, ze kazdy kraj ma wlasny system orzekania
o niepetnosprawnosci. Dlatego juz teraz zdarzaja si¢ sytuacje, ze osoba, ktora w jednym
panstwie uwazania jest za niepelnosprawng, w innym panstwie wcale nie musi otrzymac
takiego statusu.

Niepetnosprawnos¢ w wiekszosci dokumentéw Wspolnot rozumiana jest zardwno jako dys-
funkcja biologiczna, somatyczna, psychiczna, jak i alienacja spoleczna. Stanowi to wynik chordb,
urazow, uszkodzen badz tez jest konsekwencja réznorodnych barier wystgpujacych w srodowi-
sku — psychicznych, fizycznych i spotecznych. Wsrdd tych ostatnich jako zrédto dyskryminacji
wskazywane sg tez deprecjonujace postawy spoteczne wobec niepetnosprawnych.

W zdecydowanej wigkszosci dokumentow unijnych wystepuje trojptaszczyznowa klasy-
fikacja niepetnosprawnosci. Zostata ona opracowana przez Swiatowa Organizacje Zdrowia
(WHO) i obejmuje nastepujace stopnie i kryteria podziatu:

—uszkodzenie (dotyczy struktury, funkcji spotecznych, psychicznych, anatomicznych),

— niepetnosprawnos¢ (rozumiana jako ograniczenie lub brak mozliwosci pelnego funkcjo-
nowania),

— uposledzenie (utozsamiane z réznego rodzaju ograniczeniami, z niepelnosprawnoscia
i brakiem mozliwosci pelnienia rél spotecznych adekwatnych do wieku, ptci, wyksztatcenia
oraz aspiracji) [9, s. 2-9].

W UE do gtéwnych przyczyn niepelnosprawnosci zalicza sig:

— pordd lub prenatalne leczenie kobiet,

—wypadki,

— choroby i staros¢.

W calej UE niepelnosprawnos¢ wystepuje we wszystkich grupach wiekowych — wsrod
starszych, w wieku aktywnosci zawodowej (okoto polowa wszystkich niepelnosprawnych)
oraz wsrod ludzi mtodych (do 15. roku zycia). Na uwage zastuguje fakt, iz 80% przyczyn
niepetnosprawnosci to wypadki przy pracy, choroby zawodowe i staros¢.

Analizujac strukture¢ wiekowa 0sob niepetnosprawnych, wyraznie zauwaza si¢ zaleznosé
miedzy wiekiem i liczba 0sob niepetnosprawnych w danej grupie wiekowej. Charakterystycz-
ne sa nastgpujace zjawiska:

— liczba 0s6b niepetnosprawnych wzrasta wraz z wiekiem,

— procentowy udziat rodzacych si¢ dzieci niepetnosprawnych jest wielkoscia stala,

— wzrost 0s0b niepetnosprawnych w starszych grupach wiekowych jest wielkoscia statq .

Wsrdd ogdlnej liczby oséb niepelnosprawnych, osoby z uposledzeniem psychicznym
stanowia 5—15%, z uposledzeniem umystowym 10—-18%, a z uposledzeniem fizycznym
50—-80% wszystkich 0s6b niepetnosprawnych?.

Wedhug ekspertyz Banku Swiatowego, od 1999 roku Polska nalezy do czotéwki panstw
europejskich o najwyzszym wskazniku niepelnosprawnosci, a gtéwnym zrédtem dyskrymina-
cji jest niski poziom wyksztalcenia, ograniczony dostep do rehabilitacji, niski poziom wsparcia
lokalnego i instytucjonalnego [3], [10, s. 10 i nast.], [30, s.119, w zalaczniku zestawienie 0sob
niepetnosprawnych wedlug kategorii niepetnosprawnosci w 2002 r.].

We wszystkich krajach Unii Europejskiej zauwazalna jest ewolucja modelu polityki spo-

! Badania zostaty przeprowadzone w pigciu krajach UE: Niemczech, Hiszpanii, Francji, Holandii
i Wielkiej Brytanii. Szerzej zob. [12, s. 90-94].

2 Dane procentowe zostaly opracowane na podstawie badan przeprowadzonych dla Komisji Euro-
pejskiej. Zob. [3].
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tecznej wobec niepelnosprawnych. W ostatnim czasie bardzo mocno akcentowana jest stra-
tegia rownych szans, ktora wyraza si¢ w odchodzeniu od polityki tworzenia odrebnych
struktur, zaspokajania potrzeb niepetnosprawnych, zarzadzania instrumentami redukcyjnymi
iich ograniczeniami funkcjonalnymi — na rzecz promowania integracji spotecznej, dialogu
z organizacjami pozarzadowymi, dostepnosci ksztatcenia w szkotach powszechnych, zawo-
dowych, a takze srednich i wyzszych. W procesie integracyjnym zwraca si¢ uwage na za-
pewnienie gwarancji zatrudnienia niepetnosprawnych na otwartym i chronionym rynku pracy.

W polityce spotecznej UE wystepuja nowe tendencje, podporzadkowane nowej regule
dziatan, ktora opiera si¢ na:

— wyodrgbnieniu probleméw towarzyszacych niepelnosprawnosci,

— kompleksowym postrzeganiu tychze problemow w kategoriach kwestii spotecznych
o charakterze przedmiotowym (niepelnosprawnosc).

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz wdrazanie nowych regut réznicuje si¢ w obrebie po-
szczegolnych panstw i regiondw Europy, ale zniesienie granic informacyjnych i powszechne
dazenie do podnoszenia standardow zyciowych wszystkich mieszkancow UE dobrze rokuje
na przysztos$é, gdyz stwarza szanse dla wszystkich obywateli, bez wzgledu na ich spraw-
no$¢. Podstawa do realizacji takiego modelu polityki spotecznej bedzie w najblizszym czasie
ujednolicenie prawodawstwa we wszystkich krajach Unii oraz podniesienie §wiadomosci
spotecznej [11]. Dziatania te odbywajq si¢ w ramach nowej strategii polityki spolecznej wo-
bec niepelnosprawnych. Obejmuje ona kilka ptaszczyzn:

— walke z dyskryminacja (strategi¢ rownych szans),

— podnoszenie poziomu zatrudnienia niepelnosprawnych (strategi¢ zatrudnienia, bodzco-
we instrumenty zatrudnienia, wktad spolecznych partneréw, wykorzystanie spoleczenstwa
informacyjnego, budowanie bezpiecznego srodowiska),

— promowanie spolecznej integracji (reforme opieki socjalnej, zapobieganie spotecznej
marginalizacji, dbato$¢ o zdrowie publiczne),

—uruchamianie nowych srodkéw finansowych na realizacjg¢ zatozen polityki integracyjnej
(programy Europejskiego Funduszu Socjalnego, inicjatywy wspolnotowe),

— obywatelski dialog spoteczny (promowanie wspdtpracy z organizacjami pozarzadowy-
mi) [38].

W programach polityki spotecznej UE na lata 2000—2006 wyznaczono okreslone prioryte-
ty, do ktorych naleza: promocja spotecznej integracji i réwnych szans na rynku pracy,
wspieranie dziatan shuzacych podnoszeniu umiejgtnosci oraz kwalifikacji niepetnosprawnych
oraz personelu wspoélpracujacego z nimi, a takze wzmacnianie skutecznosci stluzb dorad-
czych, biur pracy, poradni oraz wspieranie inicjatyw shuzacych reintegracji [38].

W nowej strategii polityki spolecznej UE wobec 0s6b niepelnosprawnych na szczegdlng
uwage zastuguje tzw. ,,podejscie Sciezkowe”, ktére polega na opracowaniu indywidualnych
pakietéw szkolen oraz innych instrumentow laczacych wysitki jednostek z dziataniami partnerow
grupowych, czyli lokalnych wladz, 111 sektora, placowek i instytucji grup samopomocowych.

Przyjmowane przez ONA, UE, roéwniez Polske r6znego rodzaju deklaracje, wyrazane opi-
nie i wydawane zarzadzenia §wiadcza o tym, iz pozostato jeszcze wiele do zrobienia w sferze
dziatan na rzecz niepelnosprawnych. We wspotczesnej Europie jest wiele panstw nalezacych
do UE i bedacych poza nia, ktére poza deklaracjami niewiele robia, aby sytuacje¢ poprawic.
Czgsto konczy sie¢ to na gornolotnych zapewnieniach, ktore niewiele zmieniaja. Bardzo poza-
dane sa dziatania humanitarne, czesto niezauwazalne, ktore w znacznym stopniu moga wpltynac
na sytuacje osob niepelnosprawnych. Bez zaangazowania organizacji pozarzadowych, a przede
wszystkim wolontariuszy wszelkie dziatania panstwa beda niewystarczajace.
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W rozwoju spoteczno-gospodarczym kazdego kraju zasadnicza rolg odgrywa wyksztatce-
nie obywateli. Wptywa ono na podnoszenie poziomu konkurencyjnosci gospodarki i przy-
$piesza tempo jego rozwoju. Wystepuje przy tym wyrazna zaleznosci pomigdzy poziomem
wyksztalcenia ludnosci danego kraju a jego zamoznoscia. System edukacyjny panstwa ma
istotny wptyw na jakos¢ zycia jego mieszkancow. Z tego wlasnie wzgledu edukacja stanowi
wazny element w ogodlnej polityce spotecznej, ktorej zadanie polega przede wszystkim na
wyrownywaniu szans edukacyjnych ludzi na réznych etapach ich rozwoju.

Glownym punktem odniesienia dla oceny sytuacji w sferze edukacji sa standardy. Naleza
do nich przede wszystkim prawa obywatelskie wpisane do konstytucji i prawa ratyfikowane
przez poszczegdlne panstwa w ramach miedzynarodowego ustawodawstwa. Cecha charaktery-
styczng standardow edukacyjnych jest powszechnos$¢ i réwnosé dostepu do szkot [1, s. 20-21].

Wszystkie panstwa cztonkowskie Wspolnoty sa zobowiazane do realizowania modelu
spoteczenstwa uczacego si¢. Proponowany w ramach polityki spolecznej UE model spote-
czenstwa aktywnego musi korespondowa¢ z modelem spoteczenstwa ksztatcacego si¢. Zostat
on okreslony w dokumencie UE wydanym w 1995 roku pn. Biala Ksiega edukacji i ksztal-
cenia. Podkreslono w niej, iz edukacja jest podstawa rozwoju osoby i integracji spotecznej.
Ksigga zawiera tresci, ktore wskazuja na wiele problemow i zadan koniecznych do realizacji
europejskiego systemu ksztalcenia wedtug obowiazujacych standardéw. Podkresla nastepu-
jace zagadnienia:

,— globalizacja technologii, ktora zwickszyta cztowiekowi mozliwo$¢ dostepu do informa-
cji i wiedzy, co z jednej strony stworzyto niepewnos¢, z drugiej pociaga za soba koniecznosé
edukacyjnego przystosowania si¢ do nowych wyzwan,

— edukacja i ksztatcenie sa gtéwnymi nosnikami tozsamosci, przynaleznosci, promocji
spotecznej i rozwoju osobowego; dzigki ksztatceniu cztowiek moze planowac przysztosé i za-
pewnic¢ sobie wlasciwa droge rozwoju,

— edukacja i ksztatcenie determinuja rownos¢ szans; systemy edukacyjne odegraty wazna
role w emancypacji, promocji spotecznej i zawodowe]j kobiet, prowadzac do wyrownania
nieréwnosci pomiedzy ptciami,

— edukacja podnosi warto$¢ zasobow ludzkich, co zwicksza globalna konkurencyjnosé¢
i rozwija zatrudnienie,

— brakuje srodkéw stuzacych rozwojowi edukacji i ksztalcenia si¢ przez cate zycie (eduka-
cja ustawiczna)” [4], [20].

Szczegdlnie wazny w realizacji jest ostatni przytoczony punkt, ktéry dotyczy koncepcji
lifelong learning. Zgodnie bowiem ze standardami unijnymi czlowiek ma mie¢ dostep do
ksztalcenia przez cate zycie. Wynika to przede wszystkim z naturalnej potrzeby jednostki do
samoksztatcenia, jak i faktu, iz wiedza zdobyta nawet na studiach ,starzeje si¢” i wymaga
dalszych studiéw. Na drodze do budowy spoteczenstwa ksztatcacego si¢ Biala Ksiega sta-
wia nastepujace cele:

— ,,zachecanie do zdobywania nowych umiejgtnosci,

— zblizenie szkoty i sektora przedsiebiorstw,

— walka ze zjawiskiem wykluczenia — marginalizacji tych, ktoérzy nie maja dostepu do
wiedzy,

—upowszechnienie bieglej znajomosci trzech jezykow uzywanych we Wspolnocie,

—rownorzedne traktowanie inwestycji materialnych i edukacyjnych” [4], [20].

W kontekscie tresci zawartych w Bialej Ksiedze niezwykle wazne staje si¢ wyrdwnanie
szans edukacyjnych wszystkich grup spotecznych. Szczegdlng troska nalezy objaé te osoby,
ktére z racji swojej niepelnosprawnosci napotykaja na szereg barier w dostgpie nie tylko do
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edukacji, ale uczestnictwa w zyciu spotecznym. Biorac pod uwage fakt, iz edukacja daje
szanse na poprawe jakosci zycia i pelng integracj¢ ze srodowiskiem, nalezy w sposob szcze-
g6lny dostosowaé obowiazujace standardy do potrzeb o0séb niepelnosprawnych. Najwaz-
niejszym elementem tych dziatan powinno by¢ zniesienie barier, ktore ograniczaja dostep do
edukacji. Dotyczy to nie tylko niepelnosprawnych, ale réwniez w pelni sprawnej mtodziezy.

W Polsce istnieje w tym wzgledzie wiele powaznych czynnikow, ktdre stanowia prze-
szkod¢ w ksztatceniu ustawicznym calego spoleczenstwa. Waznym etapem rozwoju
cywilizacyjnego jest edukacja na poziomie studiow wyzszych. W Polsce wystepuje szereg
barier, ktore w znacznym stopniu ograniczaja dostgp przede wszystkim do ksztatcenia (wyz-
szego), i to zardbwno osobom sprawnym, jak i niepelnosprawnym.

Pierwsza z nich jest bariera terytorialna. Dotyczy ona przede wszystkim mieszkancow wsi
i matych miast, ktorzy czesto sa pozbawieni mozliwosci podejmowania studidéw w duzych
miastach, gdzie funkcjonuja uczelnie wyzsze3. W ostatnich latach sytuacja w tym wzgledzie
ulegta nieco poprawie z uwagi na fakt, iz w wielu mniejszych miastach powstaty uczelnie
panstwowe i prywatne, ktore zwigkszaja szanse na podjecie edukacji w poblizu miejsca za-
mieszkania. Eliminowana jest w ten sposob kolejna bariera, ktora zwigzana jest z kosztami
studiow. Sa one zréznicowane w zaleznos$ci od statusu uczelni (publicznej badz prywatnej).
Mimo ze ksztalcenie w uczelniach panstwowych na studiach dziennych jest bezptatne, to
koszty zwiazane z samym studiowaniem bardzo czgsto przewyzszaja mozliwosci finansowe
polskich rodzin, z ktorych ok. 50% osiaga dochdd ponizej minimum socjalnego. Na podkre-
Slenie zashuguje fakt, iz mtodziez niepetnosprawna jest dodatkowo obciazona innymi kosztami,
zwigzanymi ze stanem zdrowia i rehabilitacja. W ten sposéb szanse na podjecie edukacji na
studiach wyzszych maleja.

Polski system edukacyjny wymaga powaznych zmian systemowych, ktére umozliwia
przede wszystkim pokonanie barier i wyrownanie szans edukacyjnych calego spoteczen-
stwa — wzorem panstw Europy Zachodniej, gdzie wyksztalcenie nie jest tylko prywatna sprawa
obywateli, ale stanowi wazny element polityki personalnej zaktadéw pracy, ktore ponosza
w znacznym stopniu koszty edukacji ustawiczne;.

W polskiej polityce spotecznej ponoszenie wydatkow na edukacj¢ stanowi powazny
problem dla wtadzy, ktora wychodzi z zalozenia, ze lepiej reformowac gospodarke niz eduka-
cje. Jesli nie zmieni si¢ w tym zakresie swiadomos$¢ elit politycznych, pokonanie barier
edukacyjnych bedzie niezwykle trudne, a nawet niemozliwe. Wtadza musi sobie uswiadomicé,
iz ponoszenie kosztéw na edukacj¢ jedynie przez budzet panstwa moze wplynaé bardzo
negatywnie na stan finanséw publicznych. Z tego wilasnie wzgledu polityka edukacyjna
powinna zmierza¢ (wzorem innych panstw europejskich) do wypracowania mechanizmow,
w ktorych to koszty zwiazane z ksztalceniem ustawicznym ponosi¢ beda rowniez zaklady
pracy i przedsigbiorstwa. Jako$¢ pracy oraz rozwdj idzie bowiem w parze z edukacja, ktora
odgrywa coraz wigksza role w postepie cywilizacyjnym.

Takie zmiany s wskazane szczegolnie z uwagi na prognozy demograficzne, ktore wyraz-
nie wskazuja, iz w latach 1996—2010 przyrost zasobow pracy w Polsce bedzie rowny 40%
w calej Unii Europejskiej. Z tego wzgledu wyréwnanie szans edukacyjnych stanowié¢ powin-
no gtéwny element polityki spotecznej panstwa, ktore konstytucyjne gwarantuje powszechna
edukacj¢ dla wszystkich obywateli.

3 Dane statystyczne GUS wskazuja na zdecydowanie mniejsza licze oséb studiujacych na wsi
W porownaniu z mieszkancami miast [6].
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Szczegbdlng uwage nalezy poswieci¢ ksztatceniu dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej, gdyz
stanowi to podstawowy element integracji tej grupy ze spoleczenstwem. Gwarancje nauki
w szkotach wspolnie z pelnosprawnymi rowiesnikami, jak réwniez do korzystania ze szkolnic-
twa specjalnego lub edukacji indywidualnej zawiera Karta Praw Oséb Niepelnosprawnych,
ktdra zostata uchwalona przez Sejm Rzeczypospolitej Polskiej w dniu 1 sierpnia 1997 roku.

W celu realizacji zobowiazan zapisanych zarowno w polskim ustawodawstwie, jak i prze-
pisach unijnych (szerzej zob. [35]). konieczne jest wprowadzenie uregulowan systemowych
i podjecie dziatan praktycznych, do ktérych J. Wyczesany zalicza:

,»— zapewnienie placowkom ksztalcenia specjalnego i integracyjnego wyposazenia w no-
woczesne pomoce techniczne i dydaktyczne,

— wprowadzenie do programow ksztalcenia nauczycieli szkét specjalnych i integracyj-
nych nowoczesnych metod nauczania,

— opracowanie i wdrozenie programu terapii rodzin niepetnosprawnych, ktéry umozliwi
im wspotuczestnictwo w procesie rewalidacji wlasnych dzieci” [37, s. 3] (zob. tez [16]).

Zdaniem autorki spelnienie powyzszych warunkéw umozliwi wyréwnanie szans eduka-
cyjnych oséb niepelnosprawnych oraz spetni oczekiwania uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych oraz ich rodzicéw [37] (por. tez [23]).

Nowe zadania polskich szkot dotycza nie tylko wyréwnania szans edukacyjnych, ale
takze stworzenia atmosfery zyczliwosci, sympatii i szacunku oraz ksztaltowania postaw pel-
nych akceptacji dla niepelnosprawnych dzieci i mtodziezy. Waznym elementem procesu
edukacyjnego jest stworzenie i stymulowanie sytuacji wychowawczych realizujacych potrze-
be akceptacji, bez ktorej peina integracja spoteczna nie bedzie mozliwa. Wtasnie aspekt
integracyjny stanowi podstawowa warto$¢ i potrzebe wigkszosci spoleczenstwa. Hierarchi-
zacje warunkow, ktore maja wptyw na jakos¢ zycia niepetnosprawnych, prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Hierarchizacja warunkéw majacych wpltyw na jakos¢ zycia niepetnosprawnych

Odpowiedzi Wskaznik
procentowy

Poprawi¢ warunki materialne (podnies¢ emerytury, renty, zasitki, zarobki). 32,2
Znies¢ bariery architektoniczne i komunikacyjne, udostgpni¢ budynki 29,4
publiczne.
Przystosowaé mieszkania do potrzeb ludzi niepelnosprawnych, zapewnic¢ 25,0
opieke w miejscu zamieszkania.
Poprawi¢ zatrudnienie osob niepetnosprawnych, zapewni¢ im prace, 21,7
stworzy¢ nowe stanowiska pracy dla niepetnosprawnych.
Poprawi¢ opieke medyczna. 16,0
Udostegpni¢ i poprawi¢ jakos$¢ sprzgtu ortopedycznego, usprawniajacego, 12,5
zapewni¢ pomoc techniczng
Utatwié¢ kontakty spoteczne, zapobiegac izolacji, wychowywad 10,4
spoteczenstwo w duchu integracji.
Zapewni¢ 1 usprawni¢ pomoc spoleczna. 9,1
Zwigkszy¢ pomoc ze strony panstwa, lepsza opieka (odpowiedzi ogdlne). 17,4

Zrédto: [37].
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Jak wynika z przedstawionego w tabeli zestawienia, na pierwszym miejscu pojawiaja si¢
postulaty dotyczace sytuacji materialnej. Kilka z nich zawiera aspekt integracyjny oraz po-
stulaty edukacji spotecznej. Z przedstawionych postulatéw wynika, iz spoteczenstwo polskie
ma $wiadomos$¢ potrzeb 0sob niepetnosprawnych, cho¢ w niewielkim zakresie artykutowane
s potrzeby edukacyjne niepetnosprawnych dzieci oraz mtodziezy. Fakt ten moze §wiadczy¢
o braku pelnej §wiadomosci w zakresie wplywu edukacji na jakos$¢ zycia i pelna integracje
niepetnosprawnych.

Dazac do tego, aby nasze spoteczenstwo byto w petni demokratyczne, humanitarne i spra-
wiedliwe, musimy zachowac¢ szacunek dla kazdego cztowieka. Jest wiele sfer w zyciu
publicznym, w ktorych wystepuje zjawisko dyskryminacji osob niepelnosprawnych. Realiza-
cja zar6wno unijnych, jak i polskich programéw dziatan na rzecz niepetnosprawnych zapewni
im podstawowe warunki do samodzielnego, pelnego i czynnego uczestnictwa w zyciu spo-
fecznym.

Ranga problemu wzrasta nie tylko w Polsce, ale we wszystkich krajach Wspdlnoty ze
wzgledu na tendencje wzrostowe demograficznego starzenia si¢. Liczebno$¢ populacji w wieku
65 lat i wiecej powoduje, ze liczba 0s6b zagrozonych niepelnosprawnoscia bedzie stale wzra-
sta¢. Wedtug prognoz demograficznych w 2050 roku co 4 mieszkaniec kontynentu bedzie
w wieku emerytalnym, a juz w 2002 roku w wigkszosci krajow cztonkowskich Unii odsetek
0sob niepelnosprawnych w wieku 65 lat i wigcej wahat si¢ od 50 do 60% [7]. Populacja 0séb
w starszym wieku — najstabsza tak z powodow ekonomicznych, jak i zmiennego ograniczenia
sprawnosci, mobilnosci, zagrozenia wieloma chorobami — bedzie w Europie coraz liczniejsza.

Sprostanie tym trudnym problemom i wypetnienie zadan zabezpieczenia spotecznego nie-
peosprawnych — zdaniem E. Trafialek — wymagac¢ bedzie zaangazowania specjalistow z wielu
dziedzin i respektowania regut pelnej wspolpracy interdyscyplinarnej [34, s. 32].

Zasadnicza jednak kwestiag powinna by¢ edukacja wlaczajaca niepetnosprawnych w pol-
ski system oswiatowy. Polska powinna korzysta¢ w petni z wypracowanych i sprawdzonych
metod i doswiadczen innych krajow europejskich, w ktorych podejmowane sa sukcesywne
akcje na rzecz dzieci i mlodziezy niepetnosprawnej. Panstwa UE starajq si¢ przyblizy¢ ich
warunki zycia do warunkéw ludzi zdrowych, gdyz w przysztosci beda razem z nimi zy¢ i pra-
cowac. Generalnie zmierza si¢ do wlaczenia dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej w powszech-
ny nurt edukacyjny. Jest to podstawowa przestanka polityki poszczegodlnych panstw i wielu
organizacji pozarzadowych. Trend edukacyjno-integracyjny stanowi we wspotczesnej Euro-
pie najwazniejsza sfer¢ w zakresie wlaczenia niepetnosprawnych w powszechny nurt zycia(sze-
rzej na temat sytuacji niepelnosprawnych w europejskim systemie o§wiatowym zob. [8], [28],
[17], [311, [22], [27], [2], [24]). W tym celu w wielu krajach UE prowadzone sg szerokie akcje
promocyjne, propagandowe i informacyjne na rzecz edukacji wlaczajacej (z uwzglednieniem
takze szkol wyzszych)*. Wzrasta w ten sposob poziom $wiadomosci spoteczenstw europej-
skich, ktore traktuja coraz wyrazniej osoby niepetnosprawne jako petnoprawnych obywateli.
Wozrasta poziom ich akceptacji i pelnej integracji.

Podjeto szereg inicjatyw we Wspdlnocie, zeby promowac rowne szanse dla 0séb z nie-
petnosprawnoscia. Poczawszy od przyjecia Europejskiej strategii zatrudnienia w 1997 r.,
problematyka niepelnosprawnosci jest mocno zaznaczona w corocznych Wytycznych Rady.
W narodowych planach dziatania widoczny jest wysitek zmierzajacy do poprawy mozliwosci

4 Przyktady promocji rGwnouprawnienia niepetnosprawnych w Wielkiej Brytanii zob. w [29].
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podjecia pracy i zwigkszenia kwalifikacji dla 0s6b z niepetnosprawnoscia — jednej z grup do-
celowych, ktéore moga najbardziej skorzysta¢ z dzialan prewencyjnych i instrumentéw
podnoszacych zdolnosci zawodowe. Aby podkresli¢ ten wazny rozwdj w polityce panstwa,
Komisja wspiera panstwa cztonkowskie, spotecznych partnerdéw i organizacje pozarzadowe
w trwajacej dyskusji i badaniach w zakresie nowych trendow, idei, innowacyjnej polityki i prak-
tykach, ktére wylaniaja si¢ w tej dziedzinie. Roboczy dokument Komisji nt. Podnoszenie
poziomu zatrudnienia 0sob z niepelnosprawnosciq — wspolne wyzwanie zostal rowniez
wydany w 1998 roku. Ma on na celu sformutowanie wspolnych zalecen oraz wskazanie ob-
szarow, w ktorych dalsza praca moze by¢ wykonana. W oparciu o ten dokument Rada przyjeta
17 czerwca 1999 roku uchwale, przedlozona w trakcie niemieckiej prezydencji, nt. rownych
szans dla ludzi w zatrudnieniu. Komisja zamierza zwroci¢ szczegdlng uwage na instrumenty
dla 0s6b z niepetnosprawnoscia zwiazane ze zdolnosciami zawodowymi we wspdlnym rapor-
cie nt. Zatrudnienie 2000 [19].

Ostatni raport wspiera zardwno Europejskq strategie zatrudnienia, jak i inicjatywe
e-Europa. W sposdb szczegolny podejmuje on promocje zdolnosci zawodowych 0s6b z nie-
petnosprawnoscia poprzez zalecenie przemystowi spoteczenstwa informacyjnego, zeby za-
gwarantowal od 2000 r. stosowanie standardow sprzetu przyjaznego dla uzytkownika. Pan-
stwa cztonkowskie wyasygnowaly znaczace $rodki finansowe na promocj¢ zatrudnienia oséb
z niepelnosprawnosciag w okresie programowym na lata 1994—1999 Europejskiego Funduszu
Socjalnego. EFS jest gtéwnym instrumentem wsparcia finansowego osob z niepetnospraw-
noscia w Unii Europejskiej. Wsparcia udzielono szerokiemu wachlarzowi dziatan, w tym takim
jak: subsydiowanie wynagrodzen w czasie praktyk zawodowych, programy praktyk zawodo-
wych, okresowe chronione zatrudnienie i inne posrednie kroki na rynku pracy, samozatrud-
nienie i rozwdj zespotow dla 0sob z uposledzeniem umystowym i ze znaczna niepetnospraw-
noscia fizyczna.

W nowym okresie programowym na lata 2000—-2006, zgodnie z Wytycznymi polityki za-
trudnienia, panstwa cztonkowskie sa zapraszane do podejmowania szeregu inicjatyw, ktore
maja szczegdlne znaczenie dla 0séb z niepetnosprawnoscia, zwlaszcza w dziedzinie zwigzanej
ze zdolnosciami zawodowymi i réwnymi szansami dla wszystkich [13].

Wsparcia udzielono réwniez poprzez Inicjatywe Wspdlnoty ZATRUDNIENIE, skierowa-
nej do 0s6b z trudnosciami w znalezieniu i utrzymaniu pracy oraz osiagnigciu kariery zawo-
dowej. Jeden z czterech modutdéw tej Inicjatywy — HORYZONT — udziela wsparcia specjalnie
dla 0s6b z niepelnosprawnoscia (niepetnosprawnos¢ rozciaga si¢ od uposledzenia fizyczne-
go do uposledzenia umystowego czy porazenia mozgowego). 1700 projektow otrzymato
lub wciaz otrzymuje srodki finansowe z EFS w ramach programu HORYZONT. Cel programu
polega na rozwoju nowych metod radzenia sobie z problemami, przed jakimi staja ludzie na
ciagle zmieniajacym sie rynku pracy. Cel programu polega takze na wprowadzaniu pozytyw-
nych zmian w szkoleniu, polityce zatrudnienia i stosowanych praktykach.

W odpowiedzi na zaproszenie Komisji spoteczni partnerzy przygotowali na szczeblu Unii
Europejskiej Kompendium wzorcowych praktyk w zakresie zatrudnienia osob z niepeino-
sprawnosciq, ktore przestano do Wiednia na spotkanie Rady Europy w grudniu 1998 roku.
Ponadto 19 maja 1999 r. spoteczni partnerzy przyjeli wspdlng deklaracje (Declaration of the
social partners), w ktorej podkresla si¢ potrzebe promocji zatrudnienia oséb z niepetno-
sprawnoscig w kategoriach pozytywnego przedsiewzigcia [13].

W 1998 roku europejskie instytucje rowniez przyjety Kodeks wzorcowych praktyk dla
zatrudniania ludzi z niepelnosprawnosciq (Code of good practice for the employment of
people with disabilities), ktory stanowi jasne okreslenie polityki europejskich instytucji
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w zakresie zatrudnienia 0séb z niepelnosprawnoscia, jak rowniez jest wytyczna w tym wzgle-
dzie dla Dyrekcji Generalnej ds. Rynku Wewnetrznego i Ustlug.

W latach 1991-1994 prowadzono Inicjatywe Wspdlnoty TECHNOLOGIA dla 0séb z nie-
petnosprawnoscia i 0s6b starszych. Byta ona inicjatywa w zakresie promocji i zastosowania
technologii i obejmowata fazg pilotazu i faz¢ wdrozenia. Pomigdzy rokiem 1991 a 1994 Komi-
sja Europejska wyasygnowata na t¢ inicjatywe kwote 52 min ECU.

Znaczna liczba projektow, ktdre miaty na celu potrzeby 0séb z niepetnosprawnoscia, uzyska-
a wsparcie z roznych powszechnych programoéow czy inicjatyw Unii Europejskiej, takich jak:
Socrates, Leonardo da Vinci, Health Promotion, Daphne, Prince, Phare and Tacis itp. Wzmocnio-
no wspotprace w ramach i pomiedzy panstwami Wspolnoty poprzez utworzenie Grupy Przedsta-
wicieli Panstw Cztonkowskich ds. Niepetnosprawnosci na Wysokim Szczeblu. Grupa ta okazala
si¢ cennym narzedziem w takich dziataniach jak: ksztaltowanie i precyzowanie wspolnych celow,
identyfikowanie przyktadow wzorcowych praktyk oraz wymiana informacji i do§wiadczen nt.
polityki w zakresie niepetnosprawnosci pomigdzy panstwami cztonkowskimi.

W oparciu o osiagnigcia z trzeciego programu dziatan Wspolnoty na rzecz os6b z niepet-
nosprawnoscia — HELIOS II (1993-1996) Komisja wzmacnia réwniez swoje zwiazki
z organizacjami pozarzadowymi z obszaru niepelnosprawnosci oraz wspiera Europejskie Fo-
rum Niepelnosprawnosci, z ktorym utrzymuje bliskie i regularne kontakty [13].

Wszystkie podjete na szczeblu europejskim dziatania zmierzaja do zagwarantowania row-
nych szans osobom niepelnosprawnym. Podczas Europejskiego Roku Os6b Niepetnospraw-
nych 2003 Rada Europy przyjeta rezolucj¢ w sprawie zatrudnienia i szkolen zawodowych,
dostepnosci szkolen i dziatalnosci kulturalnej oraz dostgpnosci elektronicznej [32, s. 2-3].

Obecnie realizowany jest plan dziatania Unii Europejskiej w sprawie niepelnosprawnosci
na lata 2006—2007. W ocenie Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego cele planu
koncentruja si¢ na pelnej integracji osob niepetnosprawnych. Realizowana jest koncepcja
w ktorej niepetnosprawni dysponujg w zyciu codziennym takim samym zakresem wyboru
i kontrola co osoby nie dotkniete niepelnosprawnoscia. Niezbedne jest jednak dodatkowe
ustalenie przepiséw w celu przeciwdzialania dyskryminacji we wszystkich dziedzinach dzia-
talnosci Unii Europejskiej [26].

SUMMARY

Educational Situation of the Disabled People
in Poland and the European Union

The European Union is based on the rights of freedom, democracy, respect of
human rights and on the rule of law which are common for all the Member States. In
order to achieve common goals, different actions are taken such as in the social policy,
which aims to create a society without boundaries for handicapped European citizens.
Increasing the mobility of 50 million people plays a crucial role in guaranteeing the
participation in the economical and social activities of handicapped individuals.

The chances of participation of this group of handicapped people will be definite-
ly increased by universal education for on all levels of people with different and
special educational needs. One of the major task that the Education of the UE is
currently facing, is to provide aid to pupils who are physically and mentally handi-
capped. During the last few years the idea of integrated schools became very popular.
A very natural process of assimilation between average pupils and those who are
disabled occurs in this kind of school.
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It is believed that handicapped people are one of the most marginalised groups in
society and they still meet many challenges in accessing every part of social life.
According to the EU approach to handicaps, the environmental and physical obstacles
cause greater difficulty in the social participation than functional limitations. The
elimination of boundaries by legislation, adaptation, universal projects and other me-
thods were identified as the key to equal opportunities for people with handicap.
Even though the responsibility of recognizing these tasks belongs to the Member
States, the current range of competence of EU includes also important values, which
can be used to achieve equal chances for handicapped people and this not only in the
economical field, but it can also create greater job opportunities. Only coherent policy
of the EU in this field can make it possible for societies without boundaries to
function in Europe and the integration of disabled individuals will be completed.
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ABSTRAKT

Osoby niepetnosprawne sa nieodtaczng czgscia kazdego spoteczenstwa. Ich funk-
cjonowanie, ksztatcenie oraz spoteczna i zawodowa adaptacja nigdy nie byly proste
w realizacji. Przez wieki wykluczano bowiem mozliwos¢ przystosowania niepelno-
sprawnych do zadan zyciowych. Negowano skuteczno$¢ ich nauczania oraz przygo-
towania do podjgcia pracy. Nie ulega watpliwosci, ze wyrdwnywanie szans w dostepie
do oswiaty oraz wspomaganie w uzyskiwaniu coraz wyzszych kwalifikacji wptywa
na jakos$¢ ich zycia, pomaga osiagna¢ szeroko rozumiang niezaleznos¢ i daje mozli-
wos$¢ samorealizacji w rdznych obszarach. Jednym z panstw, w ktorym juz stosunko-
wo dawno zostaly zainicjowane i praktycznie wdrozone réznorodne rozwiazania
majace na celu normalizacje zycia 0sob z niepelnosprawnoscia oraz zapobieganie ich
spotecznemu wykluczeniu, jest Wielka Brytania. Stworzono tam taki system eduka-
cji, w ktéorym sa podejmowane w miarg mozliwosci liczne dziatania zmierzajace do
maksymalnej inkluzji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym niepel-
nosprawnych, do ksztalcenia w szkotach ogoélnodostgpnych. Celem niniejszej publi-
kacji jest przyblizenie niektérych z tych rozwiazan w ramach szeroko rozumianej
pomocy osobom niepelnosprawnym.

Liczba 0s6b niepetnosprawnych na $wiecie jest trudna do ustalenia. Niemniej jednak
jest ona niemata i wcigz wzrasta. Szacuje sie, ze osoby z réznymi dysfunkcjami stanowig
ponad 10% ogolnej populacji spoteczenstwa Unii Europejskiej [19]. Ich funkcjonowanie,
ksztatcenie oraz spoleczna i zawodowa adaptacja nigdy nie byly proste w realizacji. Nie
sprzyjato temu rowniez spoteczne naznaczenie: tj. potoczne stereotypy, powielane uprze-
dzenia oraz lek przed ich odmiennoscia. Przez cate wieki spoteczny obraz osob
niepetnosprawnych nie byt prezentowany w sposéb korzystny. W $wiadomosci wielu
pokolen byly to jednostki uciazliwe, nieuzyteczne, zalezne od 0s6b sprawnych i o mniej-
szym poczuciu godnosci. W przesztosci stosowano wobec nich roézne sposoby
postepowania, od fizycznej likwidacji (np. w starozytnej Sparcie) az po izolacj¢ i margina-
lizacje [11, s. 9].

W. Dykecik [7, s. 28] podkresla, iz wlasnie te zadawnione mity, zaniedbania oraz ignoran-
cja— rdwniez obecnie — stanowia przeszkode dla pelnego uznania autonomii osobowej
jednostek odbiegajacych od normy. Wymienia on nastgpujace modele postrzegania istoty
niepetnosprawnosci przez spoleczenstwo na przestrzeni wiekow. Sa nimi:

1. Model moralny (starozytnos¢, wczesne sredniowiecze) — niepelnosprawnos¢ jest po-
strzegana jako skutek zla, grzechu; osoby niepelnosprawne zas jako przeklete przez Boga.
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Dominowalo wtedy bezwzgledne prawo selekcji naturalnej, eliminowanie tych jednostek ze
spotecznosci, oraz postawa wrogosci badz ewentualnie przyzwolenia na ich obecnos¢.

2. Model charytatywnej opieki i filantropijnej pomocy (az do lat 50-tych XX w.) — tu
tendencje zmieniajace stosunek wobec niepetnosprawnych miaty zrédto w chrzescijanstwie
i ideach humanitaryzmu. Byt to okres litosci, mitosierdzia, lecz takze strachu przed osobami
anormalnymi. Dominowalo podejscie oparte na wstydzie i leku. Osoby niepetnosprawne
byty izolowane od spoteczenstwa w przytutkach, zakonach lub zgromadzeniach opieki. Naj-
czesciej byty to schroniska dla dzieci ociemniatych, gluchych i kalekich. Inicjowano je z po-
budek charytatywnych. Podj¢to wowczas proby systematycznego ksztalcenia i opieki osob
niepelnosprawnych. Wciaz dominowala jednak opinia, iz istnieje znikoma mozliwos¢ ich ada-
ptacji.

3. Model medyczny (poczatek X VIII w.) wywodzacy sig¢ z filozofii o§wiecenia — zaktadat
on, ze jednostki niepetnosprawne sa odpychajace i niezdolne do samodzielnego zycia. Skut-
kiem tego bylo ich wykluczenie ze spoteczenstwa i przekazanie pod nadzér lekarzy. Osoby
niepelnosprawne nie byly traktowane wowczas jako pelnowartosciowi ludzie, lecz raczej jako
przypadek medyczny.

4. Model spoteczny — niepetnosprawni sa postrzegani jako dyskryminowana mniejszosc¢.
Priorytetem staje si¢ zmienianie postaw spoleczenstwa oraz witaczenie tych oséb do petnego
i aktywnego uczestnictwa w mozliwie wszystkich dziedzinach zycia [7, s. 29-30].

Podobnie tez ksztaltowala sie¢ ich sytuacja spoteczno-zawodowa i ksztalcenie. Przez wieki
wykluczano mozliwo$¢ przystosowania niepetnosprawnych do zadan zyciowych. Negowano
skutecznos¢ ich nauczania oraz przygotowania do podjgcia pracy. Nie istniala tez ich rehabi-
litacja. Ten niechetny stosunek do osdb niepetnosprawnych znajdowal odbicie w braku
opieki nad nimi lub opiece do$¢ ograniczonej. Postawy otoczenia wobec nich charakteryzo-
waly sie czesto demonologicznym czy magicznym mysleniem o karzacym dziataniu sit
nadprzyrodzonych. Pociagato to za soba ich izolacj¢ i marginalizacj¢. W ocenie tych oséb
koncentrowano si¢ czesto na ich wadach i deficytach. Jednakze na przestrzeni dziejow naste-
powaly stopniowe przeobrazenia w sposobie postrzegania ludzi niepetnosprawnych.

Poczatki szkolnictwa dla dzieci niepelnosprawnych w krajach europejskich byty gtéwnie
dzietem 0s6b prywatnych, ktore finansowaty réwniez ich utrzymanie. Pierwsze takie placowki
stanowity na ogdt szkoly z internatami. Pierwsza z nich powstata w 1770 roku we Francji
i byta przeznaczona dla osoéb gtuchych. Natomiast w 1784 roku utworzono szkote dla niewi-
domych. Dalo to poczatek zorganizowanym dziataniom opiekunczo-wychowawczym
i dydaktycznym w placowkach oddzielonych od szkét masowych [1, s. 42].

Rosnace od ostatniej ¢wierci XVIII w. zainteresowanie sprawami osob niepetnospraw-
nych spowodowato znaczne zapotrzebowanie na tego rodzaju instytucje. Decydujace zna-
czenie miato tu migdzy innymi umozliwienie im nauki w specjalnie zorganizowanych dla nich
szkotach. Rozwoj ich ksztalcenia, zapoczatkowany w Paryzu, wpltynat nastgpnie na powsta-
nie takich szkét rowniez i w innych krajach europejskich. Owczesne dziatania w tym zakresie
zmierzaly w pierwszym rzegdzie do stworzenia warunkéw do ich ekonomicznego usamodziel-
nienia sie.

Obecnie w panstwach Unii Europejskiej jest coraz szerzej realizowana idea mozliwie sa-
modzielnego zycia ludzi niepelnosprawnych. Sprzyja ona tworzeniu szeregu inicjatyw na ich
rzecz. W ramach funkcjonujacych systeméw opieki sa podejmowane dziatania, by jakos¢
zycia tych oséb byta mozliwie zblizona do tej powszechnie dostepnej innym. Ich celem jest
przeciwdzialanie marginalizacji, aktywne wspieranie i umacnianie praw takich ludzi oraz elimi-
nowanie wszelkich barier i przejawdw ich dyskryminacji. Duza role odgrywa w tym obszarze



Brytyjskie doswiadczenia w ksztalceniu 0osob niepelnosprawnych 73

wyrownywanie szans w dostgpie do oswiaty oraz wspomaganie niepetnosprawnych w uzy-
skiwaniu coraz wyzszych kwalifikacji i kompetencji [ 16, s. 239]. Edukacja przyczynia si¢ bowiem
do wzrostu mozliwosci zyciowych. Przyjmowane rozwigzania w tym obszarze maja sprzyjac
ich integracji i aktywnemu uczestniczeniu w zyciu spotecznym, zawodowym i w §rodowisku
lokalnym. Wszystkie te wspotczesne tendencje bazuja na propagowane;j idei altruizmu, em-
patii, wrazliwosci, interdyscyplinarnego dostrzegania przyczyn zaburzen w rozwoju czlowieka,
uznania ich spotecznej autonomii oraz promowania ich mocnych stron.

Istniejq panstwa (m.in. skandynawskie), w ktorych juz stosunkowo dawno zostaty zaini-
cjowane i praktycznie wdrozone réznorodne dzialania majace na celu normalizacj¢ w srodo-
wisku zycia 0s6b z niepetnosprawnoscia oraz zapobiegajace ich spotecznemu wykluczeniu.
Jednym z nich jest Wielka Brytania.

To wielkie mocarstwo morskie i kolonialne nalezato do starych demokracji europejskich
o zdecentralizowanym systemie zarzadzania i silnych samorzadach. Jego rozwdj miat charak-
ter ewolucyjny, a stare tradycje i wzory w réznych dziedzinach zycia egzystowaly czesto
w symbiozie z nowoczesnymi. Tamtejsze spoteczenstwo jest pluralne etnicznie i kulturowo.
Stanowa je Anglicy, Szkoci, Walijczycy, Irlandczycy i liczna imigracja z réznych stron $wiata.
Zréznicowany charakter ma réwniez brytyjska oswiata. Panstwo i spoteczenstwo stworzyty
rozwiniety, elastyczny i efektywny system szkolnictwa. Bazuje on na wielosci rozwigzan
organizacyjnych. Posiada wielowiekowe tradycje i doswiadczenie. Jest tez dos$¢ czgsto aktu-
alizowany przez skuteczne reformy i innowacje. W brytyjskiej edukacji takze istnieje dos¢
wyrazista symbioza starego z nowym. Szkoty o kilkusetletnich tradycjach dziataja obok no-
wych i pod wieloma wzgledami odmiennych.

Jesli chodzi o ksztalcenie niepelnosprawnych, to pierwsze szkoly specjalne w Wielkiej
Brytanii zaczely powstawac stosunkowo wezesnie. Byly one organizowane w gléwnej mierze
przez osoby prywatne, stowarzyszenia filantropijne i organizacje wyznaniowe. Pierwsza szkote
dla dzieci ghuchych zatozono juz w 1764 roku, a dla niewidomych w 1791 roku [2, s. 94—-95].
Poczatkowo placowki te byly nastawione gtdéwnie na nauczanie umiejetnosci Scisle zawodo-
wych.

Podstawe rozwoju brytyjskiego sektora szkolnictwa specjalnego na szczeblu podstawo-
wym stanowit Akt Edukacyjny z 1870 roku. Jednakze wciaz nie uznawano mozliwosci
ksztatcenia tych osob w szkotach ogolnodostepnych. Mimo to w niektérych przypadkach
czes¢ dzieci byta do nich przyjmowana [8, s. 67 i nast.]. Generalnie stopien upowszechnienia
nauczania byt nadal niewystarczajacy w stosunku do istniejacych potrzeb. Jednakze w po-
réwnaniu z innymi panstwami znacznym osiagnieciem bylo wprowadzenie ustawy o obowiazku
szkolnym dla dzieci niestyszacych i niewidomych (tzw. Education Blind and Deaf Children
Act of 1893) [3, s. 6]. Mozna jg uzna¢ za przetomowy akt prawny, ktéry przyspieszyt rozwoj
dalszych rozwiazan na rzecz oséb z niepelnosprawnoscia.

Wiek XX przyniost prawdziwy rozkwit form os§wiaty przeznaczonej dla dzieci niepelno-
sprawnych. Byla wtedy dostepna juz znaczna oferta edukacyjna. Ich nauczanie stato sig¢
norma. W tym tez okresie nastapil wydatny wzrost liczby przeznaczonych dla nich placowek.
Przyktadowo w 1907 roku funkcjonowato juz sporo (okoto 40) szkét internatowych dla niewi-
domych dzieci. Zapewnialy im one niezbedne warunki bytowe, catodobowa opieke wycho-
wawcOw i zajecia w czasie wolnym od nauki [14, s. 6 i nast.].

Réwnolegle probowano opracowacé scisle okreslona typologi¢ niepetnosprawnosci. Uda-
to si¢ to w 1921 roku, gdy oficjalnie wprowadzono pig¢ rodzajéw dysfunkcji. W oparciu o nie
dokonano nastgpujacej klasyfikacji dotknietych nimi oséb: dziecko niewidome, ghuche, nie-
petnosprawne umystowo, niepetnosprawne fizycznie i epileptyczne. Podziat ten zostat na-
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stepnie rozszerzony w 1944 roku do dziesigciu kategorii [9, s. 2]. Zmiany te spowodowaty
usprawnienie réznego rodzaju opieki nad dzie¢mi niepelnosprawnymi. Przyczynily si¢ tez do
dalszych poszukiwan odpowiednich rozwiazan w ramach szeroko rozumianej pomocy,
z uwzglednieniem danego rodzaju dysfunkcji. Zwigkszylo to zakres dziatan organizacyjnych
i merytorycznych w tym obszarze. W 1944 roku zainicjowano w Wielkiej Brytanii rowniez
nauczanie otwarte (open education). Byla to forma ksztalcenia dostosowana do zréznicowa-
nych zdolnos$ci, mozliwosci, umiejgtnosci i potrzeb uczniow [13,s. 51].

Kolejne zmiany w podejsciu do dzieci niepetnosprawnych w Wielkiej Brytanii wprowadzi-
ly akty rzadowe z 1970 i 1974 roku — Education (Handicapped Children) Act i Education
(Mentally Handicapped Children) Act. Podkreslono w nich, ze kazde dziecko, a wigc i nie-
petnosprawne, ma by¢ objete nie tylko opieka, ale i nauczaniem. Zagwarantowano tez wszyst-
kim prawo do edukacji bez wzgledu na rodzaj dysfunkcji i stopien trudnosci w nauce
[12, s. 150]. Tym samym potwierdzono rowniez mozliwos¢ nauczania oso6b niepetnospraw-
nych umystowo. Przyczynito si¢ to do znaczacych zmian w brytyjskim systemie opieki. Do-
tychczas bowiem wylacznie organy wlasciwe ds. ochrony zdrowia sprawowaty nad nimi
nadzoér. Od 1970 roku kompetencje tych organdéw zostaty przejete przez sektor edukacyjny.
W rezultacie nawet dzieci z powaznymi opdznieniami w rozwoju zostaly uprawnione do nauki
w szkotach specjalnych.

Dziatania na rzecz integracyjnego systemu ksztatcenia sa w Wielkiej Brytanii do$¢ za-
awansowane. W przeciwienstwie do Polski stosunkowo wczesnie uznano tam, ze ksztatcenie
0s6b niepetnosprawnych powinno by¢ realizowane zgodnie z zasadami integracji. Podstawa
podjecia inicjatyw w tym zakresie stal si¢ dokument, ktéry otrzymat nazwe Raportu War-
nock'a (1978) [5, s. 142]. Nalezy wspomnieé, ze nie tylko zaprezentowat on stan edukacji
specjalnej. Odzwierciedlat rowniez zmiang w pogladach spotecznych dotyczacych zagadnien
zwiazanych z niepetnosprawnoscia. Stwierdzono w nim m.in., ze segregacja w szkotach spe-
cjalnych nie byta korzystna zarowno dla uczniéw z dysfunkcjami, jak i dla pozostalych. Taki
system tylko w pewnym stopniu przyczyniat si¢ do ogdlnego rozwoju dzieci dotknigtych
problemem niepetnosprawnosci. Nie sprzyjal tez osiaganiu przez nie poczucia wlasnej warto-
Sci. Co wigcej, nie promowal nalezycie wiedzy o tych zagadnieniach wsrod osob petno-
sprawnych. Tym samym nie uczyt ich wrazliwosci, empatii, tolerancji i zrozumienia. Stato si¢
to bodzcem do stopniowego wlaczania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktore
byty dotad nauczane w systemie segregacyjnym, do gtdéwnego nurtu szkolnego [15, s. 102].

W Raporcie Warnock'a zwrécono tez uwage na fakt, ze cele wychowania i nauczania
powinny by jednakowe dla wszystkich dzieci bez wzgledu na ich indywidualne zdolnosci.
Natomiast programy nauczania, cho¢ tez podobne, maja by¢ jednak zmodyfikowane oraz
dostosowane do stopnia i rodzaju zaburzen, a takze do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
dziecka, ktore winno otrzymacé stosowna pomoc i wsparcie. Wprowadzono tez pojecie ,,spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych” (special educational needs — SEN). Zastapito ono istniejace
do tej pory kategorie niepetnosprawnosci. Terminem tym okreslono dzieci:

— z trudnosciami w nauce,

— z zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania,

— z niepetnosprawnoscia fizyczna, sensoryczng i umystowa [20, s. 121].

Na mocy nowego aktu edukacyjnego przyjeto w 1981 roku zalecenia zawarte w Raporcie
Warnock'a. W jego wyniku wiele dzieci niepelnosprawnych zostato wiaczonych do réznego
rodzaju szkét ogolnodostepnych. Znacznie wzrosta tez rola rodzicow we wspdtpracy i podej-
mowaniu decyzji. Natomiast w 1988 roku opracowano tak zwany Program Narodowy
(National Curriculum). Okreslono w nim grupe przedmiotow obligatoryjnych. Dotyczyty
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one wszystkich szkot na terenie Wielkiej Brytanii, w tym rowniez specjalnych [4, s. 20 i nast.].
Na ogét nie oferuje si¢ wiec dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi odmiennych
programow nauczania. Tworzy si¢ je jedynie w przypadkach, gdy jest to konieczne.

Brytyjski system opieki nad niepelnosprawnymi jest do$¢ przemyslany i stabilny. Ma on
swoje podstawy w rozwigzaniach prawnych, a przede wszystkim w kilku aktach regulujacych
sprawy tych oséb. Za znaczacaq w tym zakresie nalezy uzna¢ ustawe o dyskryminacji (Disa-
bility Discrimination Act — DDA) ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ z 1995 roku [9, s. 3].
Natomiast kolejne nowelizacje DDA przede wszystkim rozszerzajq istniejace w niej postano-
wienia (ostatnio zostata ona znowelizowana w 2005 roku). Jej celem byto nadanie praw ludziom
niepetnosprawnym m.in. w zakresie: zatrudnienia, edukacji, $Srodkéw transportu, dostgpu do
towarow, udogodnien i ustug oraz nabywania lub najmu towarow lub ustug. Zgodnie z DDA
sprzeczne z prawem jest jakiekolwiek ich dyskryminowanie. Ponadto zobowiazuje ona orga-
ny publiczne do promowania rdwnos$ci szans 0s6b niepelnosprawnych w mozliwie wszystkich
dziedzinach, w tym w dostepie do edukacji.

Innym przyktadem dokumentu majacego na celu m.in. usprawnienie ksztatcenia dzieci
niepetnosprawnych jest wprowadzony w 1994 roku Kodeks postepowania (Code of Practi-
ce). W dokumencie tym zawarto wiele praktycznych wskazowek dotyczacych wspotpracy
pomiedzy lokalnymi wladzami o$§wiatowymi, szkotami, stuzba zdrowia, instytucjami socjalny-
mi i innymi organizacjami. Na jego mocy okreslono tez wymog wywiazywania si¢ przez nie
z odpowiedzialno$ci wobec dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W 2001 roku zmodyfikowano istniejacy juz Code of Practice. Zaakcentowano w nim mocniej
prawo do ksztalcenia w szkotach integracyjnych. Ponownie podkreslono koniecznos¢ wspot-
pracy z rodzicami, ktérzy winni czynnie uczestniczy¢ w edukacji swojego dziecka. Zwrdcono
tez uwagg na istote organizowania im odpowiednich ustug w zakresie wsparcia, poradnictwa
i udzielania informacji. Powtornie wsréd obowiazujacych zasad znalazta si¢ tez wspomniana
juz konieczno$¢ wspoldziatania réznych instytucji [18, s. 11 i nast.]. Te wprowadzane zmiany
korzystnie wptywaly na wdrazanie i rozwdj brytyjskich rozwiazan na rzecz osob niepetno-
sprawnych. Programy te stwarzaja mozliwosci adaptacji do zycia w spoleczenstwie i rozwoju
kazdej jednostki.

Jak juz wspomniano poprzednio, osoby niepetnosprawne maja zagwarantowane ustawo-
wo prawo do nauki. Rézne sa natomiast formy jego realizacji. Nie ma jednolitego modelu
organizacji ich ksztalcenia. Niemniej jednak od dtuzszego czasu jest przyjete, ze dzieci z dys-
funkcjami powinny by¢ wiaczone do szkét ogdlnodostgpnych. Tam tez zapewnia si¢ im
odpowiednie warunki ksztalcenia. Natomiast niezaleznie od tego pewna cz¢$¢ dzieci i mto-
dziezy (jednostki z gtgbokim i srednim stopniem niepetnosprawnosci) pozostaje w zaktadach
specjalnych. Brytyjski system ksztatcenia niepelnosprawnych charakteryzuje wigc wielos¢
rozwigzan organizacyjnych — czyli tzw. ,,sciezek” [17, s. 17]. Obejmuja one polityke i praktyke
ukierunkowang zaréwno na wilaczanie do gléwnego nurtu edukacyjnego, jak i rézne inne
formy w ramach nauczania specjalnego. Ogolnie rzec biorac, w Wielkiej Brytanii funkcjonuja
nastepujace formy ksztalcenia: edukacja w szkole ogdlnodostgpnej z indywidualna pomoca
ze strony ekspertow w zakresie danej dysfunkcji, w klasach specjalnych pod opieka specja-
listow z placowek rehabilitacyjnych, dzienne szkoty specjalne i te ze stalym pobytem. Mozna
tu tez wymieni¢ nauke w specjalnych osrodkach o$wiatowych, w domu lub w oddziatach
szpitalnych [10, s. 230]. Oferty te sg przeznaczone dla uczniow, ktoérzy z réznych przyczyn
(ze wzgledéw zdrowotnych) nie moga normalnie uczeszczaé do szkoty. Swiadezy sie im spe-
cyficzne ustugi i zorganizowang pomoc, gléwnie poprzez badania i porady. Dotycza one
réwniez dzieci ponizej wieku szkolnego oraz dorostych
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Wiele niepelnosprawnych dzieci w ramach nauczania obowigzkowego uczegszcza do szkot
masowych. Sprzyjaja temu funkcjonujace w nich specjalistyczne i odpowiednio przygotowa-
ne zespoty nauczycieli do pracy z dzie¢mi z réznymi dysfunkcjami. Pomagaja oni w realizowaniu
programu nauczania podczas lekcji i na zajgciach pozalekcyjnych. Dodatkowym wsparciem
jest oferta obejmujaca indywidualng pomoc, zajecia wyréwnawcze badz programy kombino-
wane (czgsciowo indywidualne, a czgsciowo wspolne dla catej klasy) [13, s. 52].

Brytyjski system ksztalcenia specjalnego stanowi integralng czes$¢ calego systemu szkol-
nictwa. Uzupekniajg si¢ one wzajemnie. Jego charakter wynika z koniecznosci zastosowania
odpowiednich metod i technik nauczania, ktore uwzgledniaja specyfike i stopien danej dys-
funkcji. Tym samym stwarza on mozliwie optymalne warunki dla rozwoju jednostek niepetno-
sprawnych. Szkoty specjalne shuza wigc przede wszystkim tym uczniom, ktérym integracyjna
forma ksztalcenia nie odpowiada ze wzglgdu na rodzaj ich ograniczenia; potrzebuja oni inten-
sywnej, specjalistycznej pomocy, ktorej nie mozna im zapewni¢ w szkotach gtéwnego nurtu.
Funkcjonowanie placowek specjalnych nie oznacza jednak, ze ich uczniowie sa segregowani.
Nalezy wspomnieé¢, ze ich dzialalno$¢ obejmuje réwniez duza aktywnos¢ w kierunku pokona-
nia wykluczenia poprzez wspotprace z sasiednimi szkotami, instytucjami i srodowiskiem lo-
kalnym. W niektorych przypadkach wlasnie to partnerstwo stanowi czynnik sprzyjajacy
rozszerzaniu procesu integracji. Nie bez znaczenia jest fakt, ze kadra szkot specjalnych wspie-
ra pracg nauczycieli innych placowek.

Jak juz zostalo podkreslone, w Wielkiej Brytanii wlaczenie dziecka niepelnosprawnego do
grupy roéwiesnikéw to prawo, norma, a nie przywilej. Stworzono tam taki system edukacji,
ktérego celem jest maksymalna inkluzja dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
niepetnosprawnych, do ksztatcenia w szkotach ogdlnodostgpnych. Jest to mozliwe m.in.
dzigki zagwarantowaniu rodzicom realizacji ich nalezytych praw, rozbudowe programowo-
-techniczng szkét gtéwnego nurtu, tak aby byty one w stanie przyjac dzieci z r6znymi odchy-
leniami od normy, wspieranie lokalnych srodowisk w ulatwieniach realizowanych na rzecz
tych dzieci i szeroka wspoélprace z réznymi instytucjami. Dowodzi to, ze w panstwie tym
zwraca si¢ uwagg przede wszystkim na warunki, ktére powinny by¢ spetnione, aby byta
mozliwa autentyczna integracja.

Kolejnym, korzystnym rozwiazaniem w ramach polityki oswiatowej na rzecz dzieci niepel-
nosprawnych jest wprowadzenie funkcji koordynatora specjalnych potrzeb edukacyjnych
(The Special Educational Needs Coordinator) [6, s. 3 i nast.]. Odgrywa on kluczows role
w realizacji zatozen wspomnianego juz Code of Practice. Jego zadaniem jest usprawnianie
i scalanie dzialan prowadzonych w ramach pomocy dzieciom z SEN — takze tych poza szkotla.
Wspotpracuje on $cisle z catym gronem pedagogicznym bezposrednio zajmujacym si¢ da-
nym uczniem, z rodzicami oraz réznymi instytucjami. Najczesciej wymieniane zadania stojace
przed nim to: fachowe doradztwo, wspieranie dziatan umozliwiajacych osiaganie przez uczniow
coraz lepszych efektéw i nadzorowanie biezacej polityki w ramach wprowadzania niezbed-
nych w tym obszarze udogodnien. Chodzi tu tez o odpowiednie wyposazenie i dobieranie
pomocy dydaktycznych w zaleznosci od rodzaju dysfunkcji. Koordynator na biezaco anali-
zuje i ocenia specjalne potrzeby jednostek. Nastgpnie monitoruje jako$¢ nauczania i sprawdza,
czy sa zachowane nalezyte standardy oraz czy sa osiagane wytyczone cele wychowania
i ksztatcenia. Ponosi on rowniez odpowiedzialnos¢ za cata dokumentacj¢. Mozna stwierdzié,
iz stanowisko to ma istotne znaczenie dla uczniéw, ich rodzicow, kadry szkoty i zewnetrznych
shuzb wspierajacych. Dlatego tez ostatnie propozycje legislacyjne wzmocnity jego pozycje
poprzez nadanie mu centralnego miejsca w edukacji specjalnej.
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Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze brytyjskie doswiadczenia w zakresie edukacji oso6b
niepetnosprawnych maja bogate tradycje i wydaja si¢ by¢ dos¢ cenne. Panstwo to dysponu-
je szerokim wachlarzem rozwigzan w tym obszarze. Istnieje tam wiele roznych, komplementar-
nych form ksztalcenia. W wysokim stopniu dostarczaja one zainteresowanym odpowiedniej,
praktycznej i skutecznej pomocy. Dzieki temu jest dos¢ prawidlowo realizowana ich integra-
cja, zarowno spoteczna, jak i zawodowa. Réznorodnos¢ form wsparcia jest rezultatem wielo-
letniej praktyki. System ksztalcenia dzieci i mtodziezy z dysfunkcjami wciaz ulega przemianom,
rozwija si¢ i ewoluuje. Przejawia si¢ to w ciaglym jego dostosowywaniu do wymogow wspot-
czesnosci. Nieustannie poszukuje si¢ coraz bardziej efektywnych rozwigzan. Sprzyjaja temu
jasne regulacje prawne. Nalezy zaznaczy¢, ze sg one opracowywane przez podmioty zaintere-
sowane uwzglednieniem realnych potrzeb 0séb niepetnosprawnych (nie sa one proponowa-
ne czy narzucane odgornie). Kooperacja organéw administracyjnych, wladz oswiatowych,
tworcow owych regulacji prawnych, nauczycieli, specjalistow, autoréw podrecznikoéw meto-
dycznych i rodzicéw sprzyja aktywnemu tworzeniu korzystnej infrastruktury na réznych
szczeblach edukacyjnych w §rodowisku integracyjnym. Przedsigwziecia te przyczyniaja si¢
réwniez do zrozumienia potrzeb 0séb niepetnosprawnych. Tym samym ksztattuja wobec nich
pozytywne postawy w spoleczenstwie.

SUMMARY
British Experience in Educating the Disabled People

In recent years important changes have taken place in the way special education is
viewed. As educating children and young people with disabilities is a complex task, it
requires a greater awareness of individual differences and a greater use of all abilities of
students. Thus, they should receive attention adapted to their special educational
needs. Moreover, the education provided ought to be personalized and based on
cooperation between the different professionals involved. It should also engage a regular
contact with parents in the assessment, placement, planning of the curriculum, coop-
eration in monitoring the progress of their children and work with teachers. The
success of children and young people in mainstream school is heavily depended upon
the quality of support that is available to them, particulary school organization and
teaching strategies. In general terms, it seems that most developing countries have
incorporated into their legislation and practice the right to education for all, including
the disabled, and the idea of promoting integration into mainstream schooling. One can
acknowledge that many of significant changes and innovations that have appeared in
educational system in the field of special education have been introduced in Great
Britain. The integration of students with special educational needs in normal schools is
one of the characteristic and increasingly concrete objectives in British educational
politics. It is the essential route towards full inclusion into social life and normaliza-
tion of the existence of the disabled. The supply of educational services, including
legal regulations, which respond satisfactorily to the special needs, is an important
factor promoting a wide range of adequate provision of education for children and
young people with disabilities in this country. This paper attempts to give a brief
overview of some of them.
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Mass media a zachowania dzieci i mlodziezy
w wolnym czasie

ABSTRAKT

Wplyw mass mediéow na czas wolny dzieci i mtodziezy stat si¢ od niedawna
tematem zainteresowan zarowno pedagogow, psychologéw, lekarzy, jak rowniez so-
cjologdw.

Badacze przedmiotu probuja odpowiada¢ na pytania dotyczace zakresu i charak-
teru korzystania przez dziecko z mediow. Wiele refleksji pedagogicznych dotyczy
tego, co dzieje si¢ z dzieckiem w wyniku codziennego i wielogodzinnego przebywania
w swiecie nowoczesnych medidw, jakie one stwarzajg zagrozenia, o jakim charakterze
zmiany zachodza w roznych sferach osobowosci dziecka, w zyciu jego i rodziny oraz
jaki procent czasu wolnego wspolczesnego dziecka wypelnia telewizja, Internet, kom-
puter.

W literaturze pedagogicznej najczesciej przyjmuje sie, ze czas wolny jest to czas do
dyspozycji jednostki po wykonaniu przez nig zadan obowigzkowych: pracy zawodowej, na-
uki obowiazkowej w szkole i w domu oraz niezbednych zaje¢ domowych [22, s. 132]. Czas
wolny racjonalnie wykorzystuje si¢ do wypoczynku, to znaczy — do regenerac;ji sit fizycz-
nych i psychicznych, rozrywki, dziatalnosci spotecznej o charakterze dobrowolnym i bezinte-
resownym, rozwoju zainteresowan i uzdolnien jednostki przez zdobywanie wiedzy i amatorska
dziatalno$¢ artystyczna, techniczna, naukowa, sportows. Taka definicja jest wielowymiaro-
wa — dotyczy wielu aspektéw funkcjonowania cztowieka, zwraca uwage na indywidualny
i spoteczny wymiar czasu wolnego [20, s. 559].

Na oznaczenie tresci aktywnosci ludzkiej w czasie wolnym, a takze funkcji i znaczenia
czynnosci czasu wolnego, nalezy dokona¢ pewnych ustalen terminologicznych, przyjmowa-
nych takze przez innych badaczy tego zjawiska. Trzeba tu wymieni¢ i zaznaczy¢ wzajemne
zaleznosci takich poje¢ jak: hobby i rekreacja, praca nad soba, gra, rozrywka, zabawa, wypo-
czynek, odpoczynek, wczasy (tabela 1).

Tabela 1: Zakres znaczeniowy poje¢ przydatnych w definiowaniu czasu wolnego [23, s. 11]

REKREACIJA (WCZASY)
WYPOCZYNEK
PRACA
ZABAWA NAD SOBA
ODPOCZYNEK ROZRYWKA GRA
HOBBY
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Zauwazy¢ mozna, ze poszczegolne formy spedzania czasu wolnego moga petni¢ funkcje
wypoczynkows lub ksztalcaca, lecz wszystkie bez wyjatku petnia funkcje rekreacyjna (weza-
Sowa).

Dziatalno$¢ mtodych ludzi zwiazana z czasem wolnym mozna uporzadkowac z teoretycz-
nego i praktycznego punktu widzenia. Klasyfikacja taka, obejmujaca rodzaje aktywnosci
milodziezy, pozwala blizej okresli¢, czym mlodzi ludzie zajmuja si¢ w godzinach wolnych od
obowiazkow, co ich szczegolnie pociaga, na co w ramach wypoczynku przeznaczaja stosun-
kowo najwigcej czasu.

Klasyfikacji tej mozna dokona¢ ze wzgledu na rodzaje czynnosci wykonywanych w cza-
sie wolnym. Nalezy jednak podkresli¢, ze ujecie form wykorzystywania czasu wolnego
opierajace si¢ jedynie na jego funkcjach nie jest klasyfikacja roztaczng z rodzajami czynnosci.
Ogladanie telewizji moze mie¢ przeciez jednoczesnie na celu odpoczynek, rozrywke czy wzbo-
gacanie wiedzy. Dla potrzeb badan empirycznych stosuje si¢ wigc zazwyczaj typologie
rzeczowa, a taka proponuja chociazby A. Kaminski [14, s. 321] i R. Wroczynski [28, s. 228].

Pierwszy z wymienionych autorow wyréznit: turystyke i krajoznawstwo; sport; srodki
masowego przekazu; teatr, filmowanie, wystawy, muzea; samoksztalcenie; amatorstwo arty-
styczne; majsterkowanie i amatorstwo techniczne; hodowle amatorska; zabawy i kontakty
towarzyskie; hobby; aktywnos¢ spoteczna; odpoczynek bierny.

R. Wroczynski klasyfikowal natomiast formy wypoczywania nastepujaco: gry i zabawy
ruchowe, sport; turystyka; uczestnictwo w imprezach artystycznych oraz amatorstwo arty-
styczne; $rodki masowego przekazu (czytelnictwo, film, radio, telewizja), formy aktywnosci
intelektualnej, np.: samoksztalcenie, zajgcia techniczne; aktywno$¢ spoleczna i towarzyska;
inne formy aktywnosci (kolekcjonerstwo, r6znego rodzaju zamitowania indywidualne).

Nalezy zwréci¢ uwage, ze mimo licznych waloréw powyzszej klasyfikacji — powstata ona
w latach siedemdziesiatych XX wieku, dlatego wymaga uzupeknienia o formy wypoczynko-
we popularne wspotczesnie, przede wszystkim w odniesieniu do srodkoéw masowego przekazu,
tj. wideo, DVD, telewizji kablowej i satelitarnej, Internetu, telefonii komorkowe;j.

A zatem $rodki masowego przekazu, nazywane takze srodkami masowego komunikowa-
nia, mass mediami, bezsprzecznie stanowia jedna z podstawowych form wykorzystania czasu
wolnego. Wsrdéd nich wyrézni¢ mozna:

1. Media tradycyjne: prasa, radio, telewizja, filmy, ksiazki.

2. Media alternatywne: telewizja satelitarna, magnetowidy, ptyty kompaktowe, telegazeta,
komputery multimedialne, Internet [3, s. 89].

(Nalezy nadmieni¢, iz niektorzy badacze przedmiotu, zaliczaja komputer nie do masowe-
g0, lecz do prywatnego, indywidualnego srodka przekazu [25]).

Multimedia, takie jak komputer, Internet, telefon komorkowy, towarzysza dzieciom co-
dziennie, wypehiajac im czas wolny i niejednokrotnie czas zaje¢ obowigzkowych. Wkroczyty
one bardzo intensywnie w zycie dzieci (tak jak kiedys telewizja w zycie ich rodzicow czy kino
w zycie dziadkow), podporzadkowujac sobie jego organizacj¢ i wypelniajac je swoja ,,me-
dialna trescia”.

Zakres i charakter korzystania przez dziecko z mediow, brak kompetencji medialnych (do-
tyczacych np. rozmiaru czasu i pory uzytkowania, rodzaju ,,programéw”, ich tematyki,
preferencji, zainteresowan, takze bezkrytycznego, biernego, ,,przedmiotowego” poddania si¢
ich oddzialywaniu) wywotuje wiele refleksji pedagogicznych, ale takze pytan. Dotycza one
tego, co dzieje sie z dzieckiem w wyniku codziennego i wielogodzinnego przebywania w swiecie
nowoczesnych mediow, jakie one stwarzajq zagrozenia, jakie zmiany o charakterze destruk-
cyjnym zachodza w réznych sferach osobowosci i w zyciu dziecka [11, s. 113].
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W literaturze przedmiotu jest wiele doniesien z badan nad tym, jakie miejsce w zyciu
czlowieka zajmuja mass media. Przytoczy¢ mozna chocby:

1. M. Furmanek: badania nad formami spgdzania czasu wolnego studentéw i uczniow
réznych typow szkoét prowadzone w Katedrze Mediow i Technologii Informacyjnych Uniwer-
sytetu Zielonogdrskiego. Wéréd odpowiedzi na pytanie o preferowang forme¢ spedzania
czasu wolnego sposrdéd wszystkich grup wiekowych (starsze klasy szkoty podstawowe;j
i gimnazjum) komputer zajmuje pierwsze miejsce, przed ogladaniem programéw telewizyjnych,
zabawami na $wiezym powietrzu (szkota podstawowa) i spotkaniami z kolegami (gimnazjum).
Wsrod uczniow szkoty wiejskiej pierwsze miejsce zajmuje ogladanie telewizji, natomiast kom-
puter jest na dalszej pozycji [6, s. 22].

2. E. I. Laska: badania nad tym, jak media, odbidr ich tresci, organizacje czasu wolnego,
wybor audycji postrzegaja dzieci szescioletnie. Dzieci poswigcaja duzo czasu na ogladanie
programoéw telewizyjnych, kaset, filmow, gier komputerowych — od 1 godziny do 3 godzin
dziennie. Dowolnie postuguja si¢ pilotem, poszukuja programu na kanatach dla siebie. Naj-
wigksza popularnoscia wsrod tego przedziatu wiekowego ciesza sie: wieczorynka, filmy
animowane, Jedyneczka. Warto podkresli¢, ze badane dzieci dokonuja wyboru ofert medial-
nych samodzielnie i ogladaja je w samotnosci [19, s. 118].

3. B. Kurowska: badania wsrdd dzieci cztero-, pigcio- i szescioletnich na temat korzysta-
nia ze srodkéw masowego komunikowania si¢. Dzieci w tym wieku spedzajq bardzo duzo
czasu przed ekranem telewizora. Zazwyczaj ogladaja bajki po przyjsciu z przedszkola, cho¢
czes¢ z nich takze rano, przed wyjsciem do przedszkola. Oprocz bajek ogladaja takze w tele-
wizji popularne seriale: M jak milos¢, Na dobre i na zle, Klan, ale takze programy edukacyjne:
Jedyneczka, Budzik czy Ziarno. Wigkszos¢ dzieci w tym wieku ma juz za sobg pierwszy
kontakt z komputerem [18, s. 371].

4. T. Sosnowski: badania nad kompensacyjna rola telewizji w zyciu dzieci z rodzin czaso-
wo niepetnych ze wzgledu na wyjazd jednego z rodzicow za granicg w celach zarobkowych,
przeprowadzone w Zaktadzie Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu w Biatymstoku. Czas, jaki
przeznaczaja cztonkowie rodziny niepetnej na wspolne ogladanie telewizji, w zdecydowane;j
wigkszos$ci wynosi przecigtnie 2,5 godziny w ciagu doby [26, s. 360].

Mozna zatem stwierdzi¢, ze w naszych czasach — na poczatku XXI wieku mamy do
czynienia z pojeciem dziecinstwa medialnego (telewizyjnego, komputerowego, sieciowego)
[7, s. 168]. Media tradycyjne (za wyjatkiem telewizji) odchodza w zapomnienie. Telewizja
stworzyla nowy typ cztowieka: homo mediorum [2]. Jest on wynikiem zajmowania przez
telewizor centralnego miejsca w prawie kazdym domu. Homo mediorum jest jednostka, ktora
niewiele czyta, gdyz zadowala si¢ wymiarami widzialnosci i slyszalnosci. Proces czytania
wymaga wysitku intelektualnego i psychicznego, okreslonej dyscypliny organizacyjnej, a te-
lewizje mozna oglada¢ mimochodem. Cztowiek medialny przyjmuje wielokrotnie bezkrytycznie
ogladane obrazy, nie stara si¢ okresli¢ ich celu, intencji, wymowy itd.!

Dziecinstwo multimedialne charakteryzuja nowe formy zachowan w czasie wolnym, zwia-
zane z korzystaniem z mediéw. Jest to dziecinstwo o charakterze indywidualnych zachowan
w domu, a wigc bardziej ,,prywatne”, przy urzadzeniach elektronicznych, z dominacja relacji
i interakcji o charakterze posrednim, porozumiewaniem si¢ z innymi osobami przy pomocy
klawiatury komputera [7, s. 169].

Mass media mozna postrzega¢ w réznych kontekstach. Mozna widzie¢ w nich wspaniate

! Z badan na temat telewizji w zyciu dziecka: [8], [9], [12], [17].
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narzedzia dostarczajace dziecku wielu informacji, poszerzajace pole poznawcze ucznia. Media
moga pelni¢ szereg funkcji kulturotworczych, m.in.: ludyczna, stymulujaca, wzorcotworcza, in-
terpersonalna, dzieki ktorym jednostka ma mozliwos¢ poznania i zrozumienia wielu aktualnych
wydarzen zycia spolecznego, gospodarczego, kulturalnego, wzbogacania wiedzy, uzupetniania
brakow w edukacji, rozwijania wlasnych zainteresowan, ksztattowania wrazliwosci na wartosci
tkwiace w sztuce, szukania nowych drég samorealizacji, podnoszenia wtasnego poziomu kultu-
ralnego [7]. Ale istnieje tez inny obraz mediéw, naznaczony destrukcyjnym wptywem. Srodki
masowego przekazu pochtaniaja wszystkim, bez wzgledu na wiek, kondycje materialng i status
spoteczny znaczne ilosci czasu. Wypetniaja caly czas wolny, zastgpuja osobiste kontakty inter-
personalne, staja si¢ dominujacym wzorem uczestnictwa w kulturze, wypieraja inne formy
aktywnosci dzieci — przez co zagrazajq ich prawidlowemu rozwojowi (schemat 1).

Przygotowanie dziecka do odbioru tresci przekazywanych przez mass media nalezy roz-
pocza¢ od najwczesniejszych lat, ksztaltujac niezbedne w tej dziedzinie umiejgtnosei i nawyki,
wdrazajac do poprawnej recepcji, rozbudzajac potrzeby poznawcze, spoteczne i kulturalne.
Jest to wazne wyzwanie nie tylko dla rodzicow, ale i dla wspdtczesnej szkoty ze wzgledu na
zagrozenia, jakie moga nies¢ ze soba srodki masowego przekazu, jesli dziecko nie bedzie
przygotowane do krytycznego i selektywnego wyboru prezentowanych przez nie tresci.

Wydaje sie, iz korzystniejszym z punktu widzenia wspomagania rozwoju dziecka jest
przygotowanie go do samodzielnego odbioru w czasie wolnym tego, co dostarczajg media,
niz pdzniejsze niwelowanie negatywnych skutkéw uzaleznienia medialnego.

Niemal od chwili narodzin przed cztowiekiem otwiera si¢ dzi$ §wiat obrazéw: juz bardzo
male dziecko oglada otaczajace je reklamy, ilustracje w czasopismach i magazynach (ktore
kartkuje, nie umiejac jeszcze czytac), ekran telewizora czy monitor z grami wideo. Co wiece;j,
obrazy te podsuwaja mu wzory i rozwigzania, ktdre przenosi do swego zycia codziennego.
Dlatego tak wazna role¢ we wprowadzaniu dziecka w swiat mediow, w swiat mozliwosci, jakie
daje czas wolny, ma srodowisko rodzinne, ktore jest pierwszym i podstawowy srodowiskiem
spotecznym kazdego z nas [27, s. 158]. Rodzina uczy czynnie zy¢ w grupie i tym samym
rozwija podstawy osobowosci dziecka. Zabezpiecza jego prawidlowy rozwoj emocjonalny,
ksztaltuje postawy moralne i ideowe, chroni dziecko przed niedostosowaniem spotecznym,
naruszeniem rownowagi spotecznej [27]. Z tego powodu w wypowiedziach wielu pedago-
g6w i nauczycieli wychowania przedszkolnego i wezesnoszkolnego pojawia si¢ swoista cheé
,przekazania” rodzinie problemu edukacji medialnej i jednoczes$nie odpowiedzialnosci za skutki
negatywnego oddziatywania mediéw. Dziecko swoja edukacje zyciowa rozpoczyna zdecydo-
wanie wczesniej niz trafi w tryby struktur o§wiatowych. W pierwszych latach zycia uczy si¢
W sposob niezamierzony, zdobywa rozne kompetencje, poznaje swiat. Czgsto edukacja ta
odbywa si¢ w oparciu o najpopularniejsze medium — telewizje. Kontakty ze §wiatem poprzez
media prowadza do spontanicznego tworzenia wiedzy medialnej. Tylko rodzice sa w stanie
pokierowaé procesem ksztattowania tej wiedzy, odpowiednio ja korygowac i uzupetniaé, a w tym
okresie rozwoju dziecka (w pdzniejszych zreszta takze) to szczegodlnie wazne.

J. Kargul [15] stusznie twierdzi, ze roli rodzicdéw w nauczeniu dziecka pozytecznego spe-
dzania czasu wolnego nie sposob przecenié. Jej petnienie wiaze si¢ jednak z podjeciem trudu
poznania budzetu czasu swojego dziecka, sposobow spozytkowania tego czasu, poznania
ofert spedzania wolnego czasu, poznania powoddéw, dla ktérych okreslone oferty sa atrak-
cyjne dla dziecka. Rola ta wymaga:

— jednoznacznego okreslenia i uzasadnienia, ktére sposoby wykorzystania czasu wolne-
go rodzic uznaje za wartosciowe, a ktore nie;
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—odwagi — mtodziez oczekuje rady, wsparcia, pomocy, a takze ukierunkowania, wskazania
drogi, ale jest wyczulona na argumenty, jakimi postuguje si¢ rodzic.

Tymczasem J. Kedzior na podstawie badan zrealizowanych we Wroclawiu na temat prefe-
rowanych wzoré6w wypoczynku rodzinnego zaproponowata taka oto ich typologig:

,,] wzér —wypoczynek zminimalizowany — cechowat wspdlnoty rodzinne izolowane spo-
tecznie i kulturowo. Minimalizacja potrzeb lokowala te rodziny w enklawach braku wspdlne-
go uczestnictwa w kulturze. Taka orientacja wystepowata najczesciej wsrod oséb nisko
wyksztalconych. Rodziny zakwalifikowane do rozpatrywanej kategorii zachowan wypoczyn-
kowych wykazywaly brak jakichkolwiek kontaktow z instytucjami oraz placéwkami kultural-
nymi i rekreacyjnymi, niewiedzg¢ o mozliwosciach wykorzystywania czasu wolnego w wielkim
miescie. Uczestnictwo w uktadzie medialnym ograniczato si¢ do ogladania telewizji, wypel-
niajacego prawie wszystkim tym rodzinom zdecydowana wigkszo$¢ budzetu czasu do dys-
pozycji. Zupehie incydentalne byto czytanie ksiazek i czasopism.

II wzér — ograniczonej, zrutynizowanej konsumpcji — charakteryzowata orientacja na
stereotypowos¢ wspolnych dziatan z nikla obecnoscia w mezo-strukturach spotecznych.
Spotkania towarzyskie odbywaly si¢ zgodnie z kalendarzem $wiat i uroczystosci (imieniny,
Sluby, pierwsze komunie). Czgsto chodzono na spacery, bawiono si¢ z dzie¢mi i rozmawiano.
Wymienione formy zaje¢ byly bardziej w tej grupie powszechne w dniach wolnych od pracy,
na co dzien bowiem respondenci raczej pozostawali w domu. Zarejestrowano znaczne nasy-
cenie kontaktow z TV, zamitowanie do lektur nie bylo zbyt silne, o czym $swiadczytyby ubogie
biblioteczki domowe oraz rzadkie podejmowanie czytelnictwa ksiazek i czasopism.

III wzér — rozszerzona konsumpcja afiliacyjno-receptywna — cechuje si¢ wigksza czgsto-
tliwo$cia uczestnictwa w réznych formach wypoczynku. Szczegdlnie wyraznie przejawiata si¢
ona w ukfadach interpersonalnym i medialnym. Wzrost aktywnosci prawdopodobnie byt efek-
tem nasladowania grup wzorotworczych, ulegania modzie i wzorom lansowanym przez srodki
masowego przekazu. Opisywany model rozszerzonej konsumpcji charakteryzowaty czgste kon-
takty z krewnymi, ale relacje z przyjaciétmi i znajomymi miaty bardziej regularny i swobodny
charakter. Istnienie okreslonych preferencji wypoczynkowych potwierdzato dbanie o wyposaze-
nie w odpowiednie przedmioty i sprzgty. Znamienne wszak, ze takie tendencje niezbyt czgsto
wigzaly si¢ z powiekszaniem ksiggozbiordw, co zapewne wplywato na poziom czytelnictwa.

IV wzér — wypoczynek podatny na oferty jest pierwszym modelem otwartego typu spo-
teczno-kulturalnych relacji rodziny ze Srodowiskiem. Cechowal si¢ on znaczna wielo$cia
i rdznorodnoscia form zajeé, chociaz z dominacja uczestnictwa w kulturze masowej. W kon-
taktach z mass mediami zaznaczyta si¢ kompetencja kulturalna badanych osob, wieksza niz
w trzech oméwionych syndromach zachowan byta ich réznorodnos¢ i czgstotliwos¢. Niekto-
rzy rodzice podejmowali tez §wiadome dziatania wychowawcze w zakresie wykorzystywania
srodkow masowego przekazu, ktadac szczegdlny nacisk na czytelnictwo i sposéb ogladania
telewizji. Aktywnosci wolnoczasowej stuzyto dobre wyposazenie doméw, obejmujace nie-
rzadko komputery, kolekcje nagran muzycznych itp.

V wzér — wypoczynek nacechowany §wiadomymi wyborami urzeczywistnialy osoby in-
tensywnie partycypujace w zyciu spoteczno-kulturalnym, majace ambicje ksztaltowania
swoich zainteresowan, poszukiwania wlasnego stylu. Kontakty z mediami obejmowaty zwy-
kle w syndromie kilka naraz form: ogladanie telewizji (+ ewentualnie wideo) — czytelnictwo —
korzystanie z no$nikow dzwigku. Czytanie ksigzek oraz czasopism byto, jak deklarowano,
czeste i selektywne. Dbatos¢ o bogaty ksiggozbior domowy pozytywnie korelowata z ksztal-
towaniem zamitowan do lektur u dziecka, co potaczone z przygotowywaniem do wartosciowego
obcowania z TV sprzyjalo nabywaniu kompetencji kulturalnych.
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VI wzér — wypoczynek w formach elitarnych mozna okresli¢ jako skutek ewolucji po-
przedniego modelu w kierunku wzorca. Wystepujace tu dziatania miaty charakter autonomiczny
i autoteliczny. W tym zespole selekcjonowano wspdlne zajecia wypoczynkowe, z ekspono-
waniem dzialan o poglebionych walorach intelektualnych, estetycznych, rekreacyjnych
i zdrowotnych.” [16, s. 54].

We wspoltczesnej rodzinie, przy réznorakich trudnosciach materialnych i organizacyj-
nych, uporanie si¢ z problemami wolnego czasu nie jest tatwe. W wielu rodzinach pokutuje
brak zainteresowania tym zagadnieniem badz, co gorsza, zupelne jego ignorowanie. Nie wszy-
scy rodzice rozumieja korzysci wynikajace z racjonalnego spedzania wolnych chwil i roli, jaka
odgrywaja one w rozwoju osobowosci dorastajacego cztowieka. Tym, ktorzy nie daja sobie
rady, na pomoc powinna przyjs¢ szkota i placowki wychowania pozaszkolnego.

Szkota oraz srodowisko lokalne, by pomdc rodzinie i zniwelowacé tak szeroko opisywane
w literaturze negatywne skutki wptywu mass mediéw na czas wolny dziecka (m.in. agresje,
otytos¢, uzaleznienia, wczesng aktywnos¢ seksualna [21, s. 155]), powinny staé si¢ atrak-
cyjna alternatywa dla komputera, Internetu, telewizji.

A. Kaminski juz w latach siedemdziesiatych ubieglego stulecia pisat, ze: ,,szkota, jesli jest
dobrze ustawiona, rozumie, ze w nowoczesnym swiecie musi wychowywac nie tylko do
pracy, lecz takze do wczasowania, ktdre przeciez odgrywac bedzie wielka role w stylu zycia
jej absolwentow” [ 14, s. 355]. Dobra szkota to taka, ktora:

— stymuluje rozwoj dzieci i mlodziezy, aktywizuje mtode pokolenie, przygotowuje je do
funkcjonowania w realiach gospodarki rynkowej;

—uczy wspoétpracy i porozumienia, bo to one zapobiegaja powstawaniu frustracji, agresji,
ucieczkom w uzaleznienia;

— wprowadza w trudny $wiat przezy¢ dzieci i mtodziezy, pomaga zrozumiec i ulepszac
relacje z rodzicami, przyjaciotmi i partnerami;

— buduje u mtodych ludzi harmonig, kulture¢ i wrazliwo$¢ na prawde, pigkno, mitosc;

— uczy, jak pigknie zy¢;

— zapoznaje z technikami kierowania soba;

— uczy skutecznego uczenia si¢ i zapamigtywania, efektywnego czytania, notowania i ra-
dzenia sobie ze stresem;

— uczy, jak nalezy si¢ uczy¢, doskonali¢, dokonywa¢ samokontroli; samooceny i samo-
dzielnosci; postgpowaé w zyciu [1].

Dobra szkota przygotowuje swych podopiecznych do takiej organizacji i spedzania wol-
nego czasu, ktéra zapewnia im wielostronny rozwdj i shuzy spoteczenstwu [24, s. 158].
Nauczyciele takiej szkoty doskonale zdaja sobie sprawe, ze np. wraz z pierwszymi dniami
wiosny wzrasta wsrdd uczniéw nieche¢ do przesiadywania w ciasnych pomieszczeniach
klasowych. Niedotlenionych, znuzonych a nawet przemeczonych nauka szkolna w okresie
jesienno-zimowym mtodych ludzi ogarnia goraczkowa cheé wyjazdu, zmiany otoczenia, kli-
matu, odetchniecia czystym, Swiezym powietrzem. Zasypuja nauczycieli prosbami o wycieczki
[4, s. 96]. Uczniom wycieczki kojarza si¢ z rozstaniem ze szkola, nieustanng rozrywka i przy-
goda, a przede wszystkim sg atrakcyjnym lekarstwem na przesiadywanie przed ekranem
komputera czy telewizora.

W czasach gdy zamiera zycie kulturalne, zmniejsza si¢ liczba kin, wystaw, galerii, a tele-
wizja pokazuje gtéwnie filmy z brutalnymi, pelnymi przemocy scenami, wtasnie szkota i placéwki
wspomagajace wychowanie powinny organizowac zajgcia tak, aby zacheci¢ mtodziez do dzia-
fan w rozwijaniu siebie i na rzecz srodowiska. Dziecko musi w swej edukacji otrzymac podstawy
do samodzielnego i umiejgtnego kierowania wlasnymi zachowaniami. Nalezy nauczy¢ mto-
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dych ludzi dokonywania wlasciwych, wartosciowych wyboréw zagospodarowania czasu
wolnego poprzez oferowanie szerokiego wachlarza propozycji zaje¢ pozalekcyjnych odpo-
wiadajacych potrzebom dzieci i mtodziezy. Stang si¢ one wowczas swiadomymi i tworczymi
cztonkami wspolnoty spotecznej, narodowe;j i kulturowe;.

W srodowisku lokalnym rozwijaja si¢ grupy spolecznosci lokalnej bedace podstawg two-
rzenia si¢ wiezi i wspotzaleznosci migdzyludzkich, sprzyjajace kontaktom spotecznym, wy-
twarzaniu atmosfery swojskosci, ulatwiajace ksztaltowanie si¢ osobowosci wszystkich
mieszkancow. Srodowisko lokalne charakteryzuje sie wieloma wiasciwosciami (cechami, ele-
mentami i mechanizmami funkcjonowania), ktére decyduja o tym, ze staje si¢ specyficznym
naturalnym $rodowiskiem wychowawczym. Ale aby byto dobrze funkcjonujacym zespotem,
majacym wptyw na wychowanie dzieci i mtodziezy, w tym takze na przygotowanie do czasu
wolnego, musza uksztaltowac si¢ w nim wiezi spoteczne poprzez: stycznos$¢ przestrzenna
i lacznos¢ psychiczna. Srodowisko lokalne, stwierdzaja pedagodzy, wywiera znaczacy wplyw
na sposoby spedzania czasu wolnego przez dzieci i mtodziez, gtéwnie z racji tego, ze prze-
waznie dysponuje niezbedna do tego odpowiednig infrastruktura (placowki, urzadzenia), te-
renami zieleni, placami zabaw i gier, czasami wielofunkcyjnymi boiskami.

W trakcie procesu integracji srodowiska lokalnego wazne staja si¢ poczynania organiza-
cji i stowarzyszen spotecznych w zakresie rozwijania i wspotpracy w srodowisku lokalnym,
ktére moga i§¢ w dwoch kierunkach:

1) bezposredniego podejmowania i kontynuowania kooperacji z rodzinami dzieci, szkota,
placéwkami wychowania pozaszkolnego, instytucjami srodowiskowymi;

2) tworzenia warunkdéw sprzyjajacych nawigzywaniu i rozwojowi wspolpracy placéwek
i instytucji srodowiskowych.

Zadaniem wielce trudnym, nawet dla dorostego czlowieka, a co dopiero dla dziecka, jest
umie¢ zorientowac si¢ w chaotycznej obfitosci oferowanych form spedzania czasu wolnego.
Bez dogtebnej znajomosci jego funkcji cztowiek ma niewielkie szanse na spozytkowanie go
z korzyscia dla siebie. Abysmy dokonywali poprawnych w tej materii wybordéw, musimy
zdawac sobie sprawe z potrzeb naszego organizmu i psychiki, nie wszystkie bowiem potrze-
by udaje si¢ przeciez zaspokoi¢ intuicyjnie. By dojrze¢ do samodzielnych, trafnych wyboréw
w dorostym zyciu, dziecko, a pézniej mtody cztowiek musi pod okiem czujnego przewodnika
nauczy¢ rozrdzniaé si¢ te formy spedzania czasu wolnego, ktére s pozyteczne i przynosza
korzysci, od tych pustych, jalowych, ,,zabijajacych” tylko czas. Pierwszym przewodnikiem po
tych nowych dla dziecka drogach musi by¢ rodzic, ktdry przez swoje zachowanie i nawyki
kulturalnego spedzania czasu wolnego daje dobry przyktad, z ktorego dziecko, bardzo czesto
bezwiednie, poprzez nasladownictwo korzysta. Dalej na tej liscie znajduje si¢ szkota i nauczy-
ciel, ktory powinien przy wykorzystaniu swej fachowej wiedzy przygotowaé wychowanka do
tworczego wykorzystywania wolnych chwil. Najwazniejsze jest to, aby mtody czlowiek odna-
lazt siebie, aby wiedzial, co jest dla niego dobre, a co zle, a takze, co jest aprobowane
spotecznie, a co zabronione prawem czy obyczajem. Polowa sukcesu wtedy jest zdanie sobie
sprawy z tego, jakie funkcje musi, a przynajmniej powinien dla naszego zdrowia spetnia¢ czas
wolny, druga potowa natomiast bedzie racjonalne wykorzystanie go, tak aby spetnit wszyst-
kie wynikajace wtasnie z tych funkcji zadania.
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SUMMARY
Mass Media vs. the Behaviour of Children and Youth in their Free Time

Influence of mass media on the way in which young children and teenagers spend
their free time has become the area of interests of many specialists such as educatio-
nalists, psychologists, doctors and sociologists.

The main concerns in this area are to define the range and character of using media
by children. Many pedagogical second thoughts are connected with the effect of mass
media on child’s personality, who spends many hours in the world created by advan-
ced technologies. The other issues which are of great importance in this field are the
threats of media — generated world, what changes may occur in the child’s personality
and in functions of family, and what is the amount of time which a contemporary child
spends in front of TV set or using computer or Internet.
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Dziecko w swiecie mediow

ABSTRAKT

Wspotczesne mass media staja si¢ coraz bardziej dostgpne dla dzieci, majac spory
wplyw na ich postawy, zachowania i system wartosci. Z jednej strony powoduje to
sporo efektow pozytywnych, ale z drugiej — wiele zagrozen wynikajacych z braku
nadzoru nad oferowanymi tresciami.

Wiele zalet dydaktycznych, szczegdlnie dla dzieci w wieku 5—8 lat, maja kompu-
tery. Gry edukacyjne niosg sporo informacji podanych w tatwy do przyswojenia
sposob, rozwijajac przy tym umiejgtnosci czytania, pisania, koncentracji i koordyna-
cji wizualno-ruchowe;j.

Jednak komputery moga réwniez by¢ niebezpieczne, oferujac dzieciom drastycz-
ne gry i informacje pelne okrucienstwa. Istnieja serwisy internetowe uczace mtodziez,
jak zabija¢, skad wzia¢ narkotyki czy ksztaltowaé swoja podswiadomos¢. Dodatko-
wym zagrozeniem jest mozliwos¢ przypadkowego udostgpnienia swoich danych
osobowych i teleadresowych, ktére moga trafi¢ do ludzi potencjalnie bardzo niebez-
piecznych. Dla nauczycieli i rodzicow ostrzezenie mtodych ludzi przed wszystkimi
mozliwymi zagrozeniami jest powaznym wyzwaniem.

Waznym zagadnieniem we wspotczesnym swiecie jest problematyka dotyczaca funkcjo-
nowania dzieci w nowym spoteczenstwie informacyjnym i w nowej ,,medialne;j” rzeczywistosci.

Media, srodki masowego przekazu sa dzisiaj coraz bardziej dostgpne dla dzieci, przez co
maja na nie ogromny wptyw. Ksztaltuja one ich postawy, zachowania i przekonania. Dzieci
moga si¢ uczy¢ pozytywnych, ale i negatywnych, destrukcyjnych wzorcow zachowan z r6z-
nych pism, programow telewizyjnych, komputerowych, filmow, portali internetowych.

W wigkszosci doméw centralne miejsce zajmuje wiaczony telewizor, komputer. Programy
telewizyjne i luksusowo wydawane czasopisma zastepczo spetniaja oczekiwania wielu dzieci.
Niepokojacym zjawiskiem staje si¢ to, iz dni wypetnione praca i troska o rodzing sprawiaja, ze
wielu sposrdd nas nie znajduje czasu na wspolne rozmowy z dzieémi, spacery, wymiang
mysli, przezy¢ [20, s. 112]. Zycie w pewien sposob staje sie ,,uzaleznione” od $rodkéw
masowego przekazu.

Mass media sa nosnikiem informacji, ktora dociera do szerokiego grona odbiorcow, przez
co ludzie jednocza si¢ wokodt nurtujacych swiat wydarzen (informacja medialna umozliwia
zorganizowanie szybkiej pomocy podczas kataklizméw czy klesk zywiotowych). Media infor-
muja o nowych odkryciach w réznych dziedzinach wiedzy, transmituja wazne uroczystosci.
I w koncu dostarczaja nam rozrywki. Jednak media, walczac o konsumenta, staraja si¢ czynic¢
swoje programy bardziej atrakcyjnymi, co czgstokro¢ prowadzi do znieksztatcania przekazy-
wanej przez nie informacji w celu uatrakcyjnienia jej [8].

Wtasciwy mediom interaktywny charakter ujawnit takze ich ogromny potencjat dydak-
tyczny i wychowawczy. Media zaczety samodzielnie organizowaé proces uczenia si¢ dzieki
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przekazowi réznorodnych informacji (obrazowych, stownych, dzwiekowych, dziataniowych),
ktére uczniowie przetwarzaja w swoich umystach [29, s. 25].

Odpowiednia organizacja zaje¢ wraz z metodycznym wykorzystaniem mediéw stwarzaja
szczeg6lne warunki do optymalizacji procesu ksztalcenia oraz podniesienia atrakcyjnosci
i efektywnosci pracy dydaktyczno-wychowawczej [28].

Ze strony mediow ptynie takze wiele zagrozen, gdyz zmieniaja one radykalnie wartosci
i morale, a przede wszystkim unifikuja obraz zycia spotecznego, politycznego, kulturowego,
naruszaja fazy rozwoju cztowieka [7, s. 26].

Dziecko poprzez media wkracza szybko w $wiat dorostosci. Kontakt dziecka z telewizja
oraz innymi mediami rozpoczyna si¢ bardzo wczesnie, niemalze od poczatku zycia, i ma cha-
rakter codzienny, czgsto wielogodzinny.

Nadmierne przesiadywanie przed telewizorem czy komputerem powoduje poczucie zme-
czenia i ogranicza inne zaj¢cia dziecka — ze szkoda dla jego ogdlnego rozwoju, ktéry wymaga,
aby uczestniczylo ono w zabawie z grupa rowiesnicza, przebywalo na swiezym powietrzu,
kontaktowato si¢ z przyroda, pomagato w pracach domowych, czytato ksiazki do niego adre-
sowane [13,s. 125].

Badania prowadzone przez wielu teoretykdéw ukazuja negatywne przejawy oddzialywania
elektronicznych mediow na dziecko [22], [21] [2]. U dzieci, ktore spedzaja przed komputerem
czy telewizorem wiele czasu, moga wystapi¢ liczne schorzenia, przed ktérymi ostrzegajq leka-
rze réznych specjalnosci: okulisci, neurolodzy, ortopedzi, internisci. Lekarze zauwazaja zwiazek
miedzy naduzywaniem mediéw a wadami postawy, wzroku, stuchu, zaburzeniami uktadu ner-
wowego i metabolizmu oraz alergiami.

Telewizja, filmy (kino), czasopisma i reklamy prezentuja wizerunki, ktoére promujg niereali-
styczne oczekiwania dotyczace np.: pigkna, wagi ciata oraz powszechnej mody. Dzieci nie
potrafia czegsto odrézni¢ przedstawianej im iluzji od tego, co rzeczywiste, wszystkie dociera-
jace do nich informacje odbieraja bezkrytycznie. W konsekwencji moze doprowadzic to u dzieci
do oderwania si¢ od rzeczywistos$ci, braku samodzielnego myslenia, braku koncentracji uwa-
gi, biernosci.

Jednym z wszechobecnych w rodzinach srodkow masowego przekazu jest telewizja. Ma
ona duzy wplyw na Zzycie i postawy dzieci, ktore, nie majac uksztaltowanych pogladow,
systemu wartosci, moga tatwo ulega¢ przedstawianym niewlasciwym wzorcom.

Ogladanie telewizji moze stuzy¢ zaréwno celom poznawczym, edukacyjnym, jak i szeroko
rozumianej rozrywce. Juz same dzieci traktuj¢ telewizje jako zrodto rozrywki, srodek dostar-
czajacy wiedzg i biezace informacje oraz element wypelniajacy ich wolny czas.

Pierwszy kontakt dziecka z mediami czgsto rozpoczyna si¢ poprzez ogladanie animowa-
nych filméw. Filmy rysunkowe inspiruja dzieci w roznych sferach aktywnosci. Dzieci nuca
melodie z kreskowek, duzo maluja i rysuja. Filmy animowane podsuwaja dzieciom pomysty
do zabaw, pobudzaja do dziatan konstrukcyjnych, a ulubione zabawki przedstawiaja bohate-
réw kreskowek.

Ulubiona bajka wiekszosci dzieci jest Kubus Puchatek. Film ten z pewno$cia uczy pozy-
tywnych wartosci. Tytutowy mi$§ — Kubus Puchatek ma wiele pomystoéw, z ktérych korzystaja
jego przyjaciele. Mis$ ten jest ulubiong zabawka Krzysia — chtopca odwaznego, zaradnego,
zyczliwego i opiekunczego. Bajka ta dostarcza mtodym widzom pozytywnych wzordéw zacho-
wan, uczy przyjazni, empatii, wrazliwosci na los innych [2, s. 279].

Jednakze nie tylko czar i dobro¢ ptyng z bajek. Potrafia one czgsto wzbudzaé strach
i przerazenie, wychowuja, jak agresywnie walczy¢ o swoje. Wiele dzieci nie potrafi wtedy
odrdzni¢ fikcji od rzeczywistosci [17, s. 91-92].
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Inny obszar negatywnego wptywu mediéw na dzieci to brak wspomagania rozwoju oso-
bowosci mtodego cztowieka.

Sita oddziatywania telewizji jest uwarunkowana faktem, iz odbiorca w wigekszosci przy-
padkéw zachowuje biernos¢. Telewizja operuje obrazem i dzwigkiem, angazujac dwa najwaz-
niejsze zmysty percepcji cztowieka, podczas gdy radio — tylko dzwickiem, a prasa — stowem
drukowanym. Natomiast ogladanie telewizji nie zmusza do prawie zadnego wysitku [31, s. 191].
Ostabia ono réwniez zdolnosci jezykowe i wyobraznig dzieci.

Programy telewizyjne i ukazywane w nich sceny okrucienstwa, grozy, gwattu czy przemo-
cy maja wplyw na ksztaltowanie agresywnych zachowan dzieci. Zachowania takie dzieci
przejmuja z ekranu bezkrytycznie i czgsto uwazaja je za normalne, zwyczajowe i przynoszace
korzy$ci, natomiast zachowania nieagresywne nie wzbudzajg ich zainteresowania. Tym sa-
mym wsréd mlodych 0soéb rozpowszechnia si¢ kult przemocy [31, s. 186].

Wisrdd dzieci ros$nie znieczulenie na cierpienie i bol innych. Ogladanie aktéw przemocy
czesto wywotuje u dzieci strach (bojazn, obawy) przed §wiatem otaczajacym, ktory jest po-
strzegany jako miejsce niezwykle grozne, jest nawet zrodlem zaburzen snu przez koszmary
nocne.

W literaturze mozna takze spotka¢ odmienng koncepcj¢ na temat prezentowania scen
przemocy. Wedlug S. Feshbacha [11] ogladanie scen brutalnych w telewizji powoduje u od-
biorcy zanik zachowan agresywnych, wplywa na widza ,,oczyszczajaco”, redukujac reakcje
agresywne.

Z powyzszych rozwazan wynikaja sugestie adresowane gldwnie do rodzicéw dzieci ogla-
dajacych bajki, filmy i rézne telewizyjne programy. Korzystanie przez dziecko z mediow
powinno by¢ zawsze nadzorowane. To rodzic jako pierwszy oceni¢ musi przekazywane w te-
lewizji tresci, obrazy czy sceny. Malym dzieciom czgsto nalezy thumaczy¢ i interpretowac to,
co dzieje si¢ na ekranie, aby ogladane obrazy byly zrozumiale, a takze uswiadamiac, co jest
fikcja, a co nie.

Dzieci spotykaja si¢ takze z formami przekazu informacji w postaci kolorowych czaso-
pism, ktore zawieraja réznorodne tresci, wyrazone w zréznicowanych tekstach. Jednoczesnie
dostarczajac dziecku rozrywki, sg srodkiem relaksu i rekreacji psychicznej [16, s. 358].

Najwigkszym obecnie wydawca czasopism i komiksow dla dzieci od 2. do 15. roku zycia
jest Wydawnictwo Egmont Polska. Najbardziej znane i popularne czasopisma tej firmy to:
,,Kaczor Donald”, ,,Kubus Puchatek”, ,,Ksiezniczka”, ,,Witch”, ., Swiat Gier Komputerowych”
i wiele innych. Sa to nie tylko pisma o charakterze rozrywkowym, ale réwniez pisma eduka-
cyjne, zawierajace tresci poznawcze. Wszystko to sprawia, iz czasopisma te uznawane sg za
bardzo dobre dla dzieci i atrakcyjne pod kazdym wzgledem. Swiadczyé o tym moze gtdéwna
zasada polityki wydawniczej firmy, ktora brzmi: ,,jesli czasopismo o bajkach — to madrych,
jesli edukacyjne, to z przysztymi oczekiwaniami szkolnymi, jesli komiksy — to bez przemocy”
[25, s. 221]. Dzieci poprzez tego typu prase, bawiac sie, jednoczesnie powigkszaja swoja
wiedze, poznaja i rozwijaja swoje zainteresowania, talenty. Poprzez zastosowanie odpowied-
nich wzoréw zachowan pisma te bawiac, takze wychowuja.

Obok pism przekazujacych tradycyjny kanon wartosci funkcjonuja takie, ktore propaguja
tylko konsumpcyjny styl zycia czy wartosci hedonistyczne, np. ,,Bravo”, ,,Dziewczyna”, ,,.Bravo
Girl”. Z. Sokot [26, s. 139] — autorka i teoretyk wielu badan prasy dziecigco-mtodziezowej —
zarzuca tym czasopismom, ze przeszczepiaja obce wzory zachowan i postaw, demonstruja
inno$¢, lekcewaza zasady moralne i podstawowe wartosci etyczne; propaguja seks, karierg
i pieniadze jako trzy ideaty przedstawiane do nasladowania mtodym ludziom.

Problem wychowawczych warto$ci czasopism podejmowali takze inni teoretycy: D. Ze-
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browska [32, s. 225], M. Czerepaniak-Walczak [10, s. 12], E. Bobrowska [3, s. 67], J. Kotodziej
[19], analizujac tresci najpoczytniejszych magazynéw dla dzieci i mtodziezy.

Ostatni z wymienionych autoréow, przeprowadzajac badania, porownat uktady wartosci
prezentowane w magazynach: ,,Bravo”, ,,Popcorn”, ,,Dziewczyna”, , Jestem”, ,,Machina” z war-
tosciami przedstawianymi w katolickim czasopismie ,,Droga”.

W pismach tych, skierowanych do mtodziezy, zto i dobro przybiera r6zne formy. W ,,Dro-
dze” zlo, stanowiac wazny sktadnik swiata przedstawionego, jest stale obecne i niebezpieczne.
Konflikt dobra ze ztem jest traktowany bardzo powaznie — jako wyraz fundamentalnej walki
cztowieka o realizacje wartosci. W ,,Bravo”, ,,Popcornie”, ,,Dziewczynie”, ,,Jestem” i ,,Machi-
nie” zlo nie ma metafizycznego charakteru i nie jest tak wazne. Nie jest istotnym sktadnikiem
egzystencji czlowieka — raczej funkcjonuje jako wygodna kategoria opisu kultury. Cecha
charakterystyczna tych pism jest to, ze zto jest w nich ujarzmione, obtaskawione — ,,Nikt nie
boi si¢ zta — mozna si¢ nim cieszy¢ i bawi¢ — do tego stopnia, ze samo zlo czasem staje si¢
dobrem...” [19].

Kolejnym aspektem, na ktory takze nalezy zwrdci¢ uwagg, jest rola medidow i ich wplyw
na odzywianie si¢ dzieci. Coraz czg¢sciej spotyka si¢ zachowania zwigzane z jedzeniem prowa-
dzace do otylosci lub przypadkéw anoreksji (zwtaszcza u dziewczynek).

W obecnych czasach dzieci korzystaja z mediow $rednio przez okoto pigc i pot godziny
dziennie, to wigcej niz czas poswigcony na jakakolwiek inng aktywnos¢ poza snem. Nawet
przedszkolaki w wieku szesciu i mniej lat spedzaja tyle samo czasu przed monitorami (TV,
wideo, gry wideo i komputery), ile bawiac si¢ na podworku. Tymczasem w kierowanym do
nich przekazie az roi si¢ od kampanii reklamowych, z ktorych wiele promuje zywnos¢ taka jak
cukierki, napoje gazowane i rozmaite przekaski [9, s. 139].

Media przyczyniaja si¢ do otylosci dziecigcej, poniewaz ogladanie bajek, filméw przed
komputerem, czy telewizorem powoduje u dzieci u dzieci spadek poziomu metabolizmu poni-
zej wartosci charakterystycznych dla fazy snu; prezentowane reklamy jedzenia, modele
odzywiania si¢ i wygladu ciata, czgsto potaczone z wizerunkami znanych postaci telewizyj-
nych lub filmowych, zachgcaja do kupowania i jedzenia niezdrowych, wysokokalorycznych
produktow.

W podobny sposdb kreowane sa w mediach wzorce szczuptego wygladu ciata, wplywa-
jace na nadmierne odchudzanie prowadzace do choréb u dzieci i mlodziezy.

Rozpowszechniany przez telewizj¢ i czasopisma ideal szczuptosci inspiruje dzieci do za-
biegania o wyglad zgodny z tymi wzorami, sprzyja rozwojowi obaw o swoja wage, a w kon-
sekwencji powoduje zaburzenia zwiazane z odzywianiem [4].

Powszechnym narzedziem pracy, a dla dzieci i mtodziezy przyjemnym sposobem spedza-
nia wolnego czasu, staje si¢ komputer. Dostarcza on informacji, pozwala nawiaza¢ kontakty,
ksztattuje wyobraznig, a nawet wptywa na sposob myslenia [12, s. 147].

Komputer cieszy si¢ duzym uznaniem ze wzgledu na jego zastosowanie we wspomaganiu
procesu ksztatcenia dzieci. Szczegdlnie bogata oferta kierowana jest do dzieci najmtodszych —
a wigc na poziomie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. I tak np. w popularnym progra-
mie ,,Literki — Cyferki”, przeznaczonym dla dzieci w wieku 5-8 lat, chodzi o rozbudzenie
zainteresowania do nauki czytania i pisania, o ¢wiczenia spostrzegawczosci, koncentracji
i koordynacji ruchowo-wzrokowej. Edukacyjne gry komputerowe utatwiaja najmtodszym przy-
swojenie zasad ortografii [13, s. 139]. W analogiczny spos6b dzieci mogg poznawac
i rozpoczyna¢ nauke jezykow obcych.

Media poprzez zastosowanie odpowiednio dobranych komputerowych programow edu-
kacyjnych sa réwniez wykorzystywane w terapii zaburzen mowy oraz jako pomoc w czytaniu
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i pisaniu dzieciom, ktorym nauka przychodzi z bardzo duzym trudem. Wielu autoréw dokona-
lo badan pokazujacych, iz media, zwlaszcza komputer, moga by¢ przydatne w poprawie
niektérych funkcji mowy u dzieci. B. Siemieniecki [24] przedstawil zastosowanie programow
komputerowych w terapii pedagogicznej dzieci dyslektycznych, za$ J. Buczynska [6] opisata
wykorzystanie programéw komputerowych w praktyce logopedycznej. Z. Kaczmarek [18,
s. 134] stwierdza, iz zastosowanie komputera w zajgciach korekcyjno-kompensacyjnych, czyli
jako $rodka wspomagajacego proces wyrownywania brakéw w wiadomosciach i umiejetno-
Sciach, korzystnie wptynie na rozwdj myslenia, dzieciece emocje, wartosci, zainteresowania,
a tym samym podniesie poziom wiedzy ucznidéw.

Komputer moze szkodliwie oddzialywac na dzieci, gldwnie poprzez wysuwajace si¢ na
pierwszy plan drastyczne gry komputerowe, prowokacyjne informacje przesycone scenami
okrucienstwa, mordu i nienawisci. Wszystko to wptywa na wyobrazni¢ dzieci oraz staje si¢
zrédlem buntu, narastajacej ztosci, jak réwniez prowadzi do uzaleznien dzieci, czesto w posta-
ci objawdw nerwicy.

Inne zagrozenia, ktére niesie ze sobg niekontrolowane korzystanie z komputera, to:

—mozliwos¢ znalezienia przez dzieci informacji, ktore s dla nich nieodpowiednie (porno-
grafia, przemoc);

— dostep do informacji zawierajacych instrukcje (jak zbudowaé bombe, jak przygotowac
narkotyki);

— niepokojace i uwodzace grozby ludzi wulgarnych, podsytajacych wirusy, wtamujacych
si¢ do komputera;

— niebezpieczenstwo z przekazywaniem wlasnych osobistych danych (branie udziatu
w konkursach, wypehianie formularzy);

— mozliwo$¢ uwodzenia i zwabiania na spotkanie osobiste w §wiecie realnym (twarza
w twarz) [1, s. 84].

Rodzice, stosujac podstawowe reguty wychowania dzieci, czyli uswiadamiajac im, iz kaz-
da osoba, ktorej nie znaja w realnym §wiecie, jest obca, zapobiegaja i chronig swoje pociechy
przed tymi niebezpiecznymi putapkami.

Dotad wywieranie najsilniejszego wplywu na dzieci przypisywano telewizji. Jednak po
pojawieniu si¢ na rynku Internetu zwrdcono uwage na konkurowanie tych mediéw o ich
znaczenie wsréd mtodych uzytkownikow.

Obecnos¢ Internetu w zyciu dziecka moze mie¢ zar6wno pozytywne, jak i negatywne
konsekwencje. Wchodzac do Internetu, dzieci chca mito spedzi¢ czas na zabawie i rozrywece,
pragna zaspokoi¢ naturalng potrzebe ciekawosci — korzystajac z zasobow informacyjnych
i edukacyjnych, utatwi¢ sobie zycie przy odrabianiu lekcji szkolnych oraz nawiaza¢ ta droga
kontakty ze swoimi rowiesnikami [23, s. 231].

Internet mozna postrzega¢ w roznych kontekstach. Mozna w nim widzie¢ praktyczne,
przydatne narzedzie pracy, poniewaz dzieci, korzystajac z szeregu udostgpnionych w Inter-
necie informacji, obrazéw cyfrowych, nagran, a takze dokumentéw rzadowych i archiwow,
mogg poglebia¢ swa wiedze. Zdaniem W. Strykowskiego [27, s. 43—44] Internet poszerza
pole poznawcze uczniow, czyni proces poznania interesujacym i zindywidualizowanym oraz
zaangazowanym emocjonalnie. Walory te wynikaja z cech konstytutywnych Internetu, a wigc
Z tego, ze jest on narzedziem wielokotowym i interakcyjnym.

Wystepuje jednakze druga, ,,ciemniejsza”, strona sieci, ktora dotyka wielu zjawisk, przede
wszystkim zasmiecania, czy tez celowego zatruwania tresciami szkodliwymi i niebezpiecznymi
(zwlaszcza dla dzieci) przekazoéw dostgpnych w Internecie [30, s. 121-123].

Negatywne zjawiska dotycza przede wszystkim anonimowosci, bezkarnosci, niekontrolo-
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wanego, niebezpiecznego kontaktowania si¢ nieznajomych os6b z dzie¢mi za pomocg poczty
elektronicznej czy czata.

Niepokoi takze fakt, iz kontakt w Internecie dokonuje si¢ za pomoca komunikatéw pisa-
nych. Bardzo czgsto wystepujace trudnosci z wyrazaniem swoich mysli na pismie, a takze
pospiech towarzyszacy interakcjom synchronicznym powoduja, ze wypowiedzi sa najcze-
Sciej proste, a nawet prymitywne. Tworzy si¢ jezyk zargonowy, ubogi pod wzgledem grama-
tycznym, skladniowym i stownym, a wyrazenia sa niewybredne i prostackie. Dlatego
nastepnym zagrozeniem niesionym przez Internet jest uposledzenie umiejetnosci jezykowych,
waznych w kontaktach miedzyludzkich [5].

Kolejnym problemem moze by¢ uzaleznienie od Internetu. H. Ginowicz [15] wsrod grup
ryzyka, ktore sa najbardziej narazone na popadnigcie w siecioholizm, na czolowym miejscu
wymienia dzieci i osoby mtode.

Utopijna rzecza bytoby sadzenie, ze jesteSmy w stanie zapobiec czy ograniczy¢ obecnosé
dzieci w Internecie we wspotczesnym swiecie opanowanym przez elektronike. Wszelkie pro-
by powinny i$¢ raczej w kierunku przygotowania mtodych internautéw do madrego i swiado-
mego korzystania z mozliwosci, jakie on oferuje [23, s. 233].

Widzimy wigc, ze media mogga mie¢ rézny wpltyw na dzieci, zarowno pozytywny, jak
i negatywny. Jednak w wiekszosci przypadkoéw wptyw ten zalezny od nas samych, rodzicow.
Przeciez w zasiegu naszej reki jest pilot do telewizora czy wytacznik komputera.

Dzieci i mtodziez powinny zdawac sobie sprawe z tego, ze mass media mimo swej potegi
sa tylko narzedziami wspolczesnego cztowieka. Ich wartos¢ i uzyteczno$¢ dla cztowieka zaleza
od sposobu, w jaki je wykorzystuje. Komputer i Internet moga znakomicie utatwia¢ intelektu-
alna dziatalnos¢, ale moga tez ogtupiad, jesli stuza do korzystania z bezmys$lnych gier lub
ogladania infantylnych filmow z tzw. efektami specjalnymi. Wyboér nalezy do uzytkownika.
Wazne, by orientowatl si¢ on w zawartosci dostgpnych tresci, umiat do nich dotrze¢ i miat
$swiadomos¢ wolnego wyboru. Taka wiedza oraz krytyczna i tworcza postawa cztowieka sa
podstawowym warunkiem jego spetnienia we wspotczesnym swiecie [17, s. 204].

Podsumowujac, przytocze przygnebiajaca, ale jakze bliska naszej rzeczywistosci, wizje
pokolenia mtodych ludzi §lepo zapatrzonych w media.

Autorka B. Gajewska [14] pisze, iz rosng pokolenia dzieci z ,,syndromem tgpego warzy-
wa”, nie potrafigce mysle¢ samodzielnie, uzaleznione od gier komputerowych, telewizji, nawet
reklamy. Zyjac w wyimaginowanym, wirtualnym $wiecie, traca poczucie rzeczywisto$ci. Za-
danie komus bdlu, nawet $Smierci, realne problemy czy nawet male szkolne ktopoty — wszystko
to jest jedynie projekcja, a nie zyciem. Dlatego najwyzszy czas, by wszyscy przyczynili si¢
do rozpoczecia profilaktyki uzaleznien od mass medidéw, gdyz wszystko wskazuje na to, ze
czekac na nig bedzie zbyt wielu uzaleznionych.

SUMMARY
A Child in the Media World

Actually mass media are being more often aproachable to children, have a large
influence on their attitiudes, behaviour, worth system. On one hand there are a lot of
profits of using them, but on the other hand a lot of dangers as a result of uncontrolled
receipt.
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The most popular media are: a computer, a television, an Internet.

A computer has a lot of advantages in childrens' education, especially in the
education of young pupils aged 5 to 8. Educational games make a great number of
information easier, develop interests of reading, writing, concentration, visual-manual
co-ordination, are also used in a language therapy. A computer might be also harmful
for recipients, offering them drastic and aggressive games, information full of cruelty,
abomination. Many computer sides ,,teach” young people how to kill, where to get
drugs, shape their subconsciousness.

Passing personal information is a great danger taking into consideration interfering
with our life and uncontrolled contacts with strangers, making knowledge with psychi-
cally sick people (homosexualists, pedofils, and so on). It's a serious challenge for
parents, teachers to acknowledge youth with all the dangers of an uncontrolled usage
of some of mass-media.
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ABSTRAKT

W procesie ksztaltowania osobowosci mtodego cztowieka znaczaca role odgrywaja
zadatki wrodzone, $srodowisko, proces wychowania czy aktywnos¢ wiasna, ktéra w os-
tatnim czasie, zwlaszcza w odniesieniu do mtodego pokolenia, zdominowat Internet.

Stat si¢ on medium, ktére catkowicie zmienito kulturg i podejscie do zycia milio-
néw ludzi. Jego powstanie wywotato rewolucje rownie wazna i znamienng w skutkach
jak niegdys wynalazek druku.

Obecnie znajduje on szerokie zastosowanie. Stuzy przede wszystkim w nauce
i technice, umozliwia szybki i tatwy kontakt, wzajemne przesylanie informacji oraz
utatwia transakcje pomigdzy przedsigbiorstwami, instytucjami, a takze osobami pry-
watnymi. Jest to wynalazek, ktéry nie tylko ma dziatanie pozytywne, poniewaz
czgsto powoduje regres sztuki zapamigtywania. Uzytkownik otrzymuje dane gotowe
i, niestety, nierzadko bierze za prawde cos, co jest wynikiem btedu autora Iub jego
checi wprowadzenia czytelnika w blad. Negatywne skutki nieprawidlowego uzytko-
wania Internetu obserwowalne sa rowniez w gronie j¢zykoznawcow, ktorzy dostrzegaja
zubozenie i degradacj¢ wspolczesnej polszczyzny.

Internet jest swoistym rodzajem medium, ktére od niedawna odgrywa duza rolg w dwoch
nierozlacznych zakresach dziatalnosci, jakimi jest komunikowanie oraz wychowanie. W pro-
cesie wychowania Internet stuzy przenoszeniu informacji w czasie i w przestrzeni, zalicza si¢
go rowniez do Srodkow ludzkiego komunikowania. Chociaz media, takie jak telewizja, radio,
prasa, towarzysza nam od dawna, to w obecnym czasie, jak twierdzi T. Globan-Klas, zmienity
one swoj charakter do tego stopnia, iz mozemy moéwié o ,rewolucji komunikacyjnej”. Do
gamy srodkéw masowego przekazu wkroczyty ,,nowe media”.

Niewatpliwie Internet jest jednym z przyktadéw ,,nowych mediow”, jest jednym z mediow
lezacych u podstaw wspdtczesnej kultury, bez ktorych egzystencja cztowieka staje si¢ nie-
mozliwa. Jednakze jest on réwniez jednym z najbardziej kontrowersyjnych fenomenow kultury.

Manuel Castells pisze: ,Internet jest globalna sieciag komunikacyjna, lecz sposéb jego
wykorzystania i jego ewolucyjna natura sa produktem ludzkiego dziatania w okreslonych
warunkach historycznych” [3, s. 18].

Natomiast wedlug Parry Aftab ,,Internet jest niezwyklym miejscem — to medium, ktére
pozwala jednoczesnie porozumiewaé si¢, uczy¢ i bawic. [...] Nasze dzieci nie moga by¢
internetowymi analfabetami, jesli maja otrzymac prace, konczy¢ szkoly czy wstgpowaé na
uniwersytet. Odmawiajac im dostepu do sieci, ograniczamy ich szanse na sukces” [1, s. 21].

Odnoszac si¢ do zalozen Manuela Castellsa, ktory w 2001 roku podjat si¢ proby zgtebie-
nia natury Internetu, oraz Parry Aftab, pragne swoje rozwazania rozpocza¢ od stwierdzenia,
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iz Internet ma ogromne znaczenie dla rozwoju dzieci i mtodziezy, zwlaszcza ze wymagania
wspolczesnego §wiata, coraz wicksze zapotrzebowanie na specjalistow oraz szybkos¢ i dy-
namika zmian w $wiecie naukowym wystepujace na niespotykana do tej pory skale sprawiaja,
iz poszukiwane sg alternatywne formy przekazu wiedzy.

Obserwowany obecnie dynamiczny rozwdj technologii informacyjnej sprawit, ze to, co
jeszcze kilka lat temu wydawato si¢ odlegte w czasie, dzisiaj stalo si¢ realne. Przetamane
zostaty bariery, ktore jeszcze niedawno byly nie do pokonania. Dzisiejszy poziom ushug
telekomunikacyjnych umozliwia juz utrzymywanie statego kontaktu z jednostkami dydak-
tycznymi z catego §wiata. Obecnie kazdy uczacy si¢ na §wiecie moze za pomocg sieci kore-
spondowac z innymi, wlaczy¢ si¢ do dyskusji prowadzonej na dowolnym uniwersytecie czy
w szkole, zada¢ pytanie nobliscie lub skorzysta¢ z zasobow bibliotecznych. Potezne ustugi
internetowe, takie jak: poczta elektroniczna, grupy dyskusyjne, bazy danych oraz zasoby
stron WWW (Word Wide Web) oferuja bogate jak zadne inne dotad zrddto informacji. Inter-
net zapewnia tatwy i szybki dostep do ogromnych zasobdéw wiedzy zgromadzonych w naj-
wigkszych bibliotekach $wiata. Ograniczeniem pozostat jedynie techniczny dostgp do sieci.

Wspotczesna technika multimedialna daje wspaniale mozliwosci dzieciom, udostgpnia
dzwigk, tekst, grafike i animacjg, taczac je w niespotykany dotychczas sposob. Dzi§ kompu-
ter i Internet umozliwia m.in. obrobke danych, wyszukiwanie i gromadzenie ogromnej ilosci
informacji. Ponadto istniejaca symulacja roznego rodzaju zjawisk, obraz skojarzony z dzwie-
kiem oraz tekstem, jest znakomitym narzedziem do prezentacji wiedzy. Programy, badz ich
fragmenty, ukazujg praktyczne zastosowanie i mechanizm dziatania réznych kwestii, przeta-
mujac schemat wywodu pelnego termindw wysoce abstrakcyjnych i niezrozumiatych dla
wigkszosci uczniéw. Zastosowanie multimedidow intryguje i stymuluje uczniow do poszerza-
nia wiedzy, gdyz jej postac jest atrakcyjna oraz bardziej zrozumiata [ s. 9112, ].

Internet jest dla dzieci i mlodziezy zrodlem wiedzy, narzedziem edukacji, ale bardzo czgsto
to takze sposob na nude. Rodzaj komputerowego ,,zappingu” [13, s. 33] daje mozliwos¢
szybkiego dostepu do interesujacych danych lub ekspresowego kontaktu ze znajomym.
Mozna stwierdzi¢, iz obserwujemy kolejny etap wypierania jednych mediéw przez drugie.

Zmiany, jakie zachodza we wspdtczesnym §wiecie, nie pozwalaja zadowoli¢ si¢ jedynie
wiadomos$ciami zdobytymi w szkole czy z powszechnych zrodel. Informacje, jakie otrzymuja
dzieci i mtodziez, staja sie coraz czgsciej niewystarczajace w zyciu dorostym. Wymusza to
potrzebe ciaglego doskonalenia sig, a co za tym idzie, samoksztalcenia, dlatego takze podsta-
wowym celem stawianym edukacji powinno by¢ tworzenie warunkéw do permanentnego
ksztatcenia. Edukacja ustawiczna jest obecnie waznym elementem procesu ksztatcenia. Cia-
gle uzupehianie wiadomosci o nowe elementy sprawia, ze jesteSmy stale kompetentni w dzie-
dzinach, z ktorymi obcujemy.

Internet jest zrodtem, ktore stwarza mozliwosci statego dostepu do szybkiej i swiezej
informacji, i dodatkowo prezentuje ja w bardzo atrakcyjnej, multimedialnej formie.

Oczywiscie to nie tylko zrodto informacji korzystnie wpltywajacych na rozwdj, ale row-
niez, na co zwracajg uwage zatrwozeni jego ogromna sitq pedagodzy, zrodlo, ktore nie prezentuje
waloréw edukacyjnych, zwtaszcza gdy oferuje wszystkie ludzkie dewiacje i zgubnie przycia-
ga. Szczegolnie niebezpieczne jest niekontrolowane przebywanie mtodych ludzi w nierealne;j
rzeczywistosci, ktdra wciaga i dziala z czasem jak narkotyk.

Negatywne skutki nieprawidtowego uzytkowania Internetu obserwowane sg rowniez w gro-
nie jezykoznawcow, ktorzy dostrzegaja zubozenie i degradacj¢ wspotczesnej polszczyzny.

Tak jak do niedawna gtowne informatory — telewizja, radio, film, prasa, tak wspotczesnie
Internet jest medium odgrywajacym znaczna, jesli nie najwigksza, role w komunikowaniu.
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Zasigg Internetu jest tak ogromny, ze mozna mu przypisa¢ funkcje typowe dla mass
mediéw, ponadto podobny jest rowniez sposob oddziatywania na odbiorcg. I tak np., odno-
szac si¢ do badan na temat oddziatywania telewizji na sfere wychowawcza mtodego cztowieka,
warto podkresli¢, iz oferty pojawiajace sie cyklicznie integruja state grono odbiorcow, wyra-
biaja specyficzny gust w odbiorze, natomiast wykorzystywanie ich tresci sprowadza si¢ do
konkretnych rél [2, s. 97].

W stosunku do stron, programéw oferowanych przez Internet dla dzieci i mtodziezy ta
rola powinna by¢ przede wszystkim wychowawcza, poznawcza.

Dla lepszego zrozumienia roli Internetu w zyciu mtodych odbiorcow przytocze charakte-
rystyczne jego funkcje:

— funkcja informacyjna — uwidaczniajaca si¢ w przekazie informacji w sposob tatwy, przy-
stepny,

— funkcja ksztalcaca — czyli prezentowanie tresci w walorach poznawczych, umozliwiaja-
cych rozwijanie zasobu wiadomosci z réznych dziedzin,

— funkcja stymulujaca — widoczna w rozbudzaniu zainteresowan, motywowaniu, ksztatto-
waniu tworczej postawy,

— funkcja interpersonalna — umozliwiajaca poznawanie problemow innych, dzielenie si¢
emocjami,

— funkcja wychowawcza — propagowanie pewnych stylow zycia, udzielanie porad,

— funkcja ludyczna — czyli dostarczanie rozrywki [4, s. 163—164].

Analizujac stopien realizacji wymienionych powyzej funkcji, wyloni¢ mozna rolg Interne-
tu w zyciu jego najmtodszych uzytkownikow.

Liczne rozwazania teoretykdéw i praktykéw na temat wptywu mass mediéw mozna spro-
wadzi¢ do thumaczenia, iz relacje czlowiek—media mieszcza si¢ w dwoch nurtach, tj. ukazujacym
czlowieka jako bezwolny, pasywny i nie do konca §wiadomy obiekt oddziatywan mediow,
ktére nim manipuluja, oraz przedstawiajacym go jako aktywnego, swiadomego odbiorce,
selekcjonujacego oferty wedtug wlasnych preferencji [9, s. 49—50].

Osobowos¢ dziecka jest bardzo poddatna na wptywy telewizji, Internetu. Oddziatywanie
to odzwierciedla chociazby czas poswigcany na uzytkowanie Internetu kosztem innych war-
tosciowszych zaje¢ czy obnizona umiejetnos¢ abstrakcyjnego myslenia. Szczegdlnie niebez-
pieczny jest za$ odbidr nieadekwatnych do rozwoju dzieci i miodziezy tresci. Nietrudno
zauwazy¢, ze ogladanie programéw o duzym ladunku przemocy utrwala takie formy zachowa-
nia [2,s. 97].

Dlatego, aby unikna¢ natogu zwanego ,,netoholizmem”!, zwlaszcza rodzice, nauczyciele
i dorosli udostepniajacy to zrodlo przekazu powinni systematycznie kontrolowaé korzystanie
z mass medidow, zwraca¢ uwagg na zaleznosé, jaka zachodzi miedzy procesem wychowania
a percepcja ofert Internetu przez dzieci i mtodziez. Kontakt dzieci z Internetem nie moze by¢
traktowany tylko jako forma spedzania wolnego czasu, gdyz wowczas najczesciej powstaja
problemy natury moralnej, spotecznej, ekonomicznej czy religijnej, a ponadto jest to przyczy-
na redukcji czasu spedzanego na swiezym powietrzu.

! Netoholizm zwiazany jest z wielogodzinnym przesiadywaniem przed ekranem komputera, uza-
leznieniem od sieci, negatywnymi zmianami w osobowosci dziecka, poczuciem strachu, przerazeniem,
bdlem glowy, ujemnym dziataniem na wzrok, niekorzystnymi zmianami w sferach poznawczej, emocjo-
nalnej i motywacyjnej; [8].
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Trafne jest stwierdzenie Janusza Czapinskiego, iz uczestnictwo w dobrodziejstwach cy-
wilizacji nie powinno konczy¢ si¢ dobrowolnym niewolnictwem [5, s. 17].

,Cyberprzestrzen”, ktora udostepnia Internet, umozliwia nam, jak juz wspomniano, bar-
dzo wiele: wymiang pogladow, dostep do informacji naukowych (wspomniane powyzej
zdobywanie wiedzy) czy znalezienie pracy. Wyniki badan wskazuja, ze uzywanie Internetu
pomaga zaréwno nauczycielom, jak i dzieciom w przetamywaniu izolacji, nawiazaniu kontak-
tow, zwigksza skuteczno$¢ wspotpracy i indywidualnego studiowania.

Ponadto w obecnych czasach powstaje coraz wigcej instytucji specjalnie przeznaczo-
nych do nauczania poprzez sie¢. Dla lepszego zobrazowania zasygnalizowanej edukacyjnej
(ksztalcacej) funkcji Internetu zasadne zdaje si¢ przytoczenie przyktadu jednej z dziedzin
wiedzy, a tym samym zrodta pomocy bardzo dobrze rozwinietego w Internecie, a mianowicie
medycyny.

Istnieje kilka tysigcy serwerow dotyczacych wielu specjalizacji, moga stuzy¢ one z powo-
dzeniem jako pomoc naukowa dla nauczycieli przy prowadzeniu np. lekcji biologii. Nauczy-
ciel, ale takze uczen maja mozliwo$¢ pobrania z sieci roznego rodzaju informacji w formie
tekstowych opiséw organdw wewngetrznych, chordb, procesow biologicznych oraz zdjeé
wykonanych ré6znymi technikami, przedstawiajacych anatomie cztowieka. Jest to bardzo do-
bry material na prezentacj¢ zagadnien zwiazanych z budows cztowieka. Dla studentéw medy-
cyny sa cenng skarbnica materiatéw do nauki, prac pisemnych oraz zobrazowania specyficz-
nych dla tej dziedziny zagadnien [12, s. 93].

Duzymi mozliwos$ciami w ksztatceniu dysponujg uczelnie nauczajace na odlegtosc.
Ta forma nauczania jest znana nie od dzis, ale dzieki Internetowi nabrata zupetnie nowego
wymiaru. Sprawdza si¢ przede wszystkim na terenach bardzo rozlegtych, jak na przyktad
Australia czy Kanada, gdzie uczniowie i nauczyciele rozdzieleni sa duzymi odleglosciami.
W Europie Zachodniej i Stanach Zjednoczonych taki model ksztatcenia stat si¢ alternatywa
pozwalajaca pogodzi¢ nauke z praca w pelnym wymiarze i pomoc w uzupetnieniu kwalifikacji.

Sie¢ komputerowa umozliwia, by lekcje, wyklady, seminaria i ¢wiczenia nie byty juz koja-
rzone tylko z tawkami, scianami i tablica. Uczniowie i nauczyciele maja mozliwos¢ by¢ w sta-
tym kontakcie ze soba, moga uczestniczy¢ w seminariach, dyskusjach, wideokonferencjach,
debatach, wspolnych pracach i wspélnym rozwiazywaniu zadan. Mimo braku kontaktu inter-
personalnego moga zawsze liczy¢ na pomoc kolegéw i wyktadowcow z sieci, jak to ma
miejsce w sprawnie dziatajacych sieciowych uczelniach.

Poza zorganizowanymi formami nauczania Internet jest doskonata pomoca w procesie
samoksztatcenia — jednego z wymogdéw wspotczesnego swiata. Odkrywajac samodzielnie
zasoby Internetu, mozna uzupetnia¢ w sposéb ciagly wiedze o kolejne elementy lub podej-
mowac dzialania bezposrednio lub posrednio wptywajace na stan naszych kwalifikacji.

Analizujac edukacyjne zastosowanie Internetu, dostrzec mozna trzy obszerne sfery jego
zastosowania, tj. jako zrodto informacji i pomocy naukowych, jako techniczne medium w pro-
cesie ksztalcenia na odlegto$¢ — wirtualna szkota, jako narzedzie wspierajace proces ksztalcenia
w szkole masowej [12, s. 92].

Kolejna szeroko opisywang funkcja Internetu jest funkcja informacyjna i komunikacyj-
na. Stosunkowo tani i tatwy dostgp do technologii doprowadzit do powstania milionow
stron internetowych, a tradycyjne media stracity monopol na informacje. Dlatego tez zaczety
przenosi¢ czgs¢ swojej dziatalnosci do Internetu. Mniejsze witryny napotykaja w sieci na po-
wazng konkurencje w postaci portali internetowych, ktore umiejetnie potrafia taczyé w obszarze
swojego dzialania wszystkie funkcje Internetu. To wlasnie portale internetowe i wyszukiwar-
ki staty si¢ zrédlem informacji, a przez to idealnym medium reklamowym i promocyjnym dla
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firm. Za nimi podazaja wszelkie portale i witryny, ktore zajmujq si¢ $cisle okreslona tema-
tyka, przez co pozwalaja na dotarcie z przekazem do grupy celowej, zainteresowanej dana
tematyka.

Komunikacja lezy u podstaw Internetu. Zostat on stworzony z mysla o szybkiej i bezawa-
ryjnej komunikacji dla wojska. Szybki rozwoj technologii i fatwy dostep do Internetu pozwolit
wykorzystaé¢ go jako narzedzie w komunikowaniu. Najczesciej wykorzystywanym narzedziem
komunikacji w Internecie jest poczta e-mail, ktéra milionom internautéw dziennie pozwala
kontaktowa¢ si¢ i wymienia¢ informacje. Dzisiaj oprocz poczty e-mail ludzie korzystaja z tele-
fonii internetowej czy transmisji wideo, aby przekazywac sobie informacje. A poniewaz Internet
jest tanim standardem o ogolnoswiatowym zasiegu, internauta moze rozsyta¢ wiadomosci do
wielu odbiorcéw, ponoszac jedynie koszt polaczenia z siecia.

Internet pelni ponadto funkcj¢ handlow3 i ustugowa. Szybki rozwoj Internetu i wzrost
jego popularnosci doprowadzity do tego, ze zauwazono w nim wielki potencjat dystrybucji
produktow i ustug. Jako pierwsze w Internecie pojawity si¢ ustugi zwiazane z nim samym,
miedzy innymi tworzenie witryn internetowych i inne ustugi niezb¢dne do zaistnienia firmy
w sieci. W tej chwili poprzez Internet mozna zamoéwic kazdy produkt i ustuge, ktdre sa na tyle
mobilne, by mozna je byto przesta¢ lub dostarczyé w inny prosty sposob. Internet jest
doskonalym nosnikiem informacji, ktéry pozwala w szybki i skuteczny sposob przekazywac
informacje o cechach produktu, o jego cenie, czasie dostarczenia oraz inne uzyteczne dane,
takie jak np. prébka muzyki z ptyty CD, ktora chcemy zakupié, czes¢ ksigzki lub filmu, ktére
nas interesuja. Internet na state wkomponowat si¢ juz w krajobraz biznesu i jest wykorzysty-
wany jako obszar poszerzajacy pole dziatania firm. Idealnym przyktadem wykorzystania Inter-
netu jest sprzedaz biletéw lotniczych, gdzie zastgpuje on tradycyjne biura podrézy, ktore
byty ograniczone zasiegiem dziatania. Internet sam w sobie jest nieograniczony geograficz-
nie, przez co sprzedaz biletow moze by¢ prowadzona na calym $wiecie poprzez jedna witryne.
Mozna mowié¢ dodatkowo o funkcji marketingowej czy reklamowej Internetu.

Omawiane medium z wielu powoddéw uznaé¢ mozna za najszybciej rozwijajacy si¢ kanat
marketingowy. Z jednej strony wptywaja na to wyniki, jakie osiagaja kampanie realizowane
z udzialem tego wlasnie medium oraz coraz doskonalsze techniki pomiaru ich skutecznosci,
z drugiej za$ szeroki wachlarz mozliwosci wykorzystania Internetu w dziataniach marketingo-
wych [14].

Internet, podobnie jak telewizja, jest idealnym medium reklamowym, stuzacym promocji
produktow i ustug, przede wszystkim dlatego, ze jest on w pelni multimedialny. Reklamy
internetowe moga zawierac tekst, obraz, dzwigk i film. W Internecie znajduja odzwierciedlenie
reklamy prasowe, radiowe i telewizyjne. Internet ma nad innymi mediami t¢ przewagg, ze jest
w petni interakcyjny i pozwala wciagna¢ odbiorce reklamy do dziatania i czynnego zapozna-
nia si¢ z reklamowanym produktem i ustuga poprzez udostepnianie informacji na stronach
internetowych. Kazda reklama jest zaproszeniem do strony internetowej, gdzie internauta
moze zapoznac si¢ ze szczegdtami reklamowanych produktow i ustug [7].

Podsumowujac przytoczone powyzej funkcje, mozna stwierdzic¢, iz Internet ze wzgledu na
coraz tatwiejszy dostep, szybkos¢ dziatania, atrakcyjnos¢ takiej komunikacji i praktyczne
zastosowanie wspomaga rozwoj. Zwolennicy, ktorzy doceniaja jego walory edukacyjne, daza
do upowszechniania systeméw utrudniajacych mtodym odbiorcom, gtownie niepetnoletnim
i dzieciom, dostep do niektorych stron.

Rozpatrujac argumenty ,,za” i ,,przeciw” udostepnieniu dzieciom zasobow Internetu (oczy-
wiscie poza zajeciami w szkole) oraz wykorzystaniu go w szeroko pojetym procesie edukacji
W postaci tabelarycznej zaprezentuj¢ kilka najwazniejszych argumentow (tabela 1).
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Tabela 1
Argumenty pozytywne i negatywne przemawiajace za podjeciem decyzji
o umozliwieniu uzytkowania Internetu przez dzieci

Argumenty ,,za” Argumenty ,,przeciw”

Wymagania stawiane wspolczesnemu czlowie- | Mozliwosé czgstego zetknigcia sig¢ z tresciami
kowi wynikajace z tworzenia si¢ spoteczenstwa| nieodpowiednimi w stosunku do wieku
informacyjnego, a dotyczace umiejgtnosci odbiorcy

korzystania z nowych technologii'

Utatwienie zwiazane z fatwym i szybkim Latwos¢ napotkania i nawigzania kontaktu

dostepem do zasobow informacyjnych zgroma- | z osobami zagrazajacymi bezpieczenstwu

dzonych w sieci (encyklopedii, bibliotek, dziecka

czasopism)

Umozliwienie statego kontaktu z osobami, Poddatnos¢ dzieci na uzaleznienia od sieci

srodowiskami oddalonymi (fora, listy dysku-

syjne)

Rozbudowa zasobdw edukacyjnych dostgp- Brak wytworzonego wlasnego systemu

nych w sieci (ksztalcenie réwnolegle) wartosci, dzialajacego jako filtr oddzielajacy
otrzymywane informacje

Mozliwo$¢ autoprezentacji (tworzenie wia- Formowanie i utrwalanie zachowan agresyw-

snych stron WWW) nych, wulgarnych, czgsto prezentowanych

w Internecie, a ktore moga by¢ przeniesione
pbézniej w rzeczywisty Swiat

W literaturze przedmiotu wymienia si¢ najczesciej dwa rodzaje niebezpieczenstw, na ktore
narazone sa dzieci:

1) niebezpieczenstwa sfery umystowej, narazenia wrazliwosci oraz rozwoju intelektualnego,

2) niebezpieczenstwa sfery fizycznej [2, s. 106].

Ponadto dzieci sg narazone na nawigzanie niewlasciwych kontaktow, nabycie umiejgtno-
$ci wysylania wirusow, nieprawidlowych dziatan, nieSwiadome ujawnianie danych oraz
korzystanie z niepozadanych stron. Wspdtczesnie najbardziej dostgpne i niebezpieczne sa
tre$ci odnoszace sie do tematyki seksualnej, propagujacej przemoc, nietolerancje.

O uzaleznieniu od tego srodka przekazu ciekawa klasyfikacje podaje literatura psycholo-
giczna. W psychologii uzaleznien wymieniane sg trzy sfery [2, s. 106]:

1. Sfera zielona — w niej korzystanie z Internetu jest umiarkowane i nie ma symptomow
uzaleznienia.

2. Sfera pomaranczowa — osoby korzystajace z Internetu dostrzegaja symptomy zagroze-
nia, nabieraja dystansu i uczg si¢ racjonalnego sposobu korzystania z Internetu.

3. Sfera czerwona — jest ona rownoznaczna z uzaleznieniem, z tej sfery nie ma powrotu,
konieczna jest profilaktyka, a nawet terapia.

! Przygotowanie mtodziezy do korzystania z zasobdw edukacyjnych sieci jest jednym z elementow
realizacji podstawowego celu sformutowanego w dokumencie KBN nt. Cele i kierunki rozwoju spote-
czenstwa informacyjnego w Polsce, Warszawa 28 listopada 2000, http://www.kbn.gov.pl/cele/index1.html.
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Okoto 35 tys. polskich internautow, jak prezentuja badania CHIP, jest uzaleznionych w wy-
niku ciaglego dazenia do ,,bycia na biezaco” oraz w wyniku zanizonego poczucia wilasnej
wartosci [10, s. 12].

Internet dla wielu mtodych ludzi jest pretekstem do ucieczki w inny $wiat, w ktérym
panuje nieskrepowana wolno$¢ stowa, ale i powyzsze niebezpieczenstwa, chociazby spotka-
nia w realnym $wiecie nie§wiadomie bawiacego si¢ dziecka, nastolatka z celowo ,,wabigcym”
pedofilem.

Mimo Zze najwigcej uwagi skupiaja obszary zawierajace tresci seksualne i pornografig,
istniejq tatwo dostepne strony zawierajace inne informacje nieodpowiednie dla dzieci, takie
jak np. reklamy papierosow, alkoholu, zachety do brania narkotykdw, propagujace nienawisé.
Niektore strony pozwalaja dzieciom w formie zabawy korzysta¢ z hazardu, broni, trucizn, inne
zbieraja poufne informacje o rodzinie.

Ponadto istnieja jeszcze zagrozenia, jakie dzieci moga stanowi¢ dla innych. Dzieci moga
przekaza¢ numery i hasta kart kredytowych rodzicéw, zakupic¢ rzeczy, za ktére bedq zmuszeni
zaptacic rodzice, popetnic¢ przestepstwo komputerowe. Oczywiscie zawsze jest ryzyko zagro-
zenia ze strony hakerow [1, s. 39].

Na zakonczenie pragne przytoczy¢ za Parrym Aftabem — Kontrakt bezpiecznego serfo-
wania [1, s. 316], ktdry przyda si¢ w domu kazdego mtodszego i troche starszego uzytkownika
Internetu, a rodzicom utatwi zrozumienie i kontrolg tak popularnego dzi$ zrédta przekazu.

KONTRAKT BEZPIECZNEGO SERFOWANIA
Umowa dotyczaca korzystania z Internetu

Chcg korzysta¢ z naszego komputera i Internetu. Wiem, ze istnieja pewne zasady
dotyczace wlasciwego sposobu zachowywania si¢. Zgadzam si¢ przestrzegac tych
zasad, a moi rodzice zgadzaja si¢ pomaga¢ mi w tym.

1. Nie podam swojego nazwiska, adresu, numeru telefonu, szkoty ani nazwisk rodzi-
cow, ich adresow, numerdéw telefonéw ani zadnych innych danych, ktére moga
umozliwi¢ poznanie mojej osoby komus, kogo poznam w sieci.

2. Rozumiem, ze niektérzy w Internecie udaja, ze sa kims, kim naprawde¢ nie sa.

Opowiem rodzicom o wszystkich, ktorych poznam w Internecie.

. Nie bedg kupowaé ani zamawiaé niczego w Internecie.

4. Nie bede wypetnia¢ w sieci zadnych formularzy, wymagajacych podania danych
personalnych dotyczacych mnie lub rodziny bez zapytania najpierw rodzicow
o0 zgodg. Chodzi zaréwno o formularze zwigzane z udzialem w konkursach, jak
i o rejestrowanie si¢ w jakich$ witrynach. Zawsze tez sprawdze, jakie zasady
ochrony danych obowiazuja w danej witrynie. Jesli nie zapewniaja, ze moje dane
beda chronione, nie przekazg im zadnych danych.

5. Nie bede wdawac si¢ w klotnie i wojny w Internecie. Jesli kto$ bedzie probowat
zaczaé kiétni¢ ze mna, nie bede odpowiadac i powiadomig¢ rodzicow.

6. Jesli zobaczg co$, co mi si¢ nie spodoba lub co sprawi, ze poczuj¢ si¢ nieswojo,
lub co$, o czym wiem, Ze rodzice nie pozwoliliby mi oglada¢, klikng na przycisk
»wstecz” albo wyloguje sie.

7. Jesli spotkam w Internecie ludzi, ktérzy robia lub mowia do innych dzieci cos,
czego mowié lub robi¢ nie powinni, poinformuj¢ rodzicow.

8. Nie bedg¢ mial internetowych tajemnic przed rodzicami.

W
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9. Jesli kto$ przysle mi obrazki, odsytacze do stron, o ktérych wiem, ze nie powi-
nienem do nich zaglada¢, albo listy napisane wulgarnym jezykiem, powiem o tym
rodzicom.

10. Jesli ktos poprosi mnie o zrobienie czegos, czego nie powinienem robi¢, powiem
o tym rodzicom.

11. Nie bed¢ dzwoni¢ do nikogo, kogo poznam w sieci, jesli rodzice nie wyraza na to
zgody.

12. Nie spotkam si¢ osobiscie z nikim, kogo poznam w Internecie, jesli moi rodzice
nie wyraza na to zgody.

13. Nie wysle niczego do kogos$ poznanego w Internecie, jesli rodzice nie wyraza na
to zgody.

14. Jesli kto$ poznany w sieci przysle mi cos, powiem o tym rodzicom.

15. Nie bede postugiwaé si¢ materiatami znalezionymi w Internecie, udajac, ze sa
moje.

16. Nie bede mowic ztych rzeczy o ludziach i bedg przestrzegac zasad etyki.

17. Nie bede uzywac wulgarnych stow ani grozi¢ nikomu, nawet w zartach.

18. Wiem, ze rodzice chca mie¢ pewnos¢, ze jestem bezpieczny, i obiecuje stuchac ich,
gdy beda mi czegos$ zakazywali.

19. Pomogg rodzicom dowiedzie¢ si¢ czegos wigcej o komputerach i Internecie.

20. Bedg dba¢ o bezpieczne uzywanie komputera i zawsze sprawdzg, czy nie ma
wirusdw na pozyczonych od kogos$ dyskietkach Iub w plikach sciaganych z Inter-
netu.

21. Powiem rodzicom, jesli zdarzy si¢ co$ ztego, a oni obiecuja, ze nie wpadng w pa-
nike w takiej sytuacji.

Przyrzekam stosowacé si¢ do tych zasad (podpis dziecka) .............cocceeienenene.
Przyrzekam pomoc mojemu dziecku w stosowaniu si¢ do tych zasad i nie reago-
waé panika, jesli zdarzy sie cos ztego w cyberprzestrzeni (podpisy rodzicow) .........

Podsumowujac rozwazania na temat znaczenia Internetu dla rozwoju dzieci i mtodziezy,
nalezy stwierdzi¢, ze Internet nie jest juz sprawa wyboru, a koniecznos$cia; jesli powaznie
myslimy o edukacji i planach zyciowych mtodego pokolenia, powinnismy zadbac¢ o jednako-
wy dostep do korzystania z nowych technologii.

SUMMARY
The Internet in Upbringing — Chances and Dangers

In the process of creating the human's personality, it matters the inborn attributes,
the social environment, the upbringing or one's activity which the Internet has domi-
nated recently especially in the regard to the young generation.

It has become the medium which completely changed the culture and the treatment
of the million of people's life. Its uprising caused the revolution as valid and changea-
ble in the results as the invention of the printing.

Currently it is used in many ways. Fist of all, it has possibilities in science and
technology, it is a very cheap and fast source of communication, it helps people to
share information and it is also an ideal way of getting in touch with one's business
colleagues or close friends. The Internet is the invention which not only has a positive
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impact but also it causes the regression in memorizing. The user gets the data and he
often takes something for granted what is the result of the author's mistake or his
intention to make the reader be mistaken. Secondly, negative results of using the
Internet are also observed by linguists who notice the pauperization and degradation
of the current Polish.
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Inteligencja sieciowa.
IntelektualiSci w spoleczenstwie internetowym

ABSTRAKT

Artykut dotyczy idei inteligencji sieciowej. Wraz z rozwojem nowej gospodarki
oraz spolecznosci internetowych problem komunikacji wirtualnej staje si¢ podsta-
wowa kwestia do rozwiazania, jak rowniez swego rodzaju znakiem czasu. Autor pisze
o problemie prawdy, hipertekstualnosci oraz manipulacji w cyberprzestrzeni, probu-
jac jednoczesnie okresli¢ podstawowe zasady efektywnego korzystania z Internetu.
Nie ma watpliwosci co do tego, iz Internet powinien by¢ traktowany jako bardzo
dobre narzedzie nowoczesnej komunikacji, a nie jako ogromne zagrozenie. Stanowi on
wielka szans¢ dla odrodzenia (zamierajacego wspodtczesnie) publicznego dyskursu in-
telektualistow i stworzenia nowej inteligencji sieciowe;.

Presja Internetu powoduje, ze rozwinigte spoteczenstwa wspolczesne ulegaja znacznie
wigkszej globalizacji niz wezesniej. O ile do tej pory mieliSmy do czynienia jedynie ze wspdlna
transregionalng polityka grup panstw lub z naciskami miedzynarodowych instytucji finanso-
wych czy koncernéw, to w z chwila powstania sieci internetowej kazdy moze bra¢ udziat
w publicznej komunikacji i dorzucié¢ cos swojego do tego wielkiego zasobu informacji, jakim
jest w istocie dzisiaj Internet.

Czesto podejmuje si¢ przy tej okazji problem prawdziwosci lub sprawdzalnosci danych,
ktére moga zosta¢ opublikowane przez kazdego i w zupetnie nieprzewidywalnych dla prze-
cigtnego uzytkownika celach. Czgs$¢ z nich moze zosta¢ dos¢ tatwo zidentyfikowana jako
spam (jezeli nawet uda si¢ im przedostac przez coraz to lepsze programy filtrujace), proby
infekcji elektronicznej (jezeli nawet uda si¢ im przedosta¢ przez ciagle udoskonalane progra-
my antywirusowe typu firewall), przypadkowe czy nieistotne wiadomosci. O wiele gorzej
natomiast przychodzi nam okreslenie prawdziwosci i waznosci informacji i wiedzy publikowa-
nej na stronach internetowych. Czasem pomaga nazwisko autora, wydawca, znajomo$¢ prestizu
portalu lub zidentyfikowanie, do kogo nalezy serwer, jednak w wielu wypadkach jestesmy
zdani na oceng tylko tego, co wida¢ aktualnie na ekranie.

W takiej przestrzeni niedookreslonej prawdziwosci rola intelektualistow wydaje si¢ wzra-
sta¢ wraz z poglebiajacym si¢ zwatpieniem i niepewno$cia w stosunku do naptywajacych
z wirtualnej przestrzeni informacji. Internet wydaje si¢ by¢ doskonale liberalnym medium,
w ktorym znajdzie si¢ miejsce dla wszystkich opcji swiatopogladowych, politycznych i wy-
znaniowych, nie wytaczajac tak skrajnych i kontrowersyjnych zjawisk jak terroryzm, parafilie,
faszyzm, rasizm oraz r6znego rodzaju ekstremizmy i sekty — tym bardziej wydaje sig, ze to
prawdziwy raj dla nieskrepowanej mysli.
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Przestrzen wirtualna jest specyficzng kategoria, ktora w swoisty sposob definiuje po-
strzeganie rzeczywistosci u 0so6b zanurzajacych si¢ w niej. Uzyte w tytule okreslenie ,,inteli-
gencja sieciowa” nalezy rozumiec nie tak jak A. Toffler!, jako swego rodzaju samoswiadomosé
elektronicznej sieci, lecz jako sume czy tez wypadkows inteligencji uzytkownikéw sieci.
Wprawdzie Internet daje uzytkownikom poczucie anonimowosci i sktania do swobody wy-
powiedzi, jednak to nie wystarczy przeciez, zeby méwic o inteligencji samej martwej sieci
kabli i uktadow scalonych, ktore korzystaja tak naprawde z zasobdw intelektualnych uzyt-
kownikdéw i nie istniejg bez ich umystow?.

Tak wigc inteligencje sieciowq nalezy postrzega¢ jako pochodna inteligencji uzytkowni-
kéw. Podobnie jak w przypadku pracy grupowej w przestrzeni realnej — tutaj tez mamy do
czynienia ze wzmocnieniem zdolnosci komunikacyjnych, ktorymi musza wykazacé si¢ poszcze-
golni uczestnicy procesu komunikacji. Sie¢ mozna traktowac jedynie jako medium wzmacniajace
lub ostabiajace (w zaleznosci od sytuacji) to, co jest cecha immanentna umystowosci samych
internautow.

Internet jako nowoczesne narzedzie komunikacji

Internet jak nowe narzedzie komunikacyjne generuje rézne nowe nieznane dotad proble-
my, ale stwarza réwniez specyficzne mozliwosci. Warto sobie uswiadomi¢, ze funkcja komu-
nikacyjna Internetu jest czesto wskazywana jako podstawowa: , Internet wykorzystujemy do
przekazywania wiadomosci politycznych, korespondowania, rozpowszechniania pogladow
i poszukiwania informacji. Shuzy wiec komunikacji, a nie rozrywce — w kazdym razie rozrywka
nie jest jego glowna oferta. Audiowizualne $rodki przekazu, zwlaszcza telewizja, zostaty zdo-
minowane przez rozrywke — acznie z wiadomosciami, ktére sa podawane w rozrywkowy
sposob — co uzytkownicy Internetu uwazaja za medialng porazke. Rodzaj komunikacji, ktory
bujnie rozwija si¢ w Internecie, pozwala na swobodna ekspresje we wszystkich jej formach,
zaleznie od gustu. Bezptatne informacje i korespondencje, zdecentralizowanie nadawania
programow radiowych, nieoczekiwane interakcje, komunikacja zorientowana na cel i grupo-
we tworzenie — to cechy, ktore znajdujq wyraz w Internecie” [3, s. 226].

Oproécz wymienionych wyzej specyficznych cech komunikacji internetowej trzeba wska-
za¢ na hipertekstualnos¢ jako t¢ podstawowa, okreslajaca unikalnos¢ przekazu bardziej niz
cokolwiek innego. Z perspektywy XXI wieku wszelkie proby budowania hipertekstu w litera-
turze XX-wiecznej muszg si¢ wydawac §mieszne i bezcelowe. Jednak trzeba przyznac, ze bez
eksperymentdw literackich J. Cortazara i koncepcji dzieta otwartego U. Eco najprawdopodob-
niej nie dostrzegaliby$my dzisiaj hipertekstualnego wymiaru jakiejkolwiek wypowiedzi>.

' A. Toffler wskazuje, ze pierwsze proby uczynienia internetu ,,inteligentnym” miaty miejsce, gdy
projektowano system tak, aby samodzielnie sterowat kierunkiem przeptywu informacji [17, s. 162—163).
Obecnie ciagle trwaja proby udoskonalenia inteligencji sieci elektronicznej na podstawie analizy natural-
nych proceséw komunikacyjnych w grupach konwersatoryjnych oraz fizjologii proceséw nerwowych.
Badania takie sa prowadzone réwniez w Polsce — migdzy innymi na Politechnice Wroctawskie;.

2 Problem zalezno$ci miedzy $wiadomoscia uzytkownikéw a mozliwosciami samodoskonalenia
sieci podejmuje i szczegotowo omawia M. Ostrowicki, szczegdlnie w rozdziale Wirtualna natura swia-
domosci; [14].

3 Niewatpliwie zwiazek ten jest do dzi$ nadal ignorowany w metodologii badan spotecznych —
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Hipertekstualno$¢ tekstu ma znaczenie dla odczytywania przekazow, z ktorych mato ktory
bywa jasny i nie odwoluje si¢ do kontekstu. Najczesciej trzeba mie¢ dos¢ duze przygotowa-
nie, zna¢ kontekst wypowiedzi, a do tego jeszcze ciagle weryfikowac swoje presupozycje.
Mozna powiedzie¢, ze dzigki przekazom sieciowym $wiat staje si¢ dla nas jednym wielkim
tekstem mozliwym do odczytania i podlegajacym interpretacji: ,,Podazajac za teoretycznymi
definicjami, trzeba powiedzie¢, ze natura hipertekstu przestania réznice istniejace poza rze-
czywistoscia danych cyfrowych, tzn. réznice pomigdzy natura obrazu, dzwigku, jezyka —
w strukturze hipertekstu wszystkie bity i wezty sa sobie rowne. Najwazniejsze sa tu cyfrowe
podobienstwa, ktéore musza odpowiada¢ analogowym hierarchiom i zalezno$ciom. Wezty
Sieci tacza ze soba niezliczone ilosci nitek — oznacza to pominigcie réznic pomigdzy fragmen-
tami, miejscami w Sieci i zastapienie tego porzadku przez mozliwos¢ odbywania skokdw,
zeglugi, surfowania. Cyfrowe morze rozmywa réznice w pochodzeniu, jakosci i przynalezno-
$ci danych. Istniejace w real life klasyczne podzialy na sfery nauki, rozrywki, religii itp.,
w Sieci istnieja tylko dla posiadajacych ich swiadomos$¢ przed wejsciem w nig” [4, s. 389].

Niektorzy uczeni ujawniali obawy przed nowym wspaniatym swiatem komputerdw i sieci.
Dzisiaj wiemy juz, ze wiekszos¢ z tych obaw jest irracjonalna, jednak jakies cienie obaw przed
zdominowaniem cztowieka przez technologie nadal si¢ przejawiaja. O tym, jak te obawy si¢
weryfikuja, niech swiadczy zderzenie dwoch faktow: w 1982 roku cztowiekiem roku wedtug
tygodnika ,, Time” zostal... komputer — ale w 2006 roku juz ... internauta.

W kazdym razie specyfika komunikacji internetowej powoduje, ze uzytkownicy sieci w spe-
cyficzny sposdb uczestnicza w procesie komunikacyjnym i w specyficzny sposob ksztaltuje
si¢ ich umystowos¢. Liczna grupa uczonych wskazuje na otwarto$¢ procesu komunikacyjne-
go w sieci, jednak wcale nie stabszy wydaje si¢ by¢ glos tych, ktérzy wskazuja na ksztatto-
wanie si¢ krytycyzmu, podejrzliwosci i specyficznego rodzaju umystowosci — waleczne;j
i agresywnej: ,,W kategoriach wpltywu na nasze srodowisko fizyczne te nowe urzadzenia
obliczeniowe ani si¢ réwnaja z poteznymi maszynami z sektora przemystowego. Kluczem do
ich znaczenia jest co$ zardwno silniej fascynujacego, jak i bardziej niepokojacego: zdolnosé
do rozbudzenia naszych procesow umystowych. Nowa technologi¢ stanowig informacja,
idee i inteligencja, waleczno$¢ umystowa, a nie fizyczna, moze ona zatem zmieni¢ nie tylko
nasze zwiazki z otaczajacymi nas przedmiotami, ale nawet nasz stosunek do samych sie-
bie” [9, s. 20].

Trudno mie¢ zaufanie do komunikatow, ktore z natury sq wieloznaczne i hipertekstualne,
zatem podejrzliwo$¢ i krytycyzm wydaja si¢ uzasadnione i naturalne w tej sytuacji. W komu-
nikacji sieciowej jednak ta ostroznos¢ jest daleko posunieta i dochodzi juz do tego, ze ko-
nieczno$cig wydaje si¢ by¢ skanowanie kazdej przychodzacej wiadomosci pod katem
obecnosci wirusow.

Badania nad wlasciwosciami komunikacji internetowej sa wprawdzie jeszcze nieliczne,
jednak bardzo szybko si¢ rozwijaja. Prawdopodobnie juz niedlugo bedziemy mogli wiecej
powiedzie¢ o specyfice komunikacji sieciowej i wptywie, jaki Internet ma na umystowos¢
uzytkownikdw oraz jakie cechy i emocje przede wszystkim wyzwala. Jak wskazuje P. Wallace,
.My wszyscy uzytkownicy Internetu jesteSmy czescig tych «rozproszonych grup» i «kon-
spiratorow» i jesli chcemy promowac¢ dobro i pigtnowaé zto, powinniSmy zacza¢ od wlasne-

badacze spoteczni rzadko siggaja do metodologii wypracowanej na gruncie nauk filologicznych, np. do
technik analizy tekstu, a jezeli juz to si¢ zdarza (nurt jakosciowy w badaniach spotecznych), to cata
procedura sprowadzana jest do ujecia typowo psychologicznego.
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g0 postepowania. [...] Niezwykle wlasciwosci Internetu moga wydobywac¢ na wierzch nasze
najlepsze i najgorsze cechy, ukazywac nasze nudne i fascynujace oblicze. Laczac si¢ z cyber-
przestrzenia, nie ulegamy mutacji i nie zamieniamy si¢ w inny gatunek, lecz czynniki psycho-
logiczne, ktére wpltywaja na nasze zachowanie w prawdziwym zyciu, w sieci manifestuja si¢
inaczej, bo srodowiska, do ktorych wkraczamy, sa inne. Im wigcej wiemy o tych srodowi-
skach i ich wplywie na nas, tym wigksza mamy szansg, ze bedziemy potrafili wykorzystac
nasz wklad w ich tworzenie, zeby je ulepsza¢” [18, s. 307].

W przypadku Internetu podstawowym problemem komunikacyjnym wydaje si¢ by¢ wigc
kompetencja komunikacyjna samych uzytkownikéw. Niska kultura jezyka, staba znajomos¢
faktoéw i pojec¢, brak wyksztalcenia, agresywnos¢, brak logiki wypowiedzi — wszystko to moze
spowodowac, ze proces komunikacyjny ma niska jakos¢ lub wrecz jest bezcelowy. Tendencje
taka mozna dostrzec w przypadku mato popularnych foréw internetowych, gdzie dyskusja
czgsto ogranicza si¢ do mato tworczej wymiany ciagle tych samych argumentow w zamknigtym
gronie 0sob. Teoretycznie otwarte dla wszystkich forum nie kusi nikogo, poniewaz wiasnie
jakos¢ procesu komunikacyjnego w takich przypadkach pozostawia wiele do zyczenia.

Z drugiej strony takie cechy jak bogactwo jezyka, empatia, logika wypowiedzi i sita
argumentow samych uzytkownikow Internetu zachecaja do dyskusji i do udziatu w procesie
komunikacyjnym.

O wiele wigkszy problem moze stanowi¢ ograniczenie kontaktu fizycznego — przede wszyst-
kim wizualnego — internautow. Czegsciowo mozna go ztagodzi¢, stosujac kamery internetowe —
jednak sa to tylko potsrodki, ktore przy obecnym poziomie techniki i niewielkim stopniu
spopularyzowania nie rozwiazuja problemu catkowicie. Poza tym nawet najlepsze kamery nie
beda w stanie odda¢ calego bogactwa wrazen pozawerbalnych interlokutoréw.

Wiedza internetowa

Nie ma watpliwosci co do faktu, iz przestrzen wirtualna jest nowa, bardzo specyficzna
i jakosciowo zupelnie odmienng kategoria, a fakt, ze postrzeganie przestrzeni determinuje
w okreslony sposob postrzeganie czasu, stawia nas wobec koniecznosci rozpatrywania tych
dwoch kategorii w sposob nieroztaczny.

Jak wskazuja antropolodzy, dla czlowieka (w odrdznieniu od zwierzat) charakterystyczne
jest postrzeganie przestrzeni i czasu w perspektywie o wiele szerszej niz ta, bezposrednio im
dostgpna [5]. Przestrzen wirtualna powinna by¢ chyba postrzegana jako inny poziom prze-
strzeni fizycznej — umozliwiajacy kontakt i przechowywanie informacji na innych zasadach
niz dotychczas. Dzigki niej mozemy mowi¢ paradoksalnie o istnieniu jednej przestrzeni tacza-
cej bezposrednio wszystkich interlokutoréw, zbierajacej i konserwujacej doswiadczenia,
komunikaty i wiedze, dzigki czemu czas réwniez ulega zakonserwowaniu. Wydarzenie w sieci
zaistnieje dopiero wtedy, gdy znajdzie si¢ ten, ktoéry odpowie na to wydarzenie. I tak —
rozmowa i wymiana doswiadczen moze odbywac sie w czasie rzeczywistym, pomimo dziela-
cej uczestnikow dyskursu odlegtosci (gdy korzystamy ze Skypa), lub moze by¢ odroczony
w czasie, gdy mamy do czynienia z forum internetowym lub publikacjami elektronicznymi.

Wprawdzie nadmiar informacji rodzi niepewnos¢ i liczne kryzysy prawdziwosci paradyg-
matow [1, s. 45], jednak tatwo mozna przezwyciezy¢ te problemy, tworzac internetowe grupy
wsparcia, grupy eksperckie i zespoly zorientowane zadaniowo. Jezeli chodzi o przecigtnych
uzytkownikow, to sie¢ poprzez nagromadzenie réznego rodzaju informacji stwarza duze moz-
liwosci rozwoju i zdobywania wiedzy — czyli stanowi niezglgbione zaplecze dla wszystkich
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rodzajow edukacji: formalnej, nieformalnej i pozaformalnej. Jednak z punktu widzenia zespo-
tow eksperckich moze stanowic¢ jedynie co§ w rodzaju zasobnika materialéw uzupetniajacych
i ilustrujacych. Rola zespotow eksperckich w takiej sytuacji wzrasta, lecz wyniki badan pod-
legaja ochronie i sponsorzy nie sg sklonni, by je szybko upowszechnia¢, w obawie przed
konkurencja (przeciez naktady musza si¢ jako$ zwrdcic¢ — a najlepiej bytoby na nich mozliwie
duzo zarobi¢). Stad tez sami eksperci moga mie¢ problemy z dotarciem do informacji, ktérych
na pewno nie znajdziemy w sieci*.

Intelektualisci zdecydowanie wiele zyskuja dzigki powiazaniom sieciowym, jakie oferuje
im Internet. Przy tym teza o zanikaniu inteligencji liberalnej [ 11] nie znajduje potwierdzenia
w faktach, gdyz Internet opiera si¢ na polifonii §wiatopogladowej i kazde stanowisko moze
znalez¢ tu odzwierciedlenie, poniewaz w wigkszosci liczy si¢ sita argumentéw. Misja intelek-
tualisty, o ktorej niedawno tak obszernie pisat S. Fuller [6], polegajaca na nauczaniu i kry-
tycznym spojrzeniu na rzeczywistos$¢, dzieki sieci moze zosta¢ zintensyfikowana — gdyz
pojedynczy intelektualisci zyskali szerszy dostgp do mas, a dzigki temu prawdopodobnie
réwniez zdecydowanie wigkszy wplyw na nie.

Z drugiej strony trzeba bra¢ pod uwagg szereg zjawisk, ktore ostabiaja wptyw inteligen-
cji na szersze masy w sieci. Wydaje si¢ przy tym, iz wigksze znaczenie ma mozliwos$¢ wymiany
informacji niz zawarto$¢ wiedzy w sieci. Wymiana pogladéw i wiedzy migedzy poszczegdlnymi
uzytkownikami jest faktem niepodwazalnym. Natomiast jakos¢ samej wiedzy zawsze jest po-
dejrzana, jak to zostato opisane wczesniej.

Podstawowym czynnikiem ostabiajacym oddziatywanie intelektualistow w Internecie sa
pewne trendy w kulturze wspolczesnej, akcentujace zagubienie i dezorientacj¢ duchowa czto-
wieka na poczatku XXI wieku [20]. W pewnym zakresie sie¢ moze pomdc w przezwycigzaniu
tych niekorzystnych zjawisk, gdyz jest podstawa tworzenia si¢ nowych wspdlnot, ktore sa
oparte nie na terytorium, lecz skoncentrowane na problemach, zjawiskach czy zainteresowa-
niach.

Roéwniez cyberkultura jest specyficznym zjawiskiem, generujacym nowe problemy i nowe
mozliwosci: odmienny jezyk, estetyki, wartosci, style zycia i komunikacji, zdigitalizowane
paradygmaty [12]. Uzytkownik Internetu w szczegdlny sposob patrzy na §wiat — jest bardziej
swiadomy wieloznacznosci i bardziej uczulony na punkcie swojej wolnosci obywatelskie;j.
Wedtug niektérych koncepcji mozemy juz mowié nawet o powstaniu wirtualnego spoteczen-
stwa ,,netizenow” [8] — $wiadomych, niezaleznych i liberalnych wirtualnych obywateli>.

Internet jest nadzwyczaj plastycznym narzedziem, ktorego wykorzystanie zalezy przede
wszystkim od indywidualnych potrzeb uzytkownika. Cytowany wczesniej M. Castells wska-
zuje na podstawowe typy uzytkownikdw sieci i wymienia: techno-merytokratyczny, hakerski,
komunitarianski i przedsigbiorczosci. Wydaje sie, ze w kazdej z tych warstw jest szansa na
dziatalno$¢ intelektualistow i — jak wskazuje M. Juza [10] — po raz pierwszy w historii ludzko-
$ci mamy do czynienia z narzedziem, ktore stwarza realng szans¢ na petne odrodzenie sfery
publicznej i dyskursu intelektualistow.

4Istnieje tu jeszcze kwestia $Swiadomej abnegacji — odwrotu od autorytetow i zwrdcenia sie ku temu,
co bezposrednio doswiadczalne; w tym przypadku sie¢ ukazuje si¢ oczywiscie jako bardzo przydatne
narzedzie wymiany doswiadczen (zob. [7] s.196—197 oraz [2], rozdziat Die Welt der starken Bindungen).

3 Nieco inaczej widzi cala sytuacje R. D. Putnam, ktory wskazje, ze potencjal Internetu zostat do tej
pory w niewielkim stopniu wykorzystany i w zwiazku z tym trudno mowic¢ o aktywnych, silnych
spotecznosciach wirtualnych; [15, s. 180].
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SUMMARY
Net Intelligence. Intellectuals in the Internet Sociaty

The article examines the idea of the net intelligence. With the rising of a new
economy and new cyber- societies, we find the problem of cyber- communication as
the most important task of our times and signum temporis as well. The author writes
about the problems of truth, hypertestuality and manipulation in the cyberspace,
trying to define basic rules of an effective using of Internet. There is no doubt that
Internet should be treated as a very good tool to modern communication, not as an
huge treat. It’s the big opportunity for a revival of (nowadays dying) public discus-
sion of intellectuals and for the creating of a new net intelligence.

Literatura

[1] Bard A., Soderquist J., Netokracja. Nowa elita wladzy i Zycie po kapitalizmie,
Warszawa 2006.

[2] Bolz N., Die Helden der Familie, Monachium 2006.

[3] Castells M., Galaktyka Internetu. Refleksje nad Internetem, biznesem i spoleczen-
stwem, Poznan 2003.

[4] Celinski P., Wyzwania hipertekstu — granice nieograniczonego [w:] M. Ostrowic-
ki, Estetyka wirtualnosci, Krakow 2005.

[5] Clark G., Przestrzen, czas i czlowiek. Spojrzenie badacza historii, Warszawa 1998.
[6] Fuller S., The Intellectual, Cambridge 2006.
[7] Giddens A., Nowoczesnos¢ i tozsamosé, Warszawa 2006.

[8] Godzic W., Czy nowe media potrzebujq nowej estetyki. Humanista w Internecie
[w:] Piekno w sieci. Estetyka a nowe media, red. K. Wilkoszewska, Krakéw 1999.

[9] Jonscher Ch., Zycie okablowane, Warszawa 2001.

[10] Juza M., Elitarne i masowe formy komunikacyjnego wykorzystania Internetu [w:] Re:
Internet — spoleczne aspekty medium. Polskie konteksty i interpretacje, praca zbio-
rowa, Warszawa 2006.

[11] Lott E., The Disappearing Liberal Intellectual, Nowy Jork 2006.

[12] Manovich L., Jezyk nowych mediow, Warszawa 2006.

[13] Ostrowicki M., Estetyka wirtualnosci, Krakow 2005.

[14] Ostrowicki M., Wirtualne realis. Estetyka w epoce elektroniki, Krakow 2006.
[15]Putnam R.D., Bowling Alone, Nowy Jork 2000.

[16] Re: Internet— spoleczne aspekty medium. Polskie konteksty i interpretacje, praca
zbiorowa, Warszawa 2006.

[17] Toffler A., Zmiana wladzy, Poznan 2003.

[18] Wallace P., Psychologia Internetu, Poznan 2005.

[19] Wilkoszewska K. (red.), Pigkno w sieci. Estetyka a nowe media, Krakow 1999.
[20] Zycinski J., Odyseusz czy playboy? Kulturowa odyseja czlowieka, Krakow 2005.



Czesé 11

Wybrane doniesienia naukowe
z badan i szkolen w Polsce






Beata Krawiec
Uniwersytet Wroctawski

Jak edukacja zmienia spoleczenstwo?

ABSTRAKT

Artykut prezentuje negatywne oddzialywanie edukacji na spofeczenstwo i jego
rozwdj. Szczegdlnie wnikliwie przedstawia skutki obowiazywania w oswiacie idei
réwnosci i wolnosci nauczania.

System o$wiatowy jest jednym z wielu elementdw, jakie okreslaja i organizuja poszczego6l-
ne wspolczesne spoteczenstwa. Edukacja wraz z kultura, tradycja, obyczajami, jezykiem,
prawem, historia i wierzeniami stanowia o rozwoju spotecznym. Oddziatluja réwniez na tad
oraz strukture charakteryzujace spotecznosci.

Nalezy podkresli¢, ze z wymienionych czynnikdw w szczegdlny sposob oswiata determi-
nuje funkcjonowanie spoteczenstw. Zajmowanie stanowisk zawodowych czy pozycji spo-
tecznych uzaleznione jest bowiem np. od rodzaju, prestizu placowek szkolnych, ktére dana
osoba ukonczyta. Obowigzujace w systemie szkolnictwa zasady, idee (tj. np. rowno$¢ szans
edukacyjnych — egalitaryzm, swobodny wybdr miejsca ksztatlcenia — wolno$¢ nauczania lub
koedukacja szkot) posiadaja znaczacy wptyw na uktad spoteczny.

Analizujac kolejno wskazane wyzej demokratyczne idee okreslajace dziatalnos$¢ edukaciji,
postaram si¢ ukazac ich spoteczne skutki. I tak egalitaryzm o§wiaty nalezy interpretowac jako
dazenie do zapewnienia uczniom réwnych szans w procesie ksztatcenia. Dostosowanie na-
uczania do uzdolnien, zainteresowan ucznidow powoduje utrwalenie istniejacej struktury
spotecznej. Uczniom ogranicza si¢ mozliwos¢ awansu w hierarchii spotecznej, zmiany zajmo-
wanej pozycji spotecznej czy zawodowej w oparciu o uzyskane wyksztalcenie. Egalitaryzm
petryfikuje porzadek spoteczny, a przeciez organizacje spoleczenstwa powinien cechowaé
dynamizm wynikajacy z nieréwnosci.

Egalitarny charakter edukacji nalezy rozumiec¢ jako rozstrzygnigcie problemu zakresu tre-
$ci nauczania. Dla eliminowania nierownosci, dyskryminacji zasadnicze znaczenie posiada
decyzja, czy wszystkich uczniow uczy¢ tego samego, czy moze uzalezni¢ realizowany pro-
gram od uzdolnien, zainteresowan czy pochodzenia uczniéw? Selekcja nauczanych przed-
miotow, proponowanych tresci, stosowanych metod, srodkow dydaktycznych jest w niekto-
rych krajach utozsamiana z zasada egalitaryzmu — przyktadem oswiata amerykanska. Natomiast
w innych panstwach, np. w Japonii czy Danii, rdwnos¢ interpretuje si¢ w kontekscie zapew-
nienia nauczania tych samych przedmiotéw, tych samych tresci doktadnie w tym samym
czasie.

Nalezy podkresli¢ fakt istnienia jeszcze jednego aspektu egalitaryzmu, ktéry odnosi si¢
do skupienia uwagi tylko na dziecku w procesie ksztatcenia. W konsekwencji organizacja
nauczania powinna wzbudzi¢ w uczniu poczucie wlasnej wartosci, zapewni¢ wysoka samo-
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ocene. W tym przypadku przedmioty, programy oraz tresci nauczania przygotowane zostaja
w sposob uwzgledniajacy zainteresowania uczniow. Jedyne kryterium doboru zagadnien
nauczania stanowi dobre samopoczucie uczniéw. Roger Scruton tak przedstawia omawiane
zjawisko: ,,wszelkie formy wiedzy, wymagajace wrodzonych predyspozycji oraz pracy albo
zaktadajace osiagniecie poziomu kultury wyzszego niz uliczny, potepia si¢ jako elitarne i usu-
wa na margines programéw nauczania. Niechlujna mowe nobilituje si¢ jako autentyczna,
a ignorancje stroi si¢ w szaty roznic pogladow” [6].

Jak konstatuje R. Scruton, dziesigciolecia stosowania egalitarystycznej propagandy do-
prowadzily do zanegowania wiedzy, koniecznosci wlozenia wysitku i pracy w trakcie jej
przyswajania. W wymiarze szerszym — spotecznym — zjawisko to spowodowalo pogtebienie
podziatéw. Oswiata jest podstawa dziatan, jakie stuza dokonywaniu stratyfikacji spoteczne;.
Dlatego trudno w wypadku dazenia do zapewnienia edukacji, ktéra dostosowana jest cha-
rakterem nauczanych przedmiotdw, tresci do reprezentacji ucznia, oczekiwaé, ze dzieki
ksztalceniu dziecko zajmie pozycj¢ spoteczna wyzsza od tej, jaka wynika z jego stanu pocho-
dzenia czy majatku.

Idea egalitaryzmu w edukacji posiada jeszcze jeden wymiar, jakim jest paradygmat wspdl-
nego nauczania dziewczat i chtopcow. Koedukacja jawi si¢ gwarantem zapewnienia wszystkim
uczniom w procesie ksztalcenia rownych szans. Nastepstwem realizacji w systemie oswiaty
tej zasady jest rowne traktowanie oraz funkcjonowanie w spoteczenstwie przedstawicieli obu
ptci. Jednak prawdziwosci sformutowanego uogolnienia przecza nastepujace fakty: panstwa,
ktére najwczesniej wprowadzily koedukacje w nauczaniu (kraje skandynawskie oraz USA)
coraz czesciej organizuja szkoty lub klasy jednoimienne. Eksperyment przeprowadzony w jed-
nej z waszyngtonskich szkot podstawowych, polegajacy na odrgbnym nauczaniu dziewczat
i chlopcow (w miejsce koedukacji), spowodowal, ze odsetek ucznidw z najwyzszymi ocenami
z matematyki wzrost z 49% do 88%, a z jezyka angielskiego z 50% do 91%!.

Réwniez badania przeprowadzone w 2004 roku w grammar school (angielska szkota gra-
matyczna to publiczna, elitarna szkota srednia) w Leeds zmuszaja do stwierdzenia, ze odsetek
uczniéw z dobrymi ocenami z jezyka francuskiego i niemieckiego zwigkszyt si¢ z 30% w kla-
sach koedukacyjnych do 100% w klasach jednoimiennych [1].

Edukacja typu single-sex przynosi tak zadowalajace efekty, ze Federalny Departament
Oswiaty Stanéw Zjednoczonych Ameryki 1 marca 2004 roku zmienit ustawe Title IX z 1972 ro-
ku, ktdrej przepisy zabraniaty dyskryminacji uczniéw ze wzgledu na pte¢ w szkotach finanso-
wanych ze $rodkéw publicznych. Od poczatku roku szkolnego 2004/05 rady edukacyjne?
wraz z rodzicami beda mogly zdecydowac o prowadzeniu nauczania w klasach koedukacyj-
nych badz jednoimiennych.

Koniecznos¢ organizacji jednoimiennego nauczania wynika z r6znic neurologicznych oraz
odmiennego rozwoju biologicznego me¢zczyzn i kobiet. Roznice te powoduja, ze wsrod chtop-
cow notuje sie dwukrotnie wigksza niz wsrod dziewczynek liczbg dzieci autystycznych.
Pigciokrotnie czgsciej chtopcow charakteryzuje dysleksja i jakanie. Az o§miokrotnie czgsciej

! Przytoczone wyniki pochodza z zestawienia wykorzystanego przez C. Di Giorno w artykule
prezentujacym doswiadczenia dotyczace nauczania jednoimiennego prowadzone na $wiecie, [1].

2 Rady edukacyjne to lokalne witadze o$wiatowe w Stanach Zjednoczonych, ktére administruja
szkolnictwem na terenie okregu-dystryktu szkolnego. Stany Zjednoczone zostaty podzielone na ponad
15 tysiecy okregow szkolnych. W sktad rady edukacyjnej wchodzi od 5 do 7 cztonkow, wybieranych
w wyborach powszechnych. Dziatalno$¢ w radzie edukacyjnej nie wiaze si¢ gratyfikacja finansowa.
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chiopcy cierpig na zesp6t nadpobudliwosci — zespot ADHS czy ADHD?. Wymienione zabu-
rzenia wystepujace przede wszystkim u chtopcow sprawiaja, ze ich edukacje¢ cechuja gorsze
wskazniki oraz wiele probleméw wychowawczych.

Badania przeprowadzone w USA ujawnity, ze uczniowie w odrdznieniu od uczennic szkot
podstawowych o 50% czgsciej musza powtdrzy¢ klase, natomiast na poziomie szkoty $red-
niej chtopcy dwukrotnie czgséciej kierowani sa do osrodkdw specjalnych celem kontynuowania
nauczania. Chlopcy stanowia 75% dzieci okreslanych w Stanach Zjednoczonych Ameryki
jako ,,majace trudnosci w nauce” [4]. Charakterystyczny jest dla nich dwukrotnie wyzszy
wskaznik odsiewu szkolnego*.

Upowszechnienie ksztalcenia single-sex napotyka jednak na wiele probleméw, szczegdl-
nie natury ekonomicznej. W USA z 300 college'y dla kobiet, jakie dziataty w 1970 roku,
obecnie funkcjonuje 64, bowiem tylko 3% absolwentek szkot srednich sktada dokumenty do
tych uczelni. Przy tak niewielkim zainteresowaniu studiami jednoimiennymi oferujace je szko-
Iy wyzsze borykaja si¢ z trudnosciami finansowymi. Jedna z uczelni — Wells College (w Aurora
w stanie Nowy Jork) oglosita, ze od roku akademickiego 2005/06 przyjmowac bedzie rowniez
mezczyzn, aby poprawi¢ swoja kondycje ekonomiczna. Zapowiedz ta tak rozgniewata stu-
dentki Wells College, ze przez tydzien okupowaty budynek administracji, zorganizowaly marsz
protestacyjny, przeprowadzily referendum nad votum nieufnosci dla prezydenta uczelni, a dwie
studentki wystapity przeciwko uczelni do sadu z pozwem o oszustwo>.

Znacznie gorzej przedstawia si¢ sytuacja finansowa wyzszych szkot dla mezczyzn. Nalezy
podkresli¢, ze na terenie USA dziataja obecnie tylko dwie tego typu uczelnie.

Wszystkie obserwacje prowadzone w szkotach koedukacyjnych potwierdzily, ze wspolne
nauczanie nie realizuje zasady rownosci szans edukacyjnych, demokracji w oswiacie, a prze-
ciwnie, poglebia dyskryminacj¢. Paradoksalnie, powoduje rowniez przyjmowanie tradycyjnych
o6l spotecznych, zachowan przypisywanych kazdej z ptci, dokonuje ich stygmatyzacji.

Natomiast nauczanie jednoimienne sprawia, ze np. dziewczeta z klas single-sex sa pew-
niejsze siebie, chetniej podejmuja dyskusje i polemiki, czgéciej wybierajgq zawody oparte na
wiedzy i umiejgtnosciach z zakresu nauk $cistych.

Réwnos¢ szans edukacyjnych odnosi si¢ rowniez do paradygmatu edukacji wielokultu-
rowej. Jakiej udzieli¢ odpowiedzi na pytania dotyczace egalitaryzmu ksztalcenia dzieci po-
chodzacych z mniejszosci etnicznych, narodowosciowych, jezykowych czy wyznaniowych?
Kraje takie jak Francja, Niemcy i Wielka Brytania, respektujac w swoich systemach o§wiato-
wych odmienno$¢ kulturowa, jezykowa, wyznaniowa, historyczna, obyczajows etc. uczniow,
muszg rozwiaza¢ powazne problemy widoczne w dziatalnosci ich placéwek szkolnych. Szcze-
g6lnie pilnie nalezy rozstrzygna¢ kwesti¢ uczgszczania do szkol wymienionych panstw
uczniéw wyznania muzutmanskiego. Dzieci nalezace do tej mniejszosci religijnej nie realizuja
obowiazku szkolnego, poniewaz odmawiaja uczestniczenia w niektérych zajeciach, np. na

3 ADHS to nadpobudliwos¢ psychoruchowa z zaburzeniami koncentracji uwagi, a ADHD odnosi si¢
do dzieci nadpobudliwych i impulsywnych.

4 Odsiew szkolny to rezygnacja ucznia z uczeszczania do szkoly przed formalnym jej ukonczeniem.
Dane Federalnego Departamentu Oswiaty informuja, ze srednia warto$¢ odsiewu szkolnego dla 50
stanow wynosi okoto 25% (dla dystryktu szkolnego Nowy Jork osiaga 27%).

3 Relacje dotyczaca amerykanskich uczelni jednoimiennych, zatytutowana ,,Protest boginek madro-
$ci” przygotowat Tadeusz Wojcie z Buffalo, a zamiescila ,,Rzeczpospolita” w rubryce ,,Obyczaje i Nie-
obyczaje”.
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lekcjach wychowania fizycznego nie ¢wicza dziewczeta, podobnie wyglada sytuacja w przy-
padku lekcji muzyki. Nie we wszystkich lekcjach jezyka urzedowego chca uczestniczy¢ za-
réwno chlopcey, jak i dziewczeta.

Nieobojetne sa takze problemy wychowawcze, jakie ci uczniowie stwarzaja w szkotach
oraz poza nimi. Istotnym zagadnieniem jawi si¢ wnoszenie przez tych uczniéw (gltéownie
dziewczeta) do szkot symboli religijnych w postaci stroju zakrywajacego cale ciato oraz chu-
sty przystaniajacej wszystkie wtosy.

Problem stanowi réwniez obecnos$¢ w szkotach publicznych nauczycieli reprezentujacych
te mniejszos¢. Wykonywanie czynnosci zawodowych przez nauczycieli zwiazane jest z od-
dziatywaniem wychowawczym, z ksztaltowaniem osobowosci uczniéw, z mozliwoscia ich
indoktrynowania.

Nawet w krajach, ktore w swoim prawodawstwie dokonaly rozdziatu panstwa i Kosciota,
np. we Francji, gdzie szkolnictwo jako instytucja publiczna posiada¢ musi charakter swiecki,
laicki, sytuacja jest skomplikowana. W wypadku Francji tak bardzo, ze w lutym 2004 roku
Zgromadzenie Narodowe uchwalilo ustawg¢ zabraniajaca wnoszenia ostentacyjnych symboli
religijnych do placéwek panstwowych. Wymieniony akt normatywny wszedt w zycie z po-
czatkiem nowego roku szkolnego — 2004/05, aby wyjasni¢ i uscisli¢ procedure egzekwowania
zapisu konstytucyjnego o §wieckim, neutralnym charakterze szkolnictwa francuskiego, lecz
zamiast uporzadkowac te¢ kwesti¢, spowodowal jej zaostrzenie. Uczennice wyznania muzul-
manskiego, aby pozosta¢ w zgodzie z rygorami swojej religii i jednoczesnie przepisami nowej
ustawy, przed wyjsciem do szkoty golity sobie gtowy badz obwiazywaly je bandanami (uzna-
no bowiem bandang za przejaw mody, kultury mtodziezowej — nie religii). Zanotowano takze
przypadki, ze uczniowie tatuowali na widocznym miejscu swojego ciata symbole religijne.
Warto zauwazy¢, iz we Francji w ostatniej dekadzie usunigto ze szko6t okoto 1500 dziewczat,
ktére przychodzity na lekcje w chustach [3].

Francuska ustawa zakazuje chrzescijanskim uczniom noszenia w szkotach znacznych roz-
miarow krzyzy, zydowskim uczniom noszenia mycek, a arabskim i tureckim przychodzenia
w hidzabach i czarczafach.

Podobnie skomplikowany wymiar przyjmuje ten problem w krajach, ktére nie oddzielity
instytucji panstwowych od koscielnych, jak np. Wielka Brytania czy Niemcy. I tak w przy-
padku Wielkiej Brytanii 3 marca 2005 roku dziennik ,,Rzeczpospolita” [5] podal za agencja
PAP orzeczenie sadu apelacyjnego w Londynie, ktore przyznaje muzulmanskiej uczennicy
(15-letniej Shabine Begum) prawo do uczgszczania do szkoty w dhugiej sukni, zakrywajacej
cale ciato — galabii. We wrzesniu 2002 roku S. Begum z powodu galabii zostala usunigta ze
szkoty, ktdra teraz wyrokiem sadu musi uczennicg przyjac.

Jednak sad wyzszej (drugiej) instancji przyznal racje szkole, uznajac noszenie galabii za
wyrazanie przekonan religijnych [3]. Sedziowie sadu drugiej instancji uznali, ze Denbigh
High School w Luton, do ktérej uczegszczata S. Begum, zezwala muzulmankom na noszenie
innego — alternatywnego stroju, sktadajacego sie¢ z tuniki, spodni i szala. S. Begum twierdzita,
ze proponowany przez szkole ubidr wykorzystuja kobiety niewierzace, dlatego zdecydowata
si¢ na galabi¢. Upodr dziewczyny oraz jej walka przed sadem o prawo do pobierania nauki
zgodnie z zaleceniami islamu uczynily z niej bohaterke brytyjskiej mniejszosci muzutmanskie;.
Prawnicy S. Begum® zapowiedzieli wniesienie sprawy do Europejskiego Trybunatu Praw
Czlowieka w Strasburgu [3].

6 Obronca S. Begum byta Cherie Booth, zona brytyjskiego premiera.
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We Wiloszech mniejszos¢ muzutmanska zada utworzenia w szkotach publicznych osob-
nych klas islamskich. Ministerstwo o§wiaty nie wyraza jednak na przyjecie takiego rozwiazania
zgody [2].

Uczniowie, a potem dorosli pochodzacy z mniejszosci etnicznych, narodowych, jezyko-
wych, religijnych twierdza, ze zostali wykluczeni ze spoleczenstwa. Nie moga zrealizowaé
kariery zawodowej, gdyz nie potrafili skutecznie konkurowaé na uczelniach, a wczesniej w szko-
fach obligatoryjnych.

Wykluczenie spoteczne dotykajace przedstawicieli mniejszosci jest nastepstwem obowia-
zywania idei edukacji wielokulturowej, ktdra gwarantuje kazdemu imigrantowi prawo do
powstrzymania si¢ od akulturacji, integracji ze spotecznoscia go przyjmujaca. Brak przymusu
opanowania jezyka kraju, do ktoérego imigrant przybyl, lekcewazenie jego praw, obyczajow
i kultury powoduje izolowanie si¢ mniejszosci oraz zamykanie w gettach. Oprocz wykluczenia
konsekwencja edukacji wielokulturowej jest rowniez segregacja, a nawet powrot rasizmu
w niektérych panstwach — przyktadem USA.

Brak asymilacji imigrantéw rodzi w nich agresje oraz zachowania przestgpcze, stad postu-
laty spoleczenstw przyjmujacych, nawet najbardziej liberalnych (Holandia, Dania, Belgia czy
Szwecja), o ograniczenie imigracji. Spolecznosci panstw, do ktérych naplyneto szczegdlnie
wielu imigrantéw, obawiaja si¢, ze wkrotce same stanowi¢ beda mniejszos¢. Wtedy zmuszone
beda podporzadkowac si¢ normom obcego prawa — prawa imigrantdw. Lad spoteczny zosta-
nie zburzony, a wartosci stanowiace o kulturze danego narodu przekreslone.

Alternatywnym rozwigzaniem dla koniecznosci podporzadkowania si¢ naptywajacej lud-
nosci jest, jak ma to miejsce w wypadku Holandii, emigracja rodowitych Holendrow’. Dane
Centralnego Biura Statystycznego Holandii informuja, ze w 1999 roku wyemigrowato z kraju
30 tysiecy Holendrow, a w roku 2004 juz 40 tysiecy. Opuszczajacy Holandie za miejsce
osiedlenia wybieraja kraje anglojezyczne, tj. np. Australi¢, Kanad¢ czy Nowa Zelandig. Nie-
ktérzy, sktadajac dokumenty, wskazuja takze takie panstwa jak Norwegia. Przyczyna emigracji
Holendrow jest nie tylko przeludnienie (najwigksza w Europie gesto$¢ zaludnienia), ale oba-
wa o zycie i zdrowie wlasne oraz rodziny.

Szczegblne zagrozenie odczuwajg Holendrzy ze strony konserwatywnych Marokanczy-
kéw i Turkow, ktérym zarzuca sie, ,,ze odnosza si¢ z lekcewazeniem do holenderskich
obyczajow i nie staraja si¢ przystosowaé. Imigrancka mtodziez stanowi potowe przebywaja-
cych w wiezieniu. Ku niezadowoleniu rodowitych Holendréw ponad 40 proc. imigrantow
otrzymuje jaka$ pomoc ze strony rzadu” [7]. Imigranci nie tylko sami sg zZrodtem probleméw
spotecznych, ale powoduja, ze napiecia narastajqg wsrdd rdzennej ludnosci. Spoleczenstwo
holenderskie ,,rzadzone przez dziesigciolecia w oparciu o solidny polityczny konsens, obec-
nie przezywa tyle napig¢, i jest sktonne do sporéw. [...] Zanim w roku 2002 zamordowano
populistycznego antyimigracyjnego polityka Pima Fortuyna, a potem, calkiem niedawno,
uczen zabit nauczyciela — dla pokolenia Holendréw takie akty przemocy w ich spokojnym
kraju byly czyms nie do pomyslenia. Po zabojstwie Theo van Gogha doszto do burzliwych
demonstracji i podktadania bomb zapalajacych w meczetach i szkotach muzutmanskich. W od-
wecie zaatakowano parg chrzescijanskich kosciotow” [7].

,.Smier¢ van Gogha byta dla Holendrow prawdziwym wstrzasem. Bylo to drugie morderstwo
na tle politycznym w ciagu trzech zaledwie lat, i to w kraju, w ktérym nie zdarzato si¢ to od XVI

7 Informacje o zjawisku emigracji Holendrow, ktérzy czuja sie zagrozeni w swojej ojczyznie za-
czerpnetam z artykutu M. Simons, [7].
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wieku. [...] Holenderski model integracji imigrantow okazat si¢ nie tak doskonaty, jak zawsze
sadzono. Imigrantow akceptowano ze wszystkimi odmiennos$ciami wynikajacymi z réznicy kul-
tur, sposobu zycia, wyznania. Teraz wielu Holendrow zaczeto zadawac sobie pytanie, czy
prawdziwa asymilacja muzulmanow w spoteczenstwach europejskich w ogoéle jest mozliwa” [8].

Powierzchowna analiza skutkéw obowiazywania we wspoétczesnych systemach oswiato-
wych zasady rownosci szans edukacyjnych pozwala sformutowaé¢ wniosek o negatywnych
jej skutkach. Egalitaryzm w edukacji jest przyczyna pojawienia si¢ zjawiska wykluczenia pew-
nych grup, segregacji spoleczenstwa na elite, ktdra potrafi zapewnic¢ swoim dzieciom edukacje
dobrej jakosci, realizowana np. w szkotach jednoimiennych (najczeséciej sa to prywatne pla-
cowki), o akademickich programach nauczania. Dzieci pozostatych obywateli skazane sa na
ksztatcenie w koedukacyjnych szkotach, gdzie oferta nauczania odpowiada zainteresowa-
niom, uzdolnieniom, mozliwosciom intelektualnym uczniéw pochodzacych z réznych
mniejszosciowych grup. W tym wypadku zadaniem szkoty jest przede wszystkim zachgcanie
uczniéw do przychodzenia na zajgcia.

Edukacja, wbrew oczekiwaniom, nie powoduje podniesienia poziomu rozwoju spoleczne-
go. Wskaznik skolaryzacji (odsetek mlodziezy studiujacej) nie posiada znaczenia dla funkcjo-
nowania spoleczenstwa. Dane uzyskane z badan komparatystycznych przekonuja, ze brakuje
zalezno$ci migdzy jakoscia, poziomem oswiaty a rozwojem spoteczenstwa.

Nalezy podkresli¢, ze sformulowane w odniesieniu do systemu edukacyjnego zasady,
idee dziatania, tj. np. egalitaryzm, wolno$¢ nauczania, prowadza do pojawienia si¢ w spote-
czenstwie przede wszystkim negatywnych skutkdéw. Wsréd nich mozna wskaza¢ wykluczenie,
segregacje, dyskryminacj¢ oraz odradzajacy si¢ rasizm.

ZUSAMMENFASSUNG
Einfluss der Bildung auf die Gesellschaft

Der Artikel stellt negative Einwirkung des Erziehungssystems auf die Gesellschaft
und deren Entwicklung dar. Besonders eingehend wird die Auswirkung im Bildungs-
system und Gleichheits- und Freiheitsidee im Unterricht behandelt.
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Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Witelona w Legnicy
i Uniwersytet Wroctawski

Zroznicowany poziom Swiadomosci ekologicznej
studentow wroclawskich uczelni

Juz czlowiek osiqgnal Ksiezyc, zaczyna marzyé o Marsie.

Lecz ciggle trzyma sie Ziemi i do niej powraca uparcie.

Swaq mitos¢ do Matki — planety objawi¢ ma zamiar dziwacznie.

Bo kazdy swym czynem genialnym przyrode chce zmieniaé nieznacznie.
Za duzo jest u nas szkodnikow! Nie szkodzi. Juz myslq uczeni,

Jak by tu z naszej planety uczynié¢ tak raj na Ziemi.

Wystarczy posypaé LUX — proszkiem, bo o to tu wiasnie chodzi.

Ze zging przypadkiem i inni — coz, nikt wszystkim nie dogodzi.
Marzenie czlowieka od zawsze ku zmianom na lepsze ulata.

Jak picknie byloby dzisiaj odmieni¢ porzqdek swiata.

Cho¢ zda sie, wszystko jak dawniej, cho¢ zda sie, Ze nic sie nie zmienia.
Pod ludzi stopami ta sama, lecz martwa bedzie Ziemia.

Barbara Sokowska

ABSTRAKT

W badaniach $wiadomos¢ ekologiczng wroctawskich studentéw z kilku uczelni
okreslono poprzez oceng zainteresowania problemami ekologicznymi, wiedzy oraz
zrédta pozyskiwanych informacji o srodowisku. Stwierdzono korelacje migdzy zain-
teresowaniem, wiedza i podjeciem dziatan na rzecz ochrony srodowiska. Studenci
dysponujacy odpowiednia wiedza ekologiczng sa gotowi do dziatania i poprawy sta-
nu $rodowiska naturalnego. Respondenci z brakiem wiedzy i znajomosci probleméw
ekologicznych uwazaja, ze wszelkie zasoby naturalne i przyroda sa niezniszczalne.
Wyniki wskazuja na pilng potrzebg skutecznej edukacji ekologicznej znacznej czesci
srodowiska studenckiego na wroctawskich uczelniach.

Sytuacja na $wiecie w kontekscie stanu §wiadomosci ekologicznej poszczegdlnych spo-
leczenstw przybiera posta¢ podobna do mozaiki. Dania, Holandia, Niemcy, Austria czy kraje
skandynawskie bez watpienia naleza do liderow Unii Europejskiej w dziedzinie ochrony $ro-
dowiska. Kraje te odniosty sukces dzigki efektywnej wspolpracy wykwalifikowanych ekologow
z organami samorzadowymi, czego owocem byly doskonate regulacje prawne dotyczace ochro-
ny srodowiska, ktdre miaty przyjac funkcje szkieletu dla przysztych przemian.

W ujeciu strukturalnym $wiadomos¢ ekologiczna sktada si¢ z trzech zasadniczych ele-
mentéw w postaci systemu wiedzy, wartosci i regut dziatania. Sfer¢ poznawcza §wiadomosci
ekologicznej stanowi wiedza o procesach zachodzacych w srodowisku przyrodniczym, o ist-
niejacych zagrozeniach, o dzialalnosci cztowieka i jego negatywnych skutkach. W kontakcie
czlowieka z natura urzeczywistnia si¢ system wartosci, do ktorych naleza: zycie, zdrowie,
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odpowiedzialnos¢, praca, pickno, harmonia itp. Trzecim obok systemu wiedzy i systemu
warto$ci elementem $wiadomosci ekologicznej sa reguty dziatan. Tworza one katalog zasad
i powinnosci, ktorymi kierujemy si¢ w swoich kontaktach ze sSrodowiskiem [1].

Poglady na temat swiadomosci ekologicznej cztowieka sg bardzo niepokojace. Co wigcej,
uwaza sig, ze caly system ekologii ludzkiej jest cigzko doswiadczony, jest w nim chora nie
tylko przyroda, ale takze cztowiek. Cheac uksztaltowaé cztowieka ekologicznego, nalezy roz-
wija¢ swiadomos¢ ekologiczng juz u dziecka i ksztattowac ja podczas edukacji jednostki.

W opinii wielu autoréw publikacji na temat edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju,
redagowanych m.in. przez Dotege i Czartoszewskiego [14], krajowe ksztalcenie na poziomie
wyzszym nie nadaza za stanem badan w zakresie podstawowych paradygmatow ekorozwoju.
Krytyczne uwagi dotycza zarowno zakresu i poziomu tresci programowych, okreslanych
mianem standardéw ksztatcenia formalnego, jak tez edukacji pozaszkolnej. W tej nieformalne;j
edukacji ekologicznej istotna role odgrywaja mass media [11]. Warto podkresli¢, ze w bada-
niach Domki to wlasnie prasa, a nie szkota okazata si¢ jednym z gtownych zrédet informacji
dla mtodziezy, w tym studenckiej, o stanie srodowiska i jego zagrozeniach oraz sposobach
ochrony [6], [7], [8].

Celem prezentowanych ponizej wynikéw badan sondazowych przeprowadzonych w la-
tach 2004—2006 byta ocena poziomu swiadomosci i ekologicznego uwrazliwienia studentow
(z wybranych uczelni wroctawskich z réznych kierunkéw i lat studiéw) na problemy szeroko
rozumianej ochrony srodowiska.

Wisréd ankietowanych 550 studentéw byly reprezentowane nastgpujace uczelnie:

1. Politechnika Wroctawska (PWr.) — 188 studentow z nastepujacych kierunkow studiow:
automatyka i robotyka (29), biotechnologia (31), budownictwo (60), elektronika i telekomuni-
kacja (48), elektrotechnika (1), informatyka (3), mechanika i budowa maszyn (1), technologia
chemiczna (1) oraz zarzadzanie i marketing (14).

2. Uniwersytet Wroctawski (UWr.) — 167 studentéw z nastgpujacych kierunkow studiow:
biologia (13), biotechnologia (28), geologia (1), informatyka (1), matematyka (30), ochrona
Srodowiska (65) oraz prawo (29).

3. Akademia Rolnicza (AR) — 105 studentéw z nastepujacych kierunkéw studiow: archi-
tektura krajobrazu (1), geodezja i kartografia (16), gospodarka przestrzenna (75), ogrodnictwo
(2) oraz technologia zywnosci i zywienie cztowieka (11).

4. Akademia Medyczna (AM) — 30 studentdéw z kierunku lekarskiego.

5. Dolnoslaska Szkota Wyzsza Edukacji (DSWE) — 30 studentéow z kierunku stosunki
miedzynarodowe.

6. Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej (SWPS) — 30 studentdéw z kierunku psychologia.

Wyrézniono cztery kierunki studiow: przyrodnicze sensu stricto, stosowane nauki przyrod-
nicze, techniczne i humanistyczne. Do pierwszej grupy (78 studentéw) zaliczono biologi¢ i ochrone
srodowiska; do drugiej (195 respondentdéw): architektura krajobrazu, biotechnologia, geodezja
i kartografia, geologia, gospodarka przestrzenna, kierunek lekarski, ogrodnictwo, technologia
zywnosci i zywienie czlowieka; w grupie kierunkow technicznych (188 studentoéw) znalazty sig:
automatyka i robotyka, budownictwo, elektronika i telekomunikacja, elektrotechnika, informaty-
ka, matematyka, mechanika i budowa maszyn, technologia chemiczna oraz zarzadzanie i marketing;
w humanistycznej (89 studentéw): prawo, psychologia i stosunki miedzynarodowe.

W ocenie swiadomosci ekologicznej wykorzystano wzor ankiety N. Demeshkant i opi-
sang tamze metode O.Z. Makojewa [4]. Wszystkie pytania zawarte w ankiecie odnosity si¢
do trzech kwestii: zainteresowania zagadnieniami ekologicznymi, wiedzy dotyczacej ekologii
oraz gotowosci jej zastosowania w dziatalnosci praktycznej.
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Poziom zainteresowania, wiedzy i gotowos$ci oszacowano poprzez zsumowanie wartosci
dla odpowiednich pytan i wyliczenie z nich $rednich arytmetycznych.

Wigkszos¢ z 550 ankietowanych studentow (ok. 67,30%) deklarowato zainteresowanie pro-
blemami ekologicznymi. Podobnie wigkszo$¢ studentdéw (ok. 60%) deklarowato zainteresowanie
globalng i lokalng problematyka ekologiczng, z wyjatkiem studentow z SWPS, gdzie ponad
potowa (53,33%) ankietowanych nie wykazata zadnego zainteresowania ta problematyka .

W odpowiedzi na pytanie otwarte o aktualne problemy ekologiczne w rolnictwie wigk-
szo0$¢ (64,54%) z 550 respondentéw udzielata poprawnych, aczkolwiek niekiedy zbyt uogdl-
nionych odpowiedzi. Studenci z kierunkow przyrodniczych, stosowanych nauk przyrodniczych
oraz technicznych poprawnie uzywali takich okreslen jak: ,,pestycydy, nawozy sztuczne”
oraz dostrzegali problemy z ich nadmiernym lub nieodpowiednim wykorzystaniem przez rol-
nikow; ,,szkodniki uprawy roslin, ich odpornos¢ na opryski”; ,,roslinno$¢ transgeniczna”;
,»zywnos¢ modyfikowana genetycznie oraz zawierajaca duzo srodkow chemicznych”; ,,zanie-
czyszczenie, wyjalowienie i erozja gleb, a takze zanieczyszczenie powietrza i wod (zwtaszcza
przez splywy nawozow sztucznych z pél uprawnych)”; ,,odpady, zbyt mata ilo§¢ prawomoc-
nych wysypisk, problemy z utylizacja odpaddéw zwierzgcych”; ,klopoty z kanalizacja wsi”;
,,Zbyt mata ilo$¢ oczyszczalni Sciekow”; . kwasne deszcze, efekt cieplarniany, susze”; ,,wypa-
lanie tak, Sciernisk™; ,,nie§wiadomos¢ ekologiczna rolnikdw, przestarzate technologie i maszy-
ny stuzace do produkcji w gospodarstwach rolnych”.

Tabelal. Procentowe odpowiedzi wroctawskich studentéw
na temat znajomosci aktualnych probleméw w rolnictwie
a) wg kierunkow studiow

Kierunki
Rodz'aje . stosowanych
odpowiedzi przyrodnicze nauk techniczne humanistyczne
przyrodniczych
pehna, szczegotowa 83,33% 71,79% 50,53% 39,32%
ogolna 8,97% 5,64% 7,98% 14,61%
nieprawidtowa 7,69% 22,56% 41,49% 46,07%
b) wg uczelni
Rodzaje Uczelnie
odpowiedzi PWr. UWr. AR AM DSWE | SWPS
peha, szczegotowa 54,78% 64,67% 75,23% 83,33% 60% 6,66%
ogolna 6,91% 9,58% 7,61% 3,33% 6,66% 20%
nieprawidtowa 38,29% 25,74% 17,14% 13,33% 33,33% 73,33%

! Ocena wiarygodnosci uzyskanych odpowiedzi na pytanie dotyczace zainteresowania studentow
problemami ekologicznymi, podobnie jak wszystkich pozostatych, byt test T — studenta. Wartos¢
krytyczna, ktora dla wszystkich pytan ankietowych wynosi 4,303, zostata odczytana dla poziomu
istotnosci ¢ = 0,05 dla testu dwustronnego; [12].
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Wigkszos¢ respondentéw z grupy humanistycznej nie znata prawidlowej odpowiedzi badz
w ogole nie udzielita odpowiedzi. Najwigkszy udzial wsrdd respondentéw, ktdrzy udzielili
trafnych odpowiedzi, mieli studenci AM (83,33%) i AR (75,23%). Za nimi uplasowaly si¢
nastepujace uczelnie: UWr. (64,67%), DSWE (60%), PWr. (54,78%). Najgorzej wypadli stu-
denci SWPS (6,66%), ktorzy w zdecydowanej wigkszosci nie potrafili nawet udzieli¢
uogdlnionej poprawnej odpowiedzi (tab. 1b).

Analiza uzyskanych odpowiedzi na pytanie dotyczace wplywu i przyktadu zanieczysz-
czonego srodowiska na stan zdrowia ludzi ponownie ukazata wigkszos$¢ studentow z grupy
przyrodniczej i stosowanych nauk przyrodniczych jako najlepszych. Potowa tych respon-
dentéw najczesciej podawata przyktady choréb zwigzanych z ukladem oddechowym, takie
jak: ,,pylica”, ,,astma”; ,,nowotwory — dzialanie kancerogenne zanieczyszczen”; ,alergie”;
,choroby skérne”; ,,zatrucia pokarmowe”; ,,choroby uktadu nerwowego”; ,,ostabienie uktadu
immunologicznego”; ,,dziatanie teratogenne”. W przypadku respondentéw z kierunkow tech-
nicznych i humanistycznych prawie 50% negowala negatywny wptyw zanieczyszczen po-
wietrza na stan zdrowia ludzi.

Dosy¢ istotnym wydalo si¢ zbadanie poziomu zainteresowania problemami ekologiczny-
mi. Wsrod czterech rodzajow kierunkéw studidw reprezentowanych przez respondentow
najwyzszym poziomem zainteresowania wykazali si¢ studenci kierunkow przyrodniczych
(87,18%) oraz stosowanych nauk przyrodniczych (64,61%). W przypadku oséb studiujacych
na kierunkach technicznych réznica liczebnosci migdzy poziomem wysokim (40,96%) i niskim
(35,11%) wyniosta tylko ok. 5%. To samo miato miejsce w odniesieniu do kierunkéw humani-
stycznych, przy czym ro6znica mi¢dzy poziomem wysokim (37,08%) a niskim (39,32%) byta
mniejsza.

80
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PWr. UWr. AR AM DSWE SWPS
I niski [ $redni [ wysoki

Wykres 1. Uszeregowanie wroctawskich uczelni
wg poziomu zainteresowania problemami ekologicznymi

Powyzszy wykres pokazuje, iz wsrod wszystkich 550 respondentow z szesciu wroctaw-
skich uczelni najwyzszy poziom zainteresowania wykazuja studenci AM, AR i UWr. W po-
szczegolnych uczelniach wartosci poziomu zainteresowania byly zblizone (AM — 76,67%,
AR —65,71%, UWr. — 64,67%). W kazdej z powyzszych uczelni ponad potowa ankietowych
studentdw wykazata wysoki poziom zainteresowania zagadnieniami ekologicznymi. Najwie-
cej 0sob o zainteresowaniu na poziomie $rednim i niskim to respondenci z PWr. (zaintereso-
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wanie Srednie — 22,87%, niskie — 31,91%) i DSWE (zainteresowanie srednie — 26,67%, ni-
skie —26,67%). Wyraznie niski poziom prezentowata wigkszos¢ studentow SWPS (66,66%).

W pytaniu na temat zrodta wiedzy ekologicznej prawie polowa z wszystkich 550 studen-
tow (44,54%) wskazata na srodki masowego przekazu, 34,35% studentéw — na obserwacj¢
stanu Srodowiska w regionie, a tylko 21,08% — na proces formalnego nauczania w szkotach.

Szczegotowa analiza odpowiedzi z réznych kierunkow studiow ukazuje, ze nawet studen-
ci kierunkéw przyrodniczych zdobywaja wiedz¢ nie w procesie nauczania, ktory nie jest
gtéwna droga do uswiadamiania sobie wagi problemdéw ekologicznych. Studenci kierunkow
przyrodniczych wskazywali zwykle na obserwacje stanu srodowiska, natomiast grupy tech-
niczne i humanistyczne swoimi odpowiedziami potwierdzaja (w ponad 50%) przynaleznos¢
do pokolenia medialnego.

W przypadku analizy zroznicowania w aspekcie uczelni tylko wiekszos$¢ respondentow
z UWr. i AM zdobywa wiedze¢ ekologiczng poprzez obserwacj¢ stanu srodowiska swojego
regionu. Pozostali studenci (z PWr., AR, DSWE i SWPS) w wigkszos$ci wybierali edukacje
ekologiczna za posrednictwem $rodkéw masowego przekazu. Wszyscy studenci z szesciu
wroctawskich uczelni najrzadziej wskazywali szkole jako miejsce zdobywania wiedzy ekolo-
gicznej w procesie formalnego nauczania.

Podsumowanie

Badania tzw. $wiadomosci ekologicznej w Polsce, nasilone z koncem lat osiemdziesiatych
XX wieku, dotyczace réznych grup wiekowych, zawodowych, spotecznych, w tym mtodziezy
studenckiej, ukazuja niezmiennie niezadawalajacy, w oczach autoréw publikacji, poziom wie-
dzy o $rodowisku. Ten swoisty status quo jest odwrotnie proporcjonalny do wciaz wzrasta-
jacych prawnych uwarunkowan edukacji ekologicznej oraz dzialan edukacyjnych wpisanych
W programy prawie tysigca pozarzadowych organizacji ekologicznych [10].

Niezadawalajaca jest rowniez edukacja formalna, zwlaszcza w szkotach wyzszych na kie-
runkach nieprzyrodniczych, nie bedacych ochrong lub inzynieria sSrodowiska. W obligatoryj-
nych standardach na wszystkich kierunkach politechnicznych, z ktoérych pochodzili respon-
denci, brak jest przedmiotéw ekologicznych [20]. Sa jednak zajecia ogoélnouczelniane
z biologicznych podstaw ochrony przyrody i srodowiska zycia czlowieka, ekologii, syste-
moéw zarzadzania srodowiskowego, biogazu a ochrony $rodowiska oraz srodowiska natural-
nego cztowieka. W planach zaje¢¢ kierunkéw technicznych PWr. proponuje si¢ takze przed-
mioty pod nazwga ,,Srodowisko naturalne cztowieka” (kierunek budownictwo); ,,ochrona
srodowiska”, ,,metody biotechnologiczne w ochronie §rodowiska” (kierunek biotechnolo-
gia); ,,zagrozenie ekologiczne i bezpieczenstwo pracy”, ,.,ekologiczne i etyczne problemy pro-
dukcji chemicznej” (kierunek technologia chemiczna); ,,ochrona przed hatasem” (elektronika
i telekomunikacja) [22]. Brak jest takich przedmiotow na kierunkach mechanicznych (mecha-
nika i budowa maszyn, automatyka i robotyka), informatyka, marketing i zarzadzanie oraz
elektrotechnika.

W Uniwersytecie Wroctawskim nie znaleziono przedmiotéw proekologicznych w planach
zaje¢ studentéw prawa, matematyki i informatyki [24]. Na pozostatych czterech ankietowa-
nych kierunkach ekologiczne tresci sq na wszystkich kierunkach przyrodniczych. Podobnie
szeroki wachlarz oferuje obecny Uniwersytet Przyrodniczy (dawna Akademia Rolnicza) we
Wroctawiu [18]. Oprécz typowych, wynikajacych juz z nazwy kierunkow proekologicznych
(ochrona srodowiska, ogrodnictwo, inzynieria srodowiska) ksztalcenie ekologiczne odbywa
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si¢ gldwnie na specjalnosciach zwiazanych z ekologizacja rolnictwa, produkcja zdrowej zyw-
nosci, melioracja, ksztaltowaniem $rodowiska oraz architektura krajobrazu [15].

W przypadku pozostatych trzech uczelni wroctawskich, z ktérych pochodzili responden-
ci, brak w standardach propozycji tresci proekologicznych [17], [19], [23] thumaczy po czesci
ankietowe wyniki badan. Wigekszos$¢ z 550 ankietowanych studentéw (ok. 70%) wykazala si¢
zainteresowaniem problemami srodowiska naturalnego, potrafita podaé przyktady aktualnych
problemow ekologicznych w rolnictwie, wplywu zanieczyszczen na zdrowie. Z drugiej strony
wystapilo istotne zréznicowanie w aspekcie kierunkdéw i uczelni. Wiekszym poziomem zainte-
resowania (ok. 87%) wykazali si¢ respondenci z uczelni prowadzacych kierunki przyrodnicze
(biologia i ochrona srodowiska) i stosowanych nauk przyrodniczych, czyli architektura kra-
jobrazu, biotechnologia, geodezja i kartografia, geologia, gospodarka przestrzenna, lekarski,
ogrodnictwo, technologia zywnosci i zywienie cztowieka. Studenci kierunkéw technicznych
(automatyka i robotyka, budownictwo, elektronika i telekomunikacja, elektrotechnika, infor-
matyka, matematyka, mechanika i budowa maszyn, technologia chemiczna oraz zarzadzanie
i marketing) wykazali si¢ zainteresowaniem problematyka ekologiczng w ok. 65%. Mimo bra-
ku w obligatoryjnych standardach nauczania przedmiotéw ekologicznych studenci kierun-
kéw technicznych dysponuja wige znaczna wiedza i znajomoscia problematyki srodowiskowe;.
Najmniejszym zainteresowaniem wykazali si¢ natomiast studenci z kierunkéw humanistycz-
nych, czyli z prawa, psychologii i stosunkéw miedzynarodowych. W tym przypadku tylko
ok. 60% respondentow (z 89 osobowej grupy) zaprezentowato poziom $redni i wysoki zain-
teresowania problematyka srodowiska naturalnego.

Znacznym poziomem zainteresowania w aspekcie poszczegdlnych uczelni wykazali sie stu-
denci AM (ok. 90%), UWr. (ok. 83%) i AR (ok. 77%). Mniejszy stopien zaprezentowali respondenci
z DSWE (ok. 73%) i PWr. (ok. 68%). Niewiele ponad 33% (z 30-osobowej grupy ankietowanych
studentow z SWPS) wykazato $redni i wysoki poziom zainteresowania ekologia.

W przypadku analizy poziomu wiedzy wigkszos¢ (ok. 74%) z 550 studentow zna zrodia
zanieczyszczen Srodowiska. Oprocz tego studenci dostrzegaja potrzebe prowadzenia eduka-
cji ekologicznej w celu podniesienia poziomu swojej swiadomosci srodowiskowej. Okoto
90% studentéw kierunkéw przyrodniczych i stosowanych nauk przyrodniczych wykazato
si¢ srednim i wysokim poziomem wiedzy. Respondenci z pozostatych kierunkow — technicz-
nych i humanistycznych — zaprezentowali nieco mniejszq wiedzg. I tak odpowiednio
zadowalajacy poziom wykazato ok. 74% studentow z kierunkow technicznych i ok. 60%
z humanistycznych.

W aspekcie miedzyuczelnianym klasyfikacja poszczegdlnych uczelni pod wzgledem po-
ziomu wiedzy wygladata podobnie jak w przypadku wczesniejszego wskaznika zainteresowa-
nia. Ponad 80% studentoéw posiadajacych wiedze na poziomie $rednim i wysokim ksztalci si¢
na AM (ok. 93%), AR (ok. 91%) i UWr. (ok. 85%). Takze wigkszo$¢ respondentéw z PWr.
(ok. 74%) i DSWE (ok. 60%) wykazata si¢ zadowalajaca wiedza ekologiczng. Ponownie naj-
stabiej zaprezentowali si¢ studenci z SWPS, gdyz tylko ok. 43% (z 30-osobowej grupy)
potrafilo poda¢ zroédta zanieczyszczen oraz docenié¢ potrzebe edukacji ekologiczne;.

Na zakonczenie nalezy zauwazy¢, ze stosunek do przyrody i zrozumienie probleméw
ekologii poprawia si¢ wraz z wyksztalceniem, a takze wraz z kwalifikacjami rolniczymi, przy
czym poziom wyksztalcenia jest czynnikiem, ktory najsilniej réznicuje postawy. Nie sposdb
jednak zaprzeczy¢, ze rolniczy kierunek wyksztalcenia wyraznie wptywa na stan swiadomosci
ekologiczne;.
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SUMMARY

The Varied Level of Ecological Awareness among the Students
of Wroclaw Universities

In the research on the group of students of a few Wroclaw colleges, the ecological
awareness was appointed through the estimation of interest in the ecological problems
and the source of gaining the information about the natural environment. A correlation
between the interests, knowledge and taking actions for the benefit of the environmen-
tal protection. The students having suitable ecological knowledge are ready for actions
and improving the condition of natural environment. The respondents having no such
knowledge of the ecological problems consider that all natural resources and the nature
are undestructible. The results of the research suggest strong need of the effective
ecological education among the student circle in Wroctaw.
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Stres w zawodzie nauczyciela — proba charakterystyki

ABSTRAKT

Celem artykulu jest proba charakterystyki zjawiska stresu w zawodzie nauczy-
ciela. W pierwszej jego czgsci przedstawione sa badania Pentor Research International
dotyczace stresu w Polsce z interpretacja zachowania si¢ ludzi w sytuacji stresu Zofii
Ratajczak. Nastepnie przytacza si¢ doswiadczenia badawcze H. Sgk, ktora odwoluje
si¢ do zatozen teoretycznych modelu stresu Lazarusa i Folkman. W dalszej kolejnosci
wskazuje si¢ na czynniki stresogenne w zawodzie nauczyciela wynikajace z badan:
H. S¢k, S. Tucholskiej i T. Samek.

W artykule przedstawione sa rowniez badania stresu u nauczycieli wykonane
przez: C. Kyriacou i J. Sutcliffe oraz B. Rudowa.

W wielu publikacjach udowodniono juz niezaprzeczalnie istotna role, jaka petnig czynniki
psychologiczne czy behawioralne w rozwoju choréb somatycznych, szczegoélnie choréb uktadu
krazenia, neurologicznych czy gastrologicznych [10], [13]. Celem niniejszego artykutu jest
wskazanie istoty i wagi stresu, jaki wywotuje praca nauczyciela, oraz mozliwych skutkow
stresu przejawiajacych sie w tej wlasnie grupie zawodowej. Praca ma charakter opisowy: od
prezentacji badan dotyczacych ogdélnie pojmowanego stresu dochodzi do badan poziomu
stresu wsrod nauczycieli, skupiajac si¢ na specyfice tej grupy zawodowe;.

,»W pewnym sensie srodowisko zawsze bylo dla nas zrédlem stresu. Zapominamy cza-
sem, siedzac w wygodnych, dobrze ogrzanych domach, jedzac zywnos¢ kupiona w sklepie
spozywczym, jak cienka jest ni¢ naszego istnienia” [1, s. 611]. Z perspektywy i postawy
badawczej psychologoéw spolecznych stres jest niewatpliwie silnie zwiazany z otaczajacym
czlowieka Srodowiskiem, niemniej mozna pokusié¢ si¢ 0 wyrdéznienie jego dwoch aspektow:
stres jako wysitek adaptacyjny zwiazany ze zmienno$cia otaczajacego czlowieka Srodowiska
i stres jako wysilek polegajacy na dostosowaniu si¢ do ciaglych, niekorzystnych warunkéw
W otoczeniu. Pierwszy z przejawow stresu jest zauwazany tatwiej, drugi mozna uswiadomié
sobie po dluzszym przebywaniu w stresogennych warunkach. Skutki dziatania stresu na
podmiot maja wplyw na uzewngtrznienie badz introwersj¢ pewnych cech osobowosci czy
zachowan — co stanowi tu podstawowy cel artykutu.

W czerwcu 2006 roku Pentor Research International przeprowadzit badanie Stres w Pol-
sce przygotowane dla Melisany Klosterfrau. Préba zostata przeprowadzona w grupie 1012
0s6b na bazie metodologii badan ilosciowych CAPI [13]. Raport ten obrazuje poziom odczu-
wania stresu w subregionach Polski, pokazujac zaskakujace wyniki: najnizszy poziom
odczuwania stresu zanotowano w regionie stolecznym (46%), najwyzszy za$ — w regionie
potudniowym (83%). Zamieszczone ponizej roztozenie ,,regionalne” stresu pokazuje niejed-
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norodnos¢ jego odczuwania w skali kraju niemal mononarodowosciowego, co oznacza znaczny
wplyw warunkéw zycia, rézny w regionach, na odczuwanie poczucia stresu (rys. 1).

pétnocny poétnocno-wschodni
74%
68%
srodkowozachodni stoteczny
46%
69%
$rodkowy
80%
75%
potudniowo-zachodni Srodkowowschodni
78%
potudniowy

potudniowo-wschodni
83%
69%

Rys. 1. Analiza odczuwania stresu w Polsce w podziale na regiony (zrodto: [13])

Przed analizg badania nalezy zastanowi¢ si¢, co powoduje, ze niektorzy badani stabiej,
inni mocniej odczuwaja stres. Wedtug Z. Ratajczak w radzeniu sobie ze stresem wspomagaja
nas ,,mozliwosci zaradcze”, ,,potencjat adaptacyjny”, ,,zasoby energii” tkwiace zar6wno w nas
samych, jak i w naszym otoczeniu. ,,Jak czlowiek organizuje i ukierunkowuje owe zasoby w pro-
cesie radzenia sobie ze stresem, w sytuacjach zagrazajacych, w jaki sposob je traci i jak odbu-
dowuje, a nawet pomnaza?” [4, s. 66]. Jak wida¢ na rys. 1, zasoby wspomagajace nas w radze-
niu sobie ze stresem nie sg jednorodne regionalnie, nie sa tez jednorodne w jednostkach.

Wypracowujac nowy model analizy zachowania si¢ 0sdb w sytuacjach stresowych, Z. Ra-
tajczak wskazata na cztery jego elementy:

1) zagrozenia rozumiane jako zdarzenia zagrazajace lub czynniki szkodliwe;

2) stres jako odpowiedz na dzialanie zagrozenia;

3) proces zaradczy, czyli aktywno$é cztowieka ukierunkowana na usunigcie zagrozenia
lub zmniejszenie stanu napiecia emocjonalnego;

4) psychologiczne koszty radzenia sobie, ktore odczuwa cztowiek zardwno podczas ak-
tywnosci, jak i po jej zakonczeniu [4, s.70].
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Definiujac zagrozenie, autorka nowego modelu okresla je jako wzrost prawdopodobien-
stwa utraty cennej dla czlowieka wartosci. Wartosci te sa niejednorodne rodzajowo: zagrozenie
dotyczy utraty wartosci obiektywnych, takich jak zycie czy zdrowie, ale i wartosci subiek-
tywnych: dobra materialne. W przywotanym badaniu Pentor Research International zagrozenia
powodujace odczuwanie stresu to:

— zla sytuacja finansowa gospodarstwa domowego (37%),

— choroba kogo$ z rodziny (25%),

— choroba respondenta (23%),

— praca (17%).

Dla 0s6b do 29. roku zycia najczestszymi zagrozeniami sa: niepewnos$¢ swojej przyszto-
$ci, egzaminy, problemy w szkole, konflikty ze znajomymi.

Identyfikacja sfery indywidualnej hierarchii wartosci, ktéra jest zagrozona, zalezy zatem
od wieku; jednak nie jest to jedyna zalezno$¢: mieszkancy regionu stolecznego, jako jedyni
w kraju, wskazali utratg pracy jako najpowazniejsze zagrozenie. Jak si¢ wydaje, zwiazane to
jest ze stylem zycia i rozwojem kariery, specyficznym dla mieszkancéw regionu stotecznego,
oraz wyzsze niz w innych regionach odczuwanie presji spotecznej w uzyskiwaniu wynikow:
tak w pracy, jak w kazdym innym rodzaju aktywnosci. Stlusznym wydaje si¢ by¢ w tym
kontekscie zdanie Z. Ratajczak opisujace czynniki szkodliwe, funkcjonujace obok zdarzen
zagrazajacych: mieszkancy regionu stotecznego maja do czynienia z trwatymi stanami otocze-
nia — czynnikami szkodliwymi — takimi jak: wszechobecny pospiech, presja finansowa, hatas,
tlok. Mieszkancy stolicy sa narazeni znacznie bardziej takze na negatywne pochodne swoich
dziatan: stosunkowo wysoka dostepnos¢ srodkéw psychoaktywnych, spoteczna akceptacja
dla podwyzszania swoich mozliwosci fizycznych i psychicznych ($rodki energetyzujace),
postawy ,,eugeniczne”, prowadzace do zwigkszenia wystgpowania takich zaburzen psycho-
somatycznych jak anoreksja czy bulimia tworza ciag zagrozen i czynnikéw szkodliwych
wplywajacych na odczuwanie stresu. Nasuwa si¢ pytanie: dlaczego zatem region stoteczny
ma najnizszy poziom oso6b odczuwajacych stres? Jak si¢ wydaje, wynika to z wigkszej niz
w innych regionach skutecznosci radzenia sobie ze stresem.

Samo przyréwnanie terminologii naukowej do sytuacji szczegdlnych jest czesto dziata-
niem narazonym na bardzo powazne komplikacje, zwigzane zarowno ze szczegdlnym obsza-
rem, jak i z jego zasiggiem spoteczno-kulturowym. W przypadku aplikacji kategorii stresu do
domeny aktywnosci nauczyciela oba problemy, tak obszar, jak i zasig¢g spoteczno-kulturowy,
sg szczegolnie rozlegle; nauczanie i wychowanie sg dziataniami prowadzonymi w okreslo-
nych organizacjach (szkotach), ktérych czas trwania jest praktycznie najdtuzszym wywiera-
niem wpltywu na ludzi (uczniéw) w sposéb sformalizowany i stosunkowo zamknigty.
W poréwnaniu z innymi organizacjami majacymi fundamentalny wptyw na rozwdj osoby,
takimi jak kos$cioly czy zwiazki wyznaniowe oraz organizacje spoteczne typu ,,skauting”,
szkoty sa organizacjami niemal hermetycznymi, stwarzajacymi swietne warunki do budowa-
nia bezposrednich relacji pomi¢dzy uczniami i nauczycielami, co w sprzyjajacych warunkach
moze wspomaga¢ proces edukacyjno-wychowawczy. Jak pokazuja obserwowane zjawiska
w obecnej rzeczywistosci, warunki te pozostawiaja wiele do Zyczenia oraz nie tworza obrazu
jedynie pozytywnego.

W zawodzie nauczyciela — jak pisze Helena Sek [6] — nadrzednym celem jest dziatanie na
rzecz dobra drugiej osoby lub grupy osob za posrednictwem bliskich kontaktéw interperso-
nalnych, nacechowanych empatig i troska. Nauczyciel nie moze ograniczy¢ si¢ do przekazy-
wania wiedzy i ¢wiczenia umiejetnosci swoich uczniéw. Oczekuje si¢ od niego, a szczegdlnie
od nauczyciela-wychowawcy, wrazliwosci na potrzeby uczniéw, spostrzegania i rozumienia
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ich indywidualnych uzdolnien i barier. Taka postawa stwarza szczego6lnie mocne podstawy do
tworzenia si¢ silnie odczuwalnych spotecznie oczekiwan, a wrecz wymagan, ktore — tworzac
niejednokrotnie sytuacje trudne do radzenia sobie przez nauczyciela — stajg si¢ przyczyna
odczuwania stresu przez nauczycieli, stresu zwigzanego bezposrednio z wykonywana praca.

Zajmujaca si¢ tematyka przewlektego stresu Helena S¢k odwoluje si¢ do modelu Lazarusa
i Folkmann, rozumiejac stres jako konsekwencje powigzanych proceséw odbierania i warto-
Sciowania stresoréw (ocena pierwotna), oceng wlasnych mozliwosci reagowania i zasobow
(ocena wtorna) oraz ponowng ocen¢ wynikow zmagania si¢ z trudnosciami wystepujacymi
w pracy zawodowej wymagajacej bliskich relacji z innymi i troski o ich sprawy [7, s. 327].
Prowadzone przez autorke badania [8, s.152] wskazuja na istnienie nastgpujacych obszarow
stresogennych w zawodzie nauczyciela:

a) niskie zarobki przy spostrzeganym duzym wysitku i wktadzie pracy,

b) niski prestiz spoteczny tego zawodu,

¢) nieodpowiednie zachowania i cechy uczniéw,

d) zbyt obszerne programy nauczania, ich zmiany,

e) trudna wspolpraca z przetozonymi, np. nadmierne wymagania,

f) swiadomos¢ bycia ocenianym przez zwierzchnikdw,

g) nieodpowiednie warunki pracy, niedostateczne wyposazenie.

Inne badania, przeprowadzone przez Teres¢ Samek [5, s. 530], wskazuja szersza gameg
stresorow, z jakimi spotykaja si¢ nauczyciele:

a) kwestionowanie autorytetu nauczyciela;

b) niegrzeczny (wulgarny) stosunek do nauczyciela;

¢) nierespektowanie zalecen przez uczniow;

d) zwracanie uwagi na btedy merytoryczne przez uczniéw bardzo zdolnych;

e) bezradnos¢ wobec tragicznej sytuacji domowej niektorych uczniow (alkoholizm rodzi-
cow, przemoc, skrajne ubostwo);

f) przestgpczos¢ wsrdd mtodziezy i subiektywne poczucie mozliwosci wptywania na zmia-
ne jej zachowania;

g) brak podstawowej wiedzy na temat dysfunkcji rozwojowych dzieci;

g) bezradnos¢ wobec uzaleznien wsrod dzieci i mtodziezy; brak podstawowych informacji
na temat uzaleznien oraz oddzialywan profilaktycznych i zaradczych;

i) niemozno$¢ zmotywowania niektorych dzieci do nauki;

j) brak wystarczajacej ilosci czasu na doglgbne angazowanie si¢ w problemy mtodziezy;

k) brak ze strony szkoty propozycji rozwijajacych potencjat rozwojowy dzieci i mtodziezy;

1) niemozno$¢ zgrania duzej grupy klasowej (zwykle okoto 30 0sdb) pod wzgledem mery-
torycznym (znaczne réznice intelektualne i sprawnosciowe), emocjonalnym (rézne stopnie
i rodzaje zaburzen emocjonalnych) i spotecznym;

1) znaczne zaniedbania srodowiskowe i brak minimum zainteresowania ze strony rodzi-
cOW; postawy roszczeniowe rodzicéw dotyczace powinnosci wychowawczych szkoly wobec
dzieci przy braku jakiejkolwiek wspodtpracy z ich strony; brak kontroli i pomocy w stosunku
do dzieci ze strony domu;

m) podejmowanie decyzji dotyczacej oceny dziecka (wystawianie ocen);

n) szkodliwy wplyw mass mediow na psychike dziecka (agresja, negatywne wzorce, nie-
umiejetnos$¢ rozrozniania realiow od fikcji telewizyjnej itp.) powodujace spustoszenie
w psychice dziecka, wobec ktorego nauczyciele czuja si¢ bezradni.

Zardéwno wsrdd ogodlnych, jak i tych szczegdtowych czynnikéw wptywajacych na stres
w zawodzie nauczyciela mozna wyr6zni¢ dwie ich grupy: zewnetrzne i wewnetrzne. Zewnetrz-
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ne wskazano powyzej, do najbardziej za$ znanych przyczyn tkwiacych w samym nauczycielu
zalicza si¢ niezgodnos¢ pomigdzy idealem zawodowym a mozliwosciami wykonywania zawo-
du [8, s.153], szczegdlnie w obecnych warunkach kampanii medialnej zwiazanej z programem
Bezpieczna Szkola [12], ktory, opisujac konieczne postgpowania nauczyciela wobec uczniow
przejawiajacych zachowania wychodzace poza uznana norm¢ badz wrecz patologiczne —
agresywne, czyni nauczyciela policjantem, straznikiem i posrednikiem pomiedzy uczniem-
-wychowankiem a odpowiednimi organami porzadkowymi. Karolina Libera pisze tak: ,,Specy-
fika pracy nauczyciela przyczynia si¢ do jego frustracji z powodu niedostatecznego
wynagrodzenia, matych szans na zrobienie kariery zawodowej i braku uznania za wykony-
wana pracg, zwlaszcza ze strony samych uczniow” [3, s.55]. Mimo ze zdanie to zostato
napisane w ubieglym wieku, nie stracito do dzis nic ze swej aktualnosci.

Istotny wktad w rozwdj problematyki stresu zawodowego nauczyciela wniesli angielscy
psychologowie z Uniwersytetu Cambridge: C. Kyriacou i J. Sutcliffe [9]. Wedlug nich stres
nauczycielski to ,,generowanie negatywnych emocji (typu gniew lub depresja) u nauczycieli,
ktérym to emocjom zwykle towarzysza patologiczne zmiany biochemiczne i fizjologiczne (ta-
kie jak przyspieszenie akcji serca, wydzielanie si¢ hormondw adrenokortykotropowych badz
wzrost cisnienia krwi), bedace rezultatem wykonywanego zawodu i uwarunkowanych per-
cepcja stawianych wymagan jako zagrazajacych ich samoocenie i dobremu samopoczuciu,
jak tez mechanizmem radzenia sobie w celu redukcji spostrzeganych zagrozen” [9, s. 227].
Autorzy podkreslaja réwniez rolg wlasciwosci intrapsychicznych w powstawaniu stresu za-
wodowego, jak np. cierpliwos¢, umiejgtnos¢ okazywania emocji, ktore maja wptyw na spo-
sob spostrzegania stresora i reagowania na niego w swoisty sposob.

S. Tucholska [9] przytacza badania C. Kyriacou i J. Sutcliffe przeprowadzone wsrdéd
nauczycieli angielskich: 143 kobiet i 113 mezczyzn (razem 256 nauczycieli) z wyksztatceniem
$rednim lub wyzszym, w 3 grupach wiekowych (do 30. roku zycia, 30—44 lata i powyzej 45
lat) i nastgpujacym stazem pracy w zawodzie: I grupa 0—4 lata, II grupa 5—10 lat, III grupa
powyzej 10 lat pracy. Badani nauczyciele w 20% okreslili swoj stres zawodowy jako bardzo
silny lub ekstremalny, dla 37,7% nauczycieli stres byl w granicach przecigtnych, u 37,7%
ponizej przecigtnego wyniku, a 4,7% nauczycieli nie odczuwalo stresu zawodowego. Badania
te nie wskazaly jednoznacznych tendencji w réznicowaniu si¢ poziomu odczuwania stresu
w zaleznosci od plci, wieku czy stazu pracy, jednak mozna zaryzykowac twierdzenie, ze pew-
ne prawidlowosci wskazuja na czestsze wystgpowanie stresu u nauczycieli ponizej trzydzie-
stego roku zycia i z najmniejszym stazem pracy. Podobne wyniki autorka opisuje na przyktadach
innych badaczy, niemniej warto zwrdci¢ uwage na artykut S. Zutawskiej [11, s. 27], praktyka
(wicedyrektor Zespotu Szkot w Niemcach), dotyczacy badania przeprowadzonego wsréd 150
nauczycieli czynnych zawodowo, w podziale na grupy zwiazane z okresem wykonywania
zawodu: do pigciu lat (gr. 1), od szesciu do dziesigciu lat (gr. 2) oraz powyzej 11 lat (gr. 3).

Z przeprowadzonego badania wynika, ze odczucia zwigzane ze stresem wynikajacym z wy-
konywanego zawodu najczesciej dotycza sfery ekonomicznej: tylko 26,6% badanych
z wszystkich grup uznato uposazenie za zadowalajace. Jednak najciekawszym wynikiem opi-
sywanego badania jest fakt wystepowania somatycznych symptoméw stresu zawodowego,
takich jak ogdlne wyczerpanie czy napigcie oraz podwyzszona akcja serca wsrod przedstawi-
cieli trzeciej grupy, czyli u nauczycieli z najwigkszym stazem pracy w zawodzie; interesujace
jest takze to, ze to nie oni odczuwajg najwigksza satysfakcje z wykonywanego zawodu: te
odnotowano wsrod nauczycieli z grupy 1. Chroniczny stres wystgpujacy u nauczycieli do-
prowadza najczesciej do réznych chorob psychosomatycznych, cho¢ — jak wskazuja
wspomniane badania — narazong na nie najbardziej grupa sa nauczyciele o stazu pracy
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powyzej 11 lat. Chroniczny stres nauczycieli to takze koniecznos$¢ stawania przed uczniami,
ktérzy sa czynnymi sprawcami stresordéw, ale nalezy tu podkresli¢ — to tez jednostki narazone
na sytuacje trudne. Jak si¢ wydaje, stresory dziatajace na nauczycieli sa wypadkows aktyw-
nosci jednostek poddanych dzialaniu stresoréw w pewnej mierze tworzonych przez nauczycieli.
T. Samek wskazuje na podstawie przeprowadzonego badania nastgpujace sytuacje trudne
wystepujace wsrod uczniow:

a) doswiadczaja silnego leku przed tzw. odpytywaniem, pracami klasowymi i ocenami
semestralnymi;

b) czuja sie pokrzywdzeni na skutek niesprawiedliwej — ich zdaniem — oceny z przedmiotu
lub z zachowania;

¢) sg zawstydzani wobec klasy czy mniejszej grupy kolegow;

d) czuja si¢ osSmieszani czy surowo krytykowani;

e) wydaje im si¢, ze nauczyciele ich nie rozumieja, ze sg ,,egzekutorami”, a nie przyjazny-
mi, wspierajacymi wychowawcami;

f) sq traktowani jak dzieci (dotyczy to starszej mlodziezy), bez mozliwosci decydowania
o czymkolwiek;

g) bywaja ,,przytapywani” na czyms$ (mdéwienie nieprawdy, palenie tytoniu) i nikt nie chce
wyshucha¢ ich usprawiedliwien, uzywajac zwrotow typu ,,milcz”, ,,wystarczy mi to, co widzia-
tem”, ,,juz ja wiem lepiej, co o tym wszystkim mysle¢”;

g) przyklejane sa etykietki (np. ,,no tak, to znowu Kowalski — wiadomo”);

i) nie moga sobie poradzi¢ z jakim$ przedmiotem, a nie maja si¢ do kogo zwroci¢ o pomoc;

j) sa terroryzowani i szantazowani przez starszych i silniejszych kolegdéw, szczegdlnie
takich, ktérzy — w ich przekonaniu — ,,sieja postrach” takze wsrdd nauczycieli (dotyczy to
miodziezy starszej);

k) naruszona zostaje ich godnos¢ i zanegowana jakakolwiek wartos¢, np. nauczyciele
uzywaja wobec nich nieprzyjemnych i dosadnych epitetéow, takich jak: ,,ghupol”, ,o0siol”,
idiota” lub opisowych typu: ,,no tak, prochu to ty na pewno nie wymyslisz”, ,,z pewnos$cia
artysta nie zostaniesz”, ,,no i czego si¢ po tobie spodziewac” [5, s. 530—-531].

Jak si¢ wydaje, z niektorych punktéw mozna wywnioskowac interakcj¢ pomigdzy tworze-
niem stresoré6w przez nauczycieli i tychze tworzonych przez uczniéw: im wigksza rutyna
W pracy, tym mniejsza satysfakcja [11], zatem wigksza mozliwos¢ wystgpowania zdarzen opi-
sanych w ostatnim punkcie przedstawionych powyzej trudnych sytuacji widzianych z per-
spektywy uczniow.

Zrédla stresu nauczycielskiego to:

a) nieprawidlowe zachowanie uczniéw, ich hatasliwos¢, trudni uczniowie, niegrzeczne
zachowania, zbyt duza liczebnos¢ uczniéw w klasach;

b) presja czasu, dotyczy to gltéwnie braku czasu na indywidualng prace z uczniem, zle
opracowane podreczniki, niedostateczna ilos¢ pomocy szkolnych, braki odpowiedniego sprzetu;

¢) potrzeba satysfakcji z wykonywanego zawodu, szczegdlnie chodzi tutaj o niewielkie
szanse na awans, niewystarczajace place, brak uznania za prawidtowo wykonang prace;

d) nieprawidtowe relacje kolezenskie, zachowania i relacje w gronie pedagogicznym
[9, s. 412].

Zwrdémy uwage na to, ze w idealistycznym ogladzie zawodu nauczyciela, traktowanego
W naszym obszarze kulturowym jeszcze do niedawna jak zawod szczegdlnego zaufania spo-
lecznego, sytuacje takie nie powinny mie¢ miejsca. Zachowanie uczniéw jeszcze kilkanascie
lat temu nie byto tak hatasliwe jak dzis, niegrzeczne zachowania nie miaty miejsca tak czesto
jak dzis, potrzeba satysfakcji byta zaspokajana pewnymi przywilejami, z dzisiejszej perspekty-
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wy do$¢ intrygujacymi (mozliwos$¢ otrzymania drugiego pokoju w przydzielonym mieszka-
niu). Czy jednak wymienione wyzej zrodta sa czynnikiem wynikajacym ze zmian spotecznych
wsrod uczniow? To raczej powszechny sposéb ogladu zawodu nauczyciela wytworzyl obraz
nisko wynagradzanego, materialnie odstajacego od sredniej krajowej nauczyciela; takim na-
uczycielom uczniowie niemal dostownie ,,wchodza na glowe”, a po wieloletniej pracy, przy
nasilaniu si¢ symptomow stresu w sferze somatycznej nauczyciel ma po prostu coraz mniej
sil na stosowanie technik pozwalajacych na skuteczne radzenie sobie ze stresem.

Celem artykutu jest wskazanie, iz skutki dziatania stresu maja wpltyw na uzewnetrznienie
badz introwersj¢ pewnych cech badz zachowan; jak si¢ wydaje, przeprowadzone analizy
dostatecznie ten cel pokazaly, niemniej warto wskaza¢ wyniki badan B. Rudowa, cytowane tu
za praca zredagowana przez Rudolfa Kretschmanna (tabela 1) [2, s.17 i in.].

Tabela 1. Cechy pracy nauczyciela odczuwane jako obciazenie

Pozycja Cechy charakterystyczne Czestos¢
1. | Niezadowolenie ze zwierzchnikow, konkretnie konflikty z dyrektorem 78,3%
szkoty
Ograniczenie swobody decyzji i dziatania 75,0%
Okresowe przecigzenia z powodu nawarstwienia si¢ obowiazkow — 70,0%
w zaleznosci od pory roku szkolnego
4. | Wewngtrzna niezgoda na wymagania w zakresie obowigzkow 70,0%
pozalekcyjnych
5. |Niedostateczny lub calkowity brak wsparcia spotecznego 66,6%
6. | Wyniszczajacy i pelen zaklécen klimat pracy w szkole 66,6%
7. | Wyczerpanie na skutek dtugotrwalych obciazen psychicznych 63,3%
8. | Bezbronnos¢ i konieczno$¢ usprawiedliwiania si¢ z podjetych decyzji 56,6%
9. | Niewystarczajace poczucie uznania dla wlasnej pracy 50,0%
10. | Zagrozenie poczucia wlasnej wartosci w wyniku zachowan uczniowskich 48,3%
11. | Cigzar odpowiedzialnosci 46,6%

Zrodto: [2, s. 17].

Stres i zawdd nauczyciela wydaja si¢ nierozlaczne: w ciagu jednej godziny lekcyjnej
nauczyciel podejmuje decyzje do dwustu razy, nie wspominajac juz o koniecznosci interwen-
cji w sytuacjach konfliktowych. Niezwykle czgsto pojawiajace si¢ w ostatnich latach
doniesienia naukowe o szkodliwosci stresu, szczeg6lnie w przypadkach osob podatnych na
choroby uktadu krazenia, uktadu pokarmowego czy schorzenia neurologiczne, sa dostatecz-
nym dowodem na gtéwna rolg stresu na scenie zycia: nauczycielskie chrypki czy migreny to
niewielki fragment skutkow somatycznych wywotywanych przez stres zawodowy '. W kolej-
ce czekaja, by¢ moze, zawaly serca czy udary mozgu, spowodowane ni mniej, ni wigcej tylko
wlasnie dziataniem stresu. Profilaktyka tu jest praktycznie jedna — skuteczne radzenie sobie
ze stresem, ktdre nie jest ani fatwym, ani jednorazowym dziataniem.

! Informacje pochodzace z rozmdw z nauczycielami w prowadzonych przeze mnie grupach wsparcia.
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ZUSAMMENFASSUNG
Stress im Lehrerberuf — Charakteristikversuch

Das Ziel dieses Artikels ist Vorstellen, dass die Folgen der Stresseinwirkung einen
Einfluss auf die AuBerung oder auf Introversion einiger Eigenschaften oder Verhalten
haben; wie es die durchgefiihrten Analysen dieses Ziels ausreichend gezeigt haben. Im
ersten Teil des Artikels stelle ich die Forschungen von Pentor Research International
vor, die den Stress in Polen betreffen; im zweiten Teil- die Untersuchungen der Stressfak-
toren im Lehrberuf solcher Wissenschaftler, wie Z. Ratajczak, H. S¢k, S. Tucholska,
T. Samek. Auflerdem sind die Forschungswerke von B. Rudowa und C. Kyriacou und
J.Sutcliffe zeigenswert.
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Akademia Wychowania Fizycznego we Wroctawiu

Przyszle role zawodowe w opiniach studentow
wroclawskiej Akademii Wychowania Fizycznego

ABSTRAKT

W artykule przedstawiono wyniki badan socjologicznych, ktore przeprowadzono
w roku akademickim 2005/2006 wsrod studentéw pierwszego roku wychowania fi-
zycznego oraz fizjoterapii. W badaniach wykorzystano metodg¢ autobiograficzna; ze-
brano 211 wypowiedzi.

Podstawowym problemem badawczym bylo ustalenie, jak studenci pierwszego
roku postrzegaja swoje przyszle role zawodowe.

Na podstawie przeprowadzonych analiz materiatu autobiograficznego stwierdzo-
no, ze wigkszos¢ studentow pochodzi z duzych i Srednich miast. W naborze kandy-
datéw na studia uwidocznito si¢ wyrazne regionalne oddziatywanie wroctawskiej uczelni.
Badani studenci z obu kierunkéw kierowali si¢ odmiennymi motywami decydujacymi
o wyborze kierunku studiéw. Studenci wychowania fizycznego prezentowali glownie
orientacje sportowa i zawodowa. Natomiast wsrdd przyszlych fizjoterapeutéw domi-
nowala orientacja altruistyczna oraz zawodowa. Co drugi badany student wychowa-
nia fizycznego zamierza samorealizowaé si¢ w trudnej roli nauczyciela wychowania
fizycznego. Badani studenci dostrzegaja nowe szanse, ktore pojawity si¢ w naszym
kraju wraz z gospodarka rynkowa i wejsciem do Unii Europejskiej, przy czym stu-
denci fizjoterapii czesciej niz koledzy z wychowania fizycznego projektuja prowa-
dzenie wlasnej dziatalnosci gospodarczej.

Wstep

Szkota wyzsza jest najczesciej ostatnim etapem procesu edukacyjnego, a dokonanie wy-
boru uczelni wyzszej jest w zasadzie wyborem przysztej drogi zawodowej. W pewnym stopniu
wybor ten okresla przyszla pozycj¢ spoteczna, bowiem status absolwenta uczelni wyzszej
nobilituje i jest podstawowym wskaznikiem przynaleznosci do warstwy spotecznej, jaka jest
inteligencja.

Kazdy cztowiek w swoim zyciu pelni wiele rdl spotecznych. Rola spoteczna jest wzglednie
stalym i wewnetrznie spojnym systemem zachowan, bedacych reakcjami na zachowania in-
nych osob, przebiegajacych wedtug mniej lub bardziej ustalonego wzoru [4, s. 131].

Wedtug Petera L. Bergera i Thomasa Luckmanna w spoteczenstwie istnieja pewne stan-
dardy wykonywania rol spotecznych. Sa one dostgpne badz to wszystkim cztonkom spote-
czenstwa (np.: rola matki, ojca, brata, sasiada itp.), badz tylko tym, ktérzy sa wykonawcami
pewnych rol, np. zawodowych [1, s. 124—125].

Czlowiek jednak ,,...jest nie tylko biernym odtwdrca narzucanych mu przez kregi spotecz-
ne rol, lecz jest rowniez — zdaniem Floriana Znanieckiego — §wiadomym samego siebie
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i doswiadczanym jako $swiadomy i czynny, potencjalnie tworczy podmiot, wnoszacy innowa-
cje w zastany przez siebie §wiat” [5, s. 335].

Spotecznych wzoréw okreslajacych sposoby pelnienia rdl spolecznych cztowiek uczy
si¢, funkcjonujac w réznych grupach spotecznych w ciagu calego zycia. Niektorych rol,
a zwlaszcza rol zawodowych uczy si¢ w instytucjach specjalnie do tego celu powotanych,
miedzy innymi w szkotach wyzszych.

Wroctawska Akademia Wychowania Fizycznego przygotowuje swoich studentéw przede
wszystkim do petnienia takich rél zawodowych jak: nauczyciel wychowania fizycznego, tre-
ner, menedzer sportu, organizator turystyki i rekreacji, a takze fizjoterapeuta.

Rola zawodowa jest pewnym wzorem zachowania, wedtug ktérego jednostka zajmujaca
okreslone miejsce w strukturze spotecznej powinna wypekia¢ funkcje spoteczne przypisy-
wane danej roli zawodowej, a takze korzysta¢ z przyshugujacych jej prawnie prerogatyw
[3,s.62-71].

Jak studenci wroctawskiej uczelni postrzegaja swoje przyszle role zawodowe, to podsta-
wowy problem badawczy prowadzonych od 1997 roku badan socjologicznych. Sformutowano
w nich nastepujace pytania empiryczne:

1. Z jakich srodowisk spotecznych pochodza badani studenci?

2. Jaka przebyli edukacyjna droge, zanim rozpoczgli studia?

3. Kiedy podejmowali decyzje o studiowaniu na uczelni sportowej?

4. Jakimi motywami kierowali si¢ podczas wyboru kierunku studiow?

5. O jakich rolach zawodowych marza badani studenci, a jakich realnie oczekuja?

W artykule przedstawiono wyniki badan, ktore przeprowadzono w roku akademickim
2005/2006 wsrdd studentow pierwszego roku wychowania fizycznego oraz fizjoterapii.

W badaniach zastosowano znana w socjologii metod¢ autobiograficzng, zwang rowniez
metoda dokumentoéw osobistych. Analiza materiatu autobiograficznego pozwala w tym przy-
padku poznaé subiektywny obraz rzeczywistosci spotecznej opisywany przez badanych.
Zatem ze wzgledu na podstawowy problem badawczy metoda ta uznana zostata za najlepsza.
Jozef Chatasinski, opisujac zalety i przydatnos¢ metody autobiograficznej do badan socjolo-
gicznych, pisat tak: ,,Dostarcza ona opisu spolecznych sytuacji autora oraz jego postaw
i dzialania w tych sytuacjach. Subiektywizm tego materiatu jest wigc w tym wypadku nie jego
brakiem, lecz zaleta, poniewaz postawy i dazenia jednostki oraz jego zachowanie si¢ nie sa
wynikiem obiektywnych, lecz subiektywnych sytuacji. Reakcje jednostki odnosza si¢ nie do
sytuacji takich, jakimi one sg niezaleznie od jednostki, lecz do sytuacji takich, jakimi je widzi
jednostka dziatajaca” [2, s. 23].

Lacznie zebrano 211 wypowiedzi pisemnych na temat ,,Przyszle role zawodowe absol-
wentow AWF-u”, w tym 121 prac napisanych zostalo przez studentéw kierunku wychowanie
fizyczne, a 90 prac przez studentow fizjoterapii.

Zebrany material empiryczny poddany zostat analizie jakosciowej i w ograniczonym stop-
niu, wlasciwym dla tej metody, analizie iloSciowe;j.

Charakterystyka spoleczno-demograficzna badanych

Wisrdd studentéw wychowania fizycznego niewielka przewage maja mezczyzni, nato-
miast wsrdd badanych z fizjoterapii tylko co trzeci badany reprezentuje t¢ ple¢. Ogodtem
natomiast wsrod badanych studentow I roku dziewczat jest o 13% wigcej niz chtopcow.

Studenci wroctawskiej uczelni pochodza z réznych regionow naszego kraju. Najwiecej
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z nich pochodzi z Wroctawia i okolic. Dwdch na trzech studiujacych reprezentuje region
dolnoslaski. Dla nich wlasnie wroctawska uczelnia znajduje si¢ najblizej. Co dziesiaty badany
pochodzi z wojewoddztwa opolskiego.

Srodowisko spoteczne badanych wyznaczone jest nie tylko regionalnym pochodzeniem,
ale réwniez ekologicznym charakterem miejscowosci, w ktorych badani mieszkali przed pod-
jeciem studiéw. Kandydaci na studentow wybierajacy uczelni¢ o charakterze sportowym
musza wykazac si¢ nie tylko odpowiednim przygotowaniem teoretycznym, ale rowniez umie-
jetno$ciami sprawnosciowymi. Srodowiska wielkomiejskie, miejskie, matomiasteczkowe oraz
wiejskie sa nadal znacznie zréznicowane pod wzgledem posiadania i dostgpnosci réznych
urzadzen sportowych i poziomu kadry nauczycielsko-trenerskiej. Czy pochodzenie ekolo-
giczne ma wplyw na podejmowanie decyzji o studiowaniu na uczelni sportowej? Ustalono,
ze najwigcej studentow na obu kierunkach pochodzi z duzych (powyzej 100 tys. mieszkan-
cow) miast. Ze wsi pochodzi co dziewiaty student kierunku nauczycielskiego, a tylko co
pigtnasty z fizjoterapii.

Motywy wyboru kierunku studiéw i uczelni
Opisujac wyobrazenia studentéw dotyczace przysztych rél zawodowych, nie mozna po-
mina¢ interesujacego problemu odnoszacego si¢ do motywow wyboru kierunku studiow

i uczelni. Podstawowe motywy, ktérymi kierowali si¢ kandydaci na studentéw obu kierun-
kéw, przedstawione zostaty w tabelach 11 2.

Tabela 1. Motywacja wyboru studiéw (A — kierunek: wychowanie fizyczne)

Pleé K M Ogoélem

Motywy L % L % L %

1) mozliwos¢ dalszego czynnego uprawiania 24 19,8 23 19,0 47 38,8
sportu i rozwoju sportowego
2) realizacja marzen o studiowaniu na AWF-ie 25 20,7 22 18,2 47 38,8
badz o wykonywaniu tej roli zawodowej

3) lubi¢ aktywny i sportowy tryb zycia 14 11,6 21 17,4 35 28,9
4) catkowite lub czesciowe zwolnienie 11 9,1 8 6,6 19 15,7
z egzamindw wstepnych

5) wplyw nauczyciela wychowania fizycznego| 10 8,3 4 3,3 14 11,6
badz trenera

6) kontynuacja rodzinnych tradycji 6 5,0 7 5,8 13 10,7
7) w szkole najbardziej lubitem wychowanie — — 9 7.4 9 7.4
fizyczne
8) ukonczenie klasy sportowej (,,naturalna 4 3,3 4 3,3 8 6,6
kolej rzeczy”)
9) naméwil(a) mnie kolega/kolezanka 3 2,5 1 0,8 4 3.3
10) przypadek 4 33 1 0,8 5 4,1

Zrédto: badania whasne.
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Tabela 1. Motywacja wyboru studiow (B — kierunek: fizjoterapia)

Pleé K M Ogoélem
Motywy L % L % L %
1) cheé¢ pomocy ludziom niepetnosprawnym 36 40,0 | 11,0 12,2 47 52,2
2) profil uczelni taczacy teori¢ z zajeciami 16 17,8 9 10,0 25 27,8
sportowymi

3) rehabilitacja jest dziedzing paramedyczna 13 14,4 20 22,2 33 36,7

4) realizacja marzen o studiowaniu na AWF-ie 22 24.4 13 14,4 35 38,0
i na tym wydziale

5) fizjoterapeuta — zawdd z przyszioscig 7 7,8 12 13,3 19 21,1
6) mozliwos¢ podjgcia pracy za granicg 2 2,2 6 6,7 8 8,9
7) kontynuacja rodzinnych tradycji 2 2,2 4 4,4 6 6,7
8) zainteresowatam si¢ hippoterapig 5 5,6 1 1,1 6 6,7
9) inne motywy (pracuje tam mdj ojciec, 4 44 — — 4 44

zainteresowatam si¢ tematem osob nie-
pelnosprawnych, rozczarowalam sig
wychowaniem fizycznym, przypadek)

Zrédlo: badania wiasne.

Z przedstawionych w tab. 1 danych wynika, Zze przyszli trenerzy i nauczyciele wychowa-
nia fizycznego wybrali uczelnig sportowa i kierunek wychowanie fizyczne dlatego, by w dal-
szym ciagu uprawia¢ sport badz by zdoby¢ kwalifikacje umozliwiajace wykonywanie
wymarzonych rol zawodowych. Ich decyzje sa konsekwencja dotychczasowych wpltywow
srodowiskowych, ktore uksztattowaty ich typ biografii sportowej. Potwierdza to nastgpujaca
analiza materiatu autobiograficznego:

61 0s6b (50,4%) trenowato jakas dyscypline w klubie sportowym.

51 oséb (42,1%) uprawialo sport juz w szkole podstawowej i odnosito tam pierwsze
sukcesy sportowe.

35 0s6b (28,9%) spotkato wspanialego nauczyciela wychowania fizycznego badz trenera,
ktéry rozbudzit w nich sportowe zainteresowania.

[Nr 82, M, 23 lata, mate miasto]: ,,M0j pierwszy kontakt ze sportem byt
zwigzany z moim nauczycielem wychowania fizycznego, dzigki ktoremu pozna-
fem tajniki sportu. On zabrat mnie na pierwszy mecz pitkarski, dzigki niemu
startowatem w pierwszych w zyciu zawodach lekkoatletycznych,. Nauczyt mnie
na zajeciach gra¢ w szachy. Dzigki niemu przezylem duzo emocji sportowych”.

[Nr 8, M, 22 lata, mate miasto]: ,,Duza role¢ w moim procesie ksztatcenia
odegrat pewien nauczyciel, ktory byt dla nas cztowiekiem «czarodziejem» wie-
dzacym o wiele wigcej i znajacym si¢ na rzeczy. Stat si¢ szybko naszym wzorem,
kazdy chciat by¢ taki jak on. To wlasnie za jego sprawg trafitem do reprezenta-
cji szkoly w pitce siatkowej i czynnie uprawiatem sport”.

[Nr 33, K, 22 lata, mate miasto]: ,,M0j pierwszy trener [...] jak i drugi [...]
sprawili, ze pokochatam sport i t¢ dyscypling sportu. Obydwaj stanowili dla
mnie ogromne autorytety, uwazam, ze swietnie spisywali si¢ w roli psycholo-
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goéw. Imponowali mi ogromnie. I wielu rzeczy mnie nauczyli. Przede wszystkim
zycia”.

4. 35 o0so6b (28,9%) wskazato na wptyw rodzicow w uksztaltowaniu ich pozytywnego
stosunku do sportu.

[Nr 89, M, 20 lat, wies]: ,,Urodzitem si¢ w usportowionej, nauczycielskiej
rodzinie. Rodzice w przesztosci uprawiali pitke reczna. Osiagali znaczace, na
miar¢ lokalnych warunkow, sukcesy. [...] Rodzinna atmosfera sprawila, ze ze
sportem zetknatem si¢ bardzo wezesnie. Jako kilkuletnie dziecko wraz z mtod-
szym bratem bylem zabierany przez ojca na mecze, w ktorych on grat. Juz
wtedy bacznie obserwowatem zawodnikow. Imponowali mi. Chciatem jak naj-
szybciej dorosna¢, by doréwnac im i by¢ takim jak oni”.

[Nr 54, M, 23 lata, $rednie miasto]: ,,Czlowiekiem, ktdry zainteresowal mnie
sportem i studiami na AWF-ie jest mdj ojciec. Podobalo mi sie, kiedy w czasie
wakacji bral mnie i mojego brata w gory, nad jeziora; tam podziwiali$my widoki,
obcowali$my z przyroda, nauczyli$my si¢ z bratem, jak zachowywac sig, poste-
powaé chodzac po gorach, jezdzac na nartach, zdobywajac szczyty albo
pltywajac kajakami czy zeglujac po jeziorach Mazur. Poza tym kazda wolna
chwile spedzatem na boisku szkolnym, grajac w pitke nozna czy koszykowke.
Gdy aura nie sprzyjata zabawom na powietrzu, to tata zabieral mnie na salg
gimnastyczng do szkoty, w ktdrej uczyt i prowadzit zajecia pozalekcyjne. Wiec
postanowitem i§¢ w slady ojca i studiowa¢ na Akademii Wychowania Fizycz-
nego, zdoby¢ zawod nauczyciela i trenera, ktory umozliwitby mi prace z dzieémi,
wyjazdy na kolonie i obozy oraz odpoczynek z rodzina latem”.

Dwie trzecie badanych studentow wychowania fizycznego w swym dotychczasowym
zyciu odnosito mniej lub bardziej prestizowe sukcesy sportowe. Wszystkie one byly zrédlem
satysfakcji nie tylko samych bohateréw, ale rowniez najblizszego otoczenia (rodziny, szkoty,
spotecznosci lokalnej). Ale nie tylko sukcesy sportowe stanowity charakterystyczny element
ich sportowej biografii. Treningi, zawody sportowe poza zajeciami szkolnymi wypetiaty
w calosci ich dzienny harmonogram.

[Nr 33, K. 22 lata, male miasto]: ,,Sala gimnastyczna przez prawie 9 lat
stanowita dla mnie drugi dom, a trenerzy i druzyna druga rodzine”.

[Nr 1, K, 21 lat, duze miasto]: ,,Poza szkota caty moj czas wolny poswieca-
fam treningom, ktére miatam siedem razy w tygodniu lacznie z niedzielami.
Trening stawialam zawsze na pierwszym miejscu. Kiedy moi réwiesnicy szli
nas dyskoteke czy do kina — ja z torba na trening”.

Inne czynniki decydowaly o podjeciu przez badanych studentéw I roku studiow na
wydziale fizjoterapii (por. tab. 2). Najczesciej kandydaci na fizjoterapeutow wskazywali na
chec niesienia pomocy ludziom niepelnosprawnym, a zwlaszcza niepelnosprawnym dzieciom.
W drugiej i trzeciej kolejnosci wymieniali oni takie czynniki jak: realizacj¢ marzen zawodo-
wych oraz to, ze fizjoterapia jest rowniez dziedzing paramedyczna, z ktora cheieliby zwiazaé
swoje zawodowe losy.

Prawie co trzecia badana osoba (czesciej chtopcey niz dziewczeta) okreslaja zawod fizjo-
terapeuty jako przysztosciowy, gwarantujacy wysokie zarobki zard6wno w kraju jak iza
granica.
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[Nr 132, M, lat 21, duze miasto]: ,,Wielu studentéw naszego wydzialu ma
plany wyjazdu za granice i tam zamierzaja zrobi¢ kariere. Jest to rdwniez moj
plan, z ktérym to przyszedtem na t¢ uczelnie”.

[Nr 130, K, lat 21, $rednie miasto]: ,,Wzrastajaca czg¢stos¢ wystepowania
choréb i liczba wypadkdéw, a takze duzy postep medyczny stawiaja coraz to
nowe, wyzsze wymagania przed rehabilitacja. Zawdd ten, mimo ciagle nieunor-
mowanej sytuacji prawnej, zyskuje stale na prestizu spotecznym i to nie tylko
w Polsce, ale i w Europie”.

Co czwarty badany przyznaje si¢, ze wazny dla niego jest profil uczelni laczacy teorie
Z zajgciami sportowymi.

[Nr 128, M, lat 23, $rednie miasto]: ,,Zasadniczo zawsze bylem sprawny,
a kontakt z ruchem byt nierozerwalna czes$ciag mojego zycia, tak jak duch ry-
walizacji i potrzeba ciaglego sprawdzania si¢ i wygrywania. Motywacja byta
silna, moc pracowac w zawodzie, ktdrego wyznacznikiem jest hobby i ulubio-
ny sposob spedzania wolnego czasu. Jesli chodzi o wybor miasta, to Wroctaw
zawsze wydawal mi si¢ interesujacy — centrum akademickie, mnogos¢ uczelni,
roznych kierunkdw, bogate zycie kulturalne, no i jeszcze sam nieodparty urok
miasta — dziesiatki mostdw i zabytkow, parki, dobra komunikacja, ludzie z catej
Polski”.

Jak juz wczesniej wspominano, wigkszos¢ badanych studentdw fizjoterapii (61,0%) sto-
sunkowo pézno podejmowala decyzj¢ o rozpoczeciu studiow na tym wydziale (por. tab. 1).
Swiadczy to — moim zdaniem — o wiekszych mozliwosciach intelektualnych kandydatow
i wynikajacej z nich szerszej gamy edukacyjnych alternatyw. W interesujacy sposob taka
wlasnie sytuacj¢ opisuje jeden z badanych studentdw.

[Nr 145, M, lat 21, $rednie miasto]: ,,Ja jako aktualny student wroctawskie-
go AWF-u musz¢ przyznaé, ze obralem ten kierunek studiéw niejako bez
przekonania, w zasadzie przez przypadek [...]. Przez caly okres nauki w liceum
nie bylem pewien co do moich celow i tego, co chcg robi¢ w przysziosci.

Spowodowane to byto moimi bardzo rozlegltymi zainteresowaniami. Musze
przyznaé, ze chciatbym studiowa¢ na Akademii Sztuk Pigknych, jako Ze intere-
suje sie malarstwem i architektura, [...] lecz nie bytem przekonany co do moich
zdolnosci plastycznych i nie cheiatem ryzykowac. [...]

Wybratem t¢ uczelni¢ z dwdoch powoddow.

Po pierwsze zawsze interesowatem si¢ sportem i aktywnoscia fizyczna. Po
drugie przy wyborze bardzo «pomogla» mi moja dziewczyna studiujaca juz na
tym wydziale”.

Tak jak w przypadku studentow wychowania fizycznego czynnikiem decydujacym o pod-
jetej drodze edukacyjnej byla przesztos¢ sportowa, tak studenci fizjoterapii stosunkowo czgsto
wskazywali na bezposredni kontakt z niepetnosprawnoscia. Do wplywu bezposredniego kon-
taktu na wybor kierunku studiéw przyznat si¢ co trzeci badany student tego kierunku. A oto
kilka charakterystycznych wypowiedzi:

[Nr 163, K, lat 21, duze miasto]: ,,W czasie wakacji poznatam Piotra. Piotr
studiuje na AE i jest inwalida I grupy. Jezdzi na wozku od kilku lat.[...] Wiasnie
Piotr pierwszy nauczyl mnie, ze tak naprawde pomigdzy ludzmi chorymi i zdro-
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wymi nie ma roznic, nie trzeba si¢ ba¢ z nimi rozmawia¢. Mozna si¢ razem
uczy¢ i bawi¢ nawet na dyskotekach”.

[Nr 160, K, lat 21, wies]: ,,Wybor wydzialu dokonat si¢ po tragicznym wy-
padku mojego brata sprzed 3 lat. Brak dostatecznej liczby dobrze wykwalifiko-
wanych rehabilitantow oraz znikoma liczba obstugi medycznej zmusita mnie do
przebycia w szpitalu okolo trzech miesigcy oraz do przejscia podstawowego
kursu rehabilitacji. Kurs ten pozwolil mi na opieke nad bratem oraz powolne
,krok po kroku” doprowadzenie go do formy sprzed wypadku”.

[Nr 146, M, lat 20, duze miasto): ,,Sam mialem wczesniej kontakt z fizjotera-
pia, gdyz miatem kontuzje barku, a dzigki pomocy fizjoterapeuty moge nadal
trenowac rzut oszczepem”.

[Nr 165, K, lat 20, $rednie miasto]: ,,Juz jako mata dziewczynka jezdzitam
z mama — mgr rehabilitacji — na turnusy rehabilitacyjne i podobno zawsze bez
problemu nawiazywatam kontakt z ludzmi chorymi. [...] I tak rostam ze $swiado-
moscia, ze obok, a raczej wsrdd nas, sa tez ludzie, ktorzy sq tak samo warto-
Sciowymi cztonkami spoteczenstwa, jak ludzie petnosprawni.

Staratam si¢ obserwowac¢ moja mame, jak wspaniale wspolpracuje z chory-
mi i ile serca wktada w to, co robi.

Widziatam, ze praca ta daje jej duze zadowolenie i satysfakcje, a poprzez
ciagty kontakt z drugim czlowiekiem uczy takze pracy nad soba”.

[Nr 154, K, lat 20, mate miasto]: ,,Do mojego wyboru przyczynit si¢ fakt, iz
moja kuzynka jest uposledzona umystowo. Bedac mata dziewczynka, bardzo
lubitam przyglada¢ si¢ masazom i ¢wiczeniom, jakie pani rehabilitantka prze-
prowadzata z Magda. Poczatkowo Magda nie chodzita, ale dzieki rehabilitacji
zaczela chodzié. Juz wtedy wiedziatam, ze chce w taki wtasnie sposdb poma-
ga¢ ludziom”.

Przyszle role zawodowe

Mtodziez studiujaca na wyzszej uczelni zawodowej zdobywa nie tylko wyzsze wyksztat-
cenie, ale rowniez uczy si¢ przysztego zawodu. Podstawowym celem realizowanym przez
wyzsze uczelnie sportowe jest ksztatlcenie wysoko kwalifikowanych specjalistoéw dla potrzeb
wszystkich form wychowania fizycznego, sportu i czesciowo — shuzby zdrowia.

Jaki jest stosunek badanych studentow do oferty zawodowej proponowanej przez wro-
ctawska uczelni¢? Ktore z oferowanych rol zawodowych sa realizacja wtasnych marzen? Dla
jakiej czesci mtodziezy zawod, ktéry beda wykonywac po skonczeniu studiow, odpowiada
ich wezesniejszym marzeniom? Odpowiedzi na te interesujace pytania przedstawione zostaty
w tab. 31 4.

Wsréd badanych studentow kierunku wychowanie fizyczne co druga osoba marzy o roli
nauczyciela wychowania fizycznego. Jest wsrod nich nieco wiecej mezezyzn. Kolejng wyma-
rzong rola zawodowa, wymieniana przez co trzecig badang osobe, jest rola trenera. W obu
tych przypadkach wystepuje wysoki stopien zgodnosci miedzy rolg zawodowa wymarzona
arealnie oczekiwana. Tylko co czwarty sposrdd nich wie, ze wykonywana w niedalekiej
przysztosci praca bedzie wprawdzie zgodna z profilem konczonej uczelni, ale niezgodna z je-
£0 marzeniami.

Wsréd wymienianych wymarzonych rél zawodowych zdecydowanie dominuja te, do ktd-
rych w sposdb bezposredni przygotowuje wroctawska uczelnia; dotyczy to 83,5% badanych.



Tabela 3. Role zawodowe wymarzone i oczekiwane (A — kierunek: wychowanie fizyczne)

Rola wymarzona

Rola oczekiwana

£73

Pleé g 3

M Ogolem M Razem s £

Motywy %S

L % L % L % L % L % L % =z

Nauczyciel wychowania fizycznego 27 22,3 33 27,3 60 49,6 35 28,9 42 34,7 77 63,6 77,9

Trener 6,6 28 23,1 36 29,6 8 6,6 18 14,9 26 21,5 72,2

Instruktor 5,8 5,8 14 11,6 7 5,8 7 5,8 14 11,6 |100,0

Wiasciciel wlasnego kompleksu sportowego 12 9,9 2,5 15 12,4 9 7,4 1,6 11 9,1 73,3
badz osrodka odnowy biologicznej

Menedzer sportu 4 3,3 2,5 7 5,8 3 2,5 3 2,5 6 5,0 85,7

Fizjoterapeuta 4 3,3 1,6 6 5,0 4 3,3 2 1,6 6 5,0 | 100,0

Dziennikarz 2 1,6 — — 2 1,6 2 1,6 — — 2 1,6 |100,0

Policjant 3 2,5 1 0,8 4 3,3 3 3,3 1 0,8 4 3,3 |100,0

Nauczyciel akademicki 1 0,8 — — 1 0,8 1 0,8 — — 1 0,8 |100,0

Inna rola zawodowa 1 0,8 7 5,8 8 6,6 1 0,8 7 5,8 8 6,6 | 100,0

Nie wiem 2 1,6 3,3 6 5,0 2 1,6 3,3 6 5,0 —

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Tabela 4. Role zawodowe wymarzone i oczekiwane (A — kierunek: fizjoterapia)

Rola wymarzona Rola oczekiwana =3

Pleé g 38

M Ogolem K M Razem s 5

Motywy =3

L % L % L % L % L % L % =z R

Fizjoterapia w szpitalu, klinice, sanatorium 24 26,7 14 |15,6 38 42,2 29 322 14 15,6 43 47,7 88,3

Fizjoterapeuta w osrodku dla dzieci 14 15,6 3 B33 17 18,9 14 15,6 3 3,3 17 18,9 | 100,0
niepelnosprawnych

Wiasny osrodek rehabilitacji badz odnowy 30 33,3 13 [14,4 43 47,7 21 23,3 12 13,3 33 36,6 | 76,7

biologicznej

Fizjoterapeuta prowadzacy wiasng praktyke 7 7,8 4 44 11 12,2 7 7,8 4 4.4 11 12,2 | 100,0

Nauczyciel akademicki 1 1,1 1 1,1 2 2,2 1 1,1 1 1,1 2 2,2 |100,0

Fizjoterapeuta w klubie sportowym — — 2 P22 2 22| — — 2 2,2 2 2,2 {100,0

Inna rola nie zwigzana z kierunkiem studiow 1 1,1 — 1 1,1 1 1,1 — 1 1,1 {100,0

Nie wiem 2 22 | — 2 22 2 22 | — — 2 272 —

Zrodto: opracowanie wihasne.
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Sposrod badanych 14 0séb (11,5%) marzy o rolach zawodowych wymagajacych dodat-
kowych kwalifikacji (rola dziennikarza czy policjanta) badz zmiany kierunku ksztalcenia.
Natomiast 6 0s6b, czyli co pietnasty badany, przyznaje si¢, ze jeszcze nie wie, czym chcialby
si¢ w swym dorostym zyciu zajmowac.

Studiujacy na wydziale wychowania fizycznego probuja rowniez znalez¢ dla siebie inne,
niz to tradycyjnie przyjete, miejsce w zmieniajacej si¢, prywatyzowanej polskiej rzeczywisto-
$ci; co 6sma osoba badana marzy o prowadzeniu wlasnego osrodka sportowego badz odnowy
biologicznej. Przy czym trzech na czterech sposrod nich wierzy w realizacje tych marzen.

Rola nauczyciela jest rola trudna, odpowiedzialng, ale w naszej rzeczywistosci ciagle nie
doceniang. Tymczasem co druga badana osoba marzy wtasnie o tym zawodzie. Dlaczego?
Ponizej przedstawiono kilka charakterystycznych opinii.

Po pierwsze — badani postrzegaja rolg nauczyciela wychowania fizycznego jako szcze-
g6lna misje spoteczna.

[Nr 33, K, lat 22, mate miasto]: ,,Nauczyciel wychowania fizycznego jest nie
tylko instruktorem ¢wiczen cielesnych, ale przede wszystkim doradca i przyja-
cielem dzieci i mlodziezy. Na podstawie rzetelnej diagnozy indywidualnych
potrzeb i mozliwosci uktada z uczniem program jego pracy nad soba. [...] Uczy,
jak zy¢ zgodnie z normami higieny fizycznej i psychicznej, jak dzieli¢ czas
miedzy prace i wypoczynek, jak doskonali¢ zdrowie, pielegnowac urode”.

[Nr 17, M, lat 20, mate miasto]: ,,Chciatbym by¢ przyjacielem mtodziezy i ich
powiernikiem, a nie tylko nauczycielem od ¢wiczen fizycznych. Pragnatbym,
aby praca moja przynosita efekty, tzn. aby u mlodych ludzi wytwarzata si¢
potrzeba aktywnosci ruchowej, aby umieli oni sami organizowac aktywny
wypoczynek. Nie cheg, aby moje oddziatywanie na mtodziez sprowadzato sie
tylko do demonstracji ¢wiczen. Mam nadzieje, ze moja postawa bedzie ukazywa-
1a, jak potrzebna jest kultura fizyczna w zyciu kazdego cztowieka. Mimo ze lekcja
laczy si¢ z wysitkiem fizycznym, mysle, Zze udzial w niej bedzie sprawial przyjem-
nos¢ ¢wiczacym i beda oni z niecierpliwoscia oczekiwac kolejnych zajec”.

[Nr 64, M, lat 21, duze miasto]: ,,Jako nauczyciel wychowania fizycznego
musze przede wszystkim wychowywac. To jest moje naczelne zadanie, bo prze-
ciez jak zaden inny nauczyciel mam bezposredni kontakt i wptyw na kazdego
ucznia. Moja rola zawodowa polega na wydobyciu tego, co tkwi w uczniu,
pouczenie go, zmuszenie go do tworczego dzialania, a przede wszystkim do
samodzielnosci”.

Po drugie — chcg zmieni¢ dotychczasowy, ich zdaniem niewlasciwy, stereotyp nauczycie-
la wychowania fizycznego.

[Nr 88, M, lat 20, duze miasto]: ,,Nalezy zmieni¢ dotychczasowy stereotyp
nauczyciela wychowania fizycznego jako cztowieka w dresie z gwizdkiem na
szyi, rzucajacego pitke grupie dzieciakow, ktdre robig z nig, co im si¢ podoba.
W zyciu codziennym spotkatem si¢ rdéwniez z pejoratywnymi okresleniami ab-
solwentow AWF-u, takimi jak «magister od fikotkdw» czy «magister Swiezego
powietrzay. Mysle, ze w znacznym stopniu wyksztalceniu si¢ takich pogladow
winni sa sami absolwenci”.

Po trzecie — zawdd nauczyciela jest najtrudniejszym sposréd wszystkich zawodow.
[Nr 75, M, lat 21, duze miasto]: ,,Pamigtajmy, ze dla milionéw mtodych ludzi
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na calym §wiecie sport pozostal nadal zjawiskiem uosabiajacym przede wszyst-
kim cechy dodatnie, ksztattujace ciato i ducha. [...] W tych trudnych procesach
ksztattowania osobowosci i dbania o harmonijny i wszechstronny rozwoj fi-
zyczny najwazniejsza role niewatpliwie odgrywa nauczyciel — najtrudniejszy
zawod ze wszystkich na swiecie”.

Po czwarte — pojawiaja si¢ przed tym zawodem nowe perspektywy.

[Nr 80, K, lat 27, srednie miasto]: ,,Absolwent AWF-u jest ciagle postrzega-
ny w spoteczenstwie jako «magister od fikolkow», a wiec z lekkim lekcewazeniem.
To si¢ jednak zmienia. Wspolczesny biznesmen to czltowiek silny, zdrowy,
wysportowany. Dzisiaj potrzebni sg specjalisci od szczuptej sylwetki, a to nie
tylko odpowiednia dieta, ale rowniez ruch. Powstaja osrodki rekreacyjno-spor-
towe, baseny, sitownie, bardzo modny jest aerobic. To wszystko sg miejsca
pracy dla absolwentéw AWF-6w.”

[Nr 79, M, lat 22, duze miasto]: ,,Wraz z postgpujacym rozwojem ekonomicz-
nym naszego kraju zmienia si¢ pozycja spoleczna nauczyciela i trenera. Staje si¢
ona bardziej szanowana i pozadana. Osoba ta ma petni¢ rol¢ zaréwno opiekuna
sportowego, jak i konsultanta zdrowotnego. Pewne warstwy spoteczne coraz
czesciej korzystajq z ustug prywatnych treneréw réznych dyscyplin sportowych”.

Po piate — chcg nasladowaé swoich treneréw i nauczycieli wychowania fizycznego.

[Nr 75, M, lat 21, duze miasto]: ,,Trenerem moim byl [...] cztowiek, ktory
wiele zmienit w moim p6zniejszym sposobie myslenia. Teraz wiem, ze tak na-
prawde spotkanie z nim zawazylo na pdzniejszych losach i wyborach zycio-
wych. Trener byt dla mnie wszystkim, byl osobg bardzo wazna, wzorem do
nasladowania, uosobieniem wspaniatych cech, kim§ — kim chciatbym zostac.”

[Nr 57, M, 21 lat, mate miasto]: ,,Do dzisiaj nauczyciel wychowania fizycz-
nego stanowi dla mnie swego rodzaju wzér. To przede wszystkim cztowiek
pracy, byt trenerem, nauczycielem wychowania fizycznego i dyrektorem szko-
ly. Nie tylko mnie, ale rowniez innym ludziom imponowat zdolnoscia pogodzenia
wszystkich funkcji. Owszem, byt zabiegany i zmeczony, lecz dla wychowan-
kow zawsze miat czas”.

Po szoste — nauczyciel wychowania fizycznego jest najwazniejszy i najbardziej lubiany
w szkole.

[Nr 40, K, 22 lata, srednie miasto]: ,,Nauczyciel wychowania fizycznego jest
najwazniejsza osoba w szkole. On dowiaduje si¢ najpredzej o stanie zdrowia
milodziezy, o stosunkach w domu rodzinnym. Jest najbardziej lubianym przez
dzieci nauczycielem”.

[Nr 13, M, 20 lat mate miasto]: ,,Nauczyciel wychowania fizycznego miat
najwiekszy postuch w szkole. Byt on zarazem najlepszym przyjacielem dzieci,
lecz kiedy trzeba byto i — postrachem”.

Prawie wszyscy badani studenci I roku wydziatu fizjoterapii (97,0%) marza o wykonywa-
niu w przysztosci roli zawodowej, do ktorej si¢ aktualnie przygotowywuja. Jedyne roznice,
jakie wystepuja w postrzeganiu przysztych rél zawodowych, dotycza réznych preferencji
zwiazanych z miejscem wykonywania tych rol.
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Studenci fizjoterapii jeszcze bardziej niz studenci sasiedniego wydzialu dostosowuja si¢
do nowych realiow gospodarczych. Wykorzystuja przy tym oczywiscie wieksze mozliwosci
rynkowego funkcjonowania, ktére ten zawdd im stwarza. Prawie co drugi badany marzy
o wlasnym os$rodku rehabilitacji badz odnowy biologicznej. I w tym przypadku trzy na cztery
osoby wierza, ze ten cel osiagna. O takiej pracy marzy dwukrotnie wigcej dziewczat niz
chtopcow. Drugim pod wzgledem preferencji miejscem, w ktérym badani chcieliby si¢ zatrud-
ni¢, sa te placowki stuzby zdrowia, w ktorych juz teraz sa oni najbardziej potrzebni: szpitale,
przychodnie, sanatoria i osrodki rehabilitacyjne.

Analizujac wypowiedzi, ktorych autorami sg studenci I roku fizjoterapii, nie mozna nie
dostrzec pasji, z jaka opisuja oni swoja przyszla prace. A oto kilka charakterystycznych
wypowiedzi:

[Nr 142, M, lat 21, duze miasto]: ,,Po ukonczeniu studiéw chciatbym specja-
lizowac¢ si¢ w traumatologii. Chee pracowac z ludzmi po urazach narzadu ruchu,
przywracac ich do zycia, jakie wiedli do tej pory. Pomaga¢ im w usprawnianiu
ciata, ktére odmawia postuszenstwa, w nauce czynnosci ruchowych, ktore
wykonywali przed wypadkiem. Interesuje mnie réwniez praca ze sportowcami,

z ludzmi, ktorym kontuzje nie pozwalaja kontynuowac kariery sportowe;j”.

[Nr 189, K, 23 lata, mate miasto]: ,,Zawsze chciatam pomagac¢ ludziom. My-
Sle, ze wlasnie praca z drugim czlowiekiem daje pehnig szczescia. Patrzac na
ludzi, ktorzy dzigki mojej pomocy wracaja do zdrowia, a wraz z nim powraca
usmiech na twarzy i zadowolenie, uwazam, ze to wtasnie jest najwigksza na-
groda za cigzka prace, ktora cheg w przysztosci wykonywac”.

[Nr 188, K, 23 lata, male miasto]: ,,W rehabilitacji chciatabym zaszczepi¢
wiare i wytrwatos¢ w nudnych, mozolnych ¢wiczeniach, poprzez ktére uda mi
si¢ przystosowa¢ do danych warunkow lub uzyskaé poprawe czy catkowity
powro6t roznych funkcji, a przede wszystkim cierpliwos¢ w oczekiwaniu na
pozytywny wynik”.

[Nr 194, K, 20 lat, male miasto]: ,,Dlaczego wtasnie dzieci? Sa na pewno
trudnymi i wymagajacymi pacjentami, ale praca z nimi sprawialaby mi wiele
przyjemnosci, jak i satysfakcji. Juz teraz mam przed oczami ich u$miechy na
twarzach, widze, jak sq zadowolone i szczesliwe mimo swojej choroby. Mam
zamiar im pomoc i mysle, Ze te marzenia sg do zrealizowania”.

[Nr 128, K, lat 20, duze miasto]: ,,Wybratam ten kierunek studiow wtasnie

dlatego, ze chcialabym pomaga¢ innym ludziom (przede wszystkim dzieciom).
[...]- Te dzieci sprawne inaczej sa tagodne i zupetnie nieagresywne, ufnie garna
si¢ do kazdego, kto okaze im troche ciepta. Choroba pozbawila je kontaktu ze
zdrowymi rowiesnikami. Najczgsciej siedza wiec zamkniete w domach. Rodzice
zazwyczaj sg bezradni. Z wdzigcznoscia przyjmuja kazda reke wyciagnigta w stro-
ne ich dzieci. I wtasnie ja chciatabym im pomoc, pozwoli¢ im usmiechac si¢
i by¢ zadowolonym.

Przedstawiajac swoje plany zawodowe po skonczeniu studiow, co czwarty respondent
z wydzialu fizjoterapii powaznie mysli o podjeciu pracy za granica. Dlaczego za granica?
Odpowiedz na to pytanie przedstawita jedna z uczestniczek badania.
[Nr 194, K, lat 20, male miasto]: ,,Miatam okazje zobaczy¢ niemieckie szpita-
le i pracujacych tam ludzi, nie méwiac juz o sprzgcie medycznym. Chory jest



Przyszie role zawodowe w opiniach studentow wroctawskiej Akademii Wychowania... 149

tam na pierwszym miejscu, stuzba medyczna zapewnia im wszelkie wygody
i atmosfere, ktdra pomogtaby im zapomnie¢ o ich chorobie”.

Oczywiscie nie tylko lepsze warunki pracy za granica sa powodem potencjalnych wyjaz-
dow. Mtodzi studenci fizjoterapii zwracaja uwage na wystepujace aktualnie w naszym kraju
trudnosci w znalezieniu interesujacej i dobrze ptatnej pracy w tej specjalnosci. Planuja oni po
kilku latach pracy za granica wroci¢ do kraju i rozpocza¢ samodzielng dziatalno$¢ zgodnie
z wyuczonym i wzbogaconym o zagraniczne doswiadczenia zawodem.

Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonych analiz autorskich wypowiedzi studentow I roku obu
kierunkéw studiéw mozna sformutowac nastepujace wnioski:

1. Wigkszos¢ studentow pochodzi z duzych miast, stosunkowo niewielu wywodzi si¢ ze
srodowiska wiejskiego.

2. W naborze kandydatéw na studia uwidocznito si¢ wyraznie regionalne oddziatywanie
wroclawskiej uczelni.

3. Co czwarty absolwent liceum ogolnoksztatcacego studiujacy wychowanie fizyczne
uczeszezat do klasy sportowe;.

4. Wsrod studentow fizjoterapii co druga osoba konczyla nauke w szkole lub klasie
o profilu bezposrednio przygotowujacym do studiéw na tym wydziale.

5. Studenci wychowania fizycznego decyzje o studiowaniu na uczelni sportowej podej-
mowali znacznie wczesniej niz studenci fizjoterapii, ma to zwiazek z odmiennymi typami ich
biografii spoteczne;j.

6. Wéréd badanych z obu wydzialéw wystapity odmienne motywy wplywajace na wybor
kierunku studiéw i uczelni — studenci wychowania fizycznego prezentowali gtéwnie orienta-
cje sportowa i zawodowa, natomiast wsrod przysztych fizjoterapeutdéw dominowala orientacja
altruistyczna i zawodowa.

7. Wypowiedzi badanych potwierdzaja przemyslany i celowy wybor kierunku studiow.

8. Co drugi respondent z wydzialu wychowania fizycznego zamierza samorealizowac si¢
w roli nauczyciela wychowania fizycznego.

9. Badani dostrzegaja nowe szanse, ktore pojawily si¢ w naszym kraju wraz z gospodarka
rynkowa; przy czym studenci rehabilitacji czesciej niz koledzy z drugiego wydziatu projektuja
prowadzenie wlasnej dziatalnos$ci gospodarcze;.

SUMMARY

Future Professional Roles in the Opinions
of the Students of the Academy of Physical Education in Wroclaw

The article comprises the results of the sociological study conducted in the acade-
mic year 2005/2006 among first-year students of physical education and physiotherapy.
The autobiographical method was applied to the study; 211 statements were collec-
ted.

The main purpose of the research was to establish, how the students perceive
their future professional roles.
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On the basis of the conducted analysis of the autobiographical data it was stated,
that most of the students come from large and medium-sized cities. The process of
recruitment revealed explicit regional influence of the (discussed) Wroclaw Academy.
Students of both specializations varied as to the factors that affected their choices.
Physical education students presented mainly professional and sporting orientation.
On the contrary, among those who chose physiotherapy, altruistic and professional
motivation was more common. Every second of the questioned students intends to
selfrealize himself/herself in the difficult role of a physical education teacher. Poll
respondees are aware of the new chances, which emerged in our country as a result of
market economy and of the accession to the EU; at the same time, physiotherapy
students more frequently than their colleagues are willing to start their own business.
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Udzial mlodziezy w zyciu publicznym
oraz rola szkoly w jego ksztaltowaniu

ABSTRAKT

W budujacej podstawy demokracji Polsce waznym zadaniem staje si¢ ksztaltowa-
nie u dorastajacych pokolen obywatelskich postaw oraz umiejetnosci zwiazanych
z udzialem w zyciu publicznym. Zadanie to spoczywa, poza naturalnymi kr¢gami
srodowiskowymi mtodej jednostki, m.in. na szkole. Diagnozie stanu w omawianym
zakresie shuzyly badania empiryczne zrealizowane pod koniec 2006 roku wsrdd sto-
jacych u progu dorostosci uczniow liceow ogdlnoksztatcacych. Wigkszos¢ badanych
postrzega wilaczenie si¢ w rézne formy zycia publicznego w kategoriach powinnosci
obywatelskich, nader czgsto jednak deklaracje nie przektadaja si¢ na rzeczywiste po-
stawy. Respondenci, pochtonigci realizacja indywidualnych celow i spraw, rzadko
angazuja si¢ bowiem w systemowg dziatalnos¢ organizacji spotecznych oraz — zupet-
nie juz wyjatkowo — politycznych. Wyraznie chetniej, co cieszy, wlaczaja si¢ w orga-
nizowane okazjonalnie i nie wymagajace dyspozycyjnosci na dtuzej akcje spoteczne.
Budujacy jest takze fakt, ze jako niezwykle zobowiazujaca traktuja mozliwos$¢ wspot-
decydowania o losach miasta, regionu czy kraju drogg udziatu w wyborach politycz-
nych réznych szczebli.

W ksztaltowaniu badz wzmacnianiu postaw obywatelskich wigkszos¢ miodych
ludzi niewielka role sktonna jest przypisywac szkole. Ich zdaniem placowki szkolne
nie daja wystarczajacego przygotowania do aktywnego udziatu w zyciu publicznym —
zar6wno w warstwie poznawczej (tj. dostarczania wiedzy o sprawach i problemach
lokalnych i ponadlokalnych), jak tez w wymiarze praktycznym (stymulowania do
aktywnosci na rzecz spoteczenstwa). Liczne glosy pozwalajq jednak sadzi¢, ze w chwili
obecnej zmienia si¢ nastawienie wielu szkot do tych waznych zagadnien i zadan.

W nowej rzeczywistosci (por. np. [1], [4], [10]) niezwykle waznym zadaniem staje si¢
ksztattowanie u dorastajacych pokolen obywatelskich postaw oraz umiejetnosci zwiazanych
z udzialem w zyciu publicznym [7, s. 121-133], [5, s. 140—141]. Zadanie to spoczywaé powin-
no zaré6wno na naturalnych kregach srodowiskowych jednostki, jak tez na intencjonalnych
srodowiskach wychowawczych, przede wszystkim za§ — na szkole [6, s. 196 i nast.], [12,
s. 149-160], [5, s. 164—165], [11, s. 289 i nast.]. Jednak w sytuacji przecigzenia placowek
szkolnych odmiennymi zadaniami, obszar ten zdaje si¢ by¢ dos¢ zaniedbywany. Dodatkowo
wspotczesna mtodziez, pochtonieta gtéwnie realizacjq indywidualnych plandéw i spraw, rysuje
si¢ jako populacja niezbyt chetnie wlaczajaca sie¢ w sfer¢ powinnosci i zadan obywatelskich
oraz potrzeb zbiorowych i ogdlnospotecznych.

Blizszej penetracji wspomnianych zagadnien stuzyly badania empiryczne zrealizowane
w listopadzie 2006 roku. Ich terenem uczynitam wroctawskie licea ogolnoksztatcace, zaktada-
jac, ze uczniowie szkot o takim profilu maja — w poréwnaniu ze szkotami pozostatych typow,
nie oferujacymi tak ogdlnego przygotowania do zycia — potencjalnie najwigksze szanse, by
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sta¢ si¢ w przysztosci w pelni swiadomymi i aktywnymi obywatelami spoleczenstwa. Badanie
miato stuzy¢ ustaleniu, czy i w jakiej mierze wspomniane placoéwki wywiazuja si¢ z tak zdefi-
niowanych zadan. Objg¢tam nim losowo wyloniona grupe 182 ucznidéw klas maturalnych kilku
wroctawskich licedw, w liczbie tej 119 kobiet i 63 mezczyzn. Podstawowymi technikami zbie-
rania danych byly ankieta audytoryjna rozdawana oraz wywiady zbiorowe z mtodzieza.

Wspotczesna mtodziez jest specyficzna grupa badawcza, skoncentrowana wyraznie na
indywidualnych planach i aspiracjach, przyjmujaca niejednokrotnie wzgledem zbiorowych
potrzeb i zadan nastawienia silnie zdystansowane.

Wsrdd spraw i wartosci deklarowanych jako najistotniejsze dla badanej grupy na pierw-
szym miejscu lokuje sie rodzina, postrzegana jako zrédlo spotecznych wzordéw oraz stabiliza-
cji emocjonalnej. Zardwno przez dorastajace dziewczeta, jak tez przez mtodych mezezyzn jest
ona traktowana jako pomost migdzy jednostka i spoteczenstwem, a zarazem jako podstawo-
wa struktura chronigca przed rozmaitymi zagrozeniami ze strony $wiata. Charakterystyczne
dla badanej grupy sa wypowiedzi typu: ,,Rodzina jest kloszem dajacym poczucie bezpieczen-
stwa, a takze — w razie potrzeby — izolacji od szarej rzeczywistosci”. W opinii wigkszosci
badanych prawidtowo funkcjonujace sSrodowisko domowe oferuje, jak zadne inne, niezwykle
bogactwo rodzajéw wsparcia — od instrumentalnego poczynajac, na emocjonalnym i ducho-
wym konczac. Taka wspolnota domowa nadaje sens zyciu, jest oparciem i podpora w trud-
nych dla jednostki sytuacjach zyciowych. Jest traktowana jako zrédlo pozytywnych emocji
i szczescia, niezbedna jest zarazem do tego, ,,aby mie¢ z kim szczescie dzieli¢”. Poczucie bycia
szczesliwym okazuje si¢ dla wielu respondentéw warunkiem prowadzenia satysfakcjonujace-
go, aktywnego trybu zycia: ,,Bez szczescia i radosci czlowiekowi jest bardzo trudno cokol-
wiek osiagnaé, gdyz traci cheé do zycia”. Kolejna istotng wartoscia, rowniez wigzana gldwnie
— podkreslmy — z atmosfera domu i traktowana jako jego wazna cecha, okazuje si¢ mitosc.
Jest ona zdaniem mtodziezy warunkiem podstawowym wytyczania oraz efektywnej realizacji
zyciowych planoéw, a wigc procesu samorozwoju i towarzyszacego mu odczuwania szczescia.

Z drugiej strony wspoétczesna mlodziez jawi si¢ jako pokolenie przypisujace ogromne
znaczenie takze pozarodzinnym kontaktom spotecznym. Wysokie miejsce w jej rankingu spraw
istotnych i waznych zajmuje bowiem przyjazn. W opinii wielu mtodych ludzi jest ona miarg
wartos$ci jednostki, gdyz nie jest dana kazdemu, lecz trzeba sobie na nig zapracowaé. W tym
waskim sensie, w nieobcych jednostce kregach, badane pokolenie cechuja zatem nastawie-
nia jak najbardziej prospoteczne, dosrodowiskowe.

Na kolejnych pozycjach rankingu znalazty si¢: wiedza, wyksztatcenie, zdrowie i praca,
a wiec sprawy i wartosci wyznaczajace jakos¢ zycia prywatnego, nie zas wartosci czy idee
zbiorowe lub ogdlnospoteczne. Proces edukacji, sprzgzony z podnoszeniem poziomu wy-
ksztalcenia, traktowany jest przez respondentow gldwnie jako droga do samorealizacji, rdOwniez
jako szansa osiagnigcia w przyszlosci sukcesu zawodowego. Zarazem wyksztatcenie, koja-
rzone zazwyczaj z pewniejsza sytuacja na rynku pracy, postrzegane jest przewaznie jako
wyznacznik wysokiej pozycji jednostki w strukturze spolecznej. Stwarza to, nawiasem mo-
wiac — cho¢ mtodziez rzadko widzi takg zaleznos¢ — wigksze mozliwosci czynnego udziatu
w zyciu publicznym.

Zdrowie i praca sg zdaniem mtodziezy w dzisiejszym $wiecie warunkami koniecznymi
godziwej egzystencji. Do ich wysokich pozycji w rankingu wartosci mogly si¢ w pewnej
mierze przyczyni¢ funkcjonujace stereotypy: skazanego na pomoc ze strony innych cztowie-
ka chorego czy uzaleznionego od srodkéw pomocy spolecznej bezrobotnego. Mtode pokolenie
silnie akcentuje bowiem potrzebe sprawstwa, rozumianego jako posiadanie kontroli i wptywu
na wilasne koleje zycia.
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Na tle zaprezentowanych pokrdtce wartosci postrzeganych przez mlodziez jako istotne
zupelnie ging takie hasta jak: ojczyzna, patriotyzm', wolnos¢, duma narodowa, idee solidar-
nosci czy jednosci spotecznej. Wskazane zaledwie przez pojedynczych respondentow (1-3
osoby) zajmuja ostatnie pozycje rankingu. Rodzi si¢ zatem pytanie, czy mlode pokolenie,
akcentujace w gltdwnej mierze istotnos¢ osobistych planéw i spraw, przejawia na co dzien
(ajesli tak, to w jakich formach) zachowania prospoteczne, ktore moglyby by¢ punktem
wyjscia do budowania trwatych postaw obywatelskich.

Za jeden z istotnych wskaznikdw takich zachowan uzna¢ mozna wlaczanie si¢ mtodziezy
w dziatalnos¢ organizacji spotecznych (tabela 1).

Tabela 1. Dziatalno$¢ mlodziezy w organizacjach spotecznych [%]

Wilaczanie sie

w dzialalno$é organizacji spolecznych Cetien Kobiety | MezczyZni
Nigdy nie nalezal(a) do organizacji spotecznej (-ych) 86,3 84,9 88,9
W przesztosci nalezat do organizacji spotecznej (-ych) 6,0 9,2 —

Obecnie nalezy do organizacji spotecznej (-ych)

11,5

11,8

11,1

Jak pokazuje zestawienie, zainteresowanie respondentow tego typu dziatalnoscia, zorga-
nizowang i wymagajaca znacznego stopnia dyspozycyjnosci, jest bardzo niewielkie. Dodat-
kowo niepokoi, ze mtodzi ludzie zazwyczaj nie odczuwajq potrzeby zmiany tego stanu.
Najbardziej zniechgcajacy jest w ich mniemaniu fakt, ze przynalezno$é do takich organizacji
obliguje do systematycznych dziatan, na ktére — pochtonigci wlasnymi sprawami, w tym
takze nauka szkolna — nie zawsze maja czas lub ochote. W badanej grupie zdarzaja sig¢
wprawdzie respondenci deklarujacy cheé wlaczenia si¢ w systemowa dziatalnos$¢ spoteczna,
jednak nierzadko nie potrafig oni dotrze¢ do okreslonych organizacji czy grup pomocowych.

Na uwagg zastuguje w tym kontekscie fakt, ze aktywnos$é mtodziezy meskiej, w przeszto-
Sci w ogole nie wlaczajacej si¢ w dziatalno$¢ omawianych organizacji, ksztattuje si¢ obecnie
na podobnym poziomie jak u dziewczat (okoto 11%). Nie jest to wprawdzie odsetek wysoki,
pozwala jednak sadzi¢, iz u stojacych u progu dorostosci mezczyzn dokonuje si¢ wlasnie
proces dorastania do zadan spolecznych, wykraczajacych poza wasko rozumiany interes
jednostki.

Natomiast pewnym usprawiedliwieniem niskich generalnie poziomoéw zaangazowania
w dziatalno$¢ omawianych organizacji moze by¢ — na co wskazuja liczne wypowiedzi respon-
dentéw obojga plci — fakt ich zbyt stabego naglosnienia. Z tego m.in. powodu przejawiajacy
che¢ do dziatan spotecznych mtody cztowiek ma wieksza szansg natrafienia oraz wilaczenia
si¢ jako wolontariusz w — cieszace si¢ ostatnio popularnoscia i znacznie lepiej nagtasniane —
akcje spoteczne. Znajduje to potwierdzenie w wynikach badan (tabela 2).

'O zmieniajacym si¢ modelu patriotyzmu pisze m.in. K. Ferenz. Zmiana mentalno$ci spotecznej
w omawianym zakresie powinna oznaczaé¢ przywiazanie do ojczyzny i spraw wlasnego narodu, trakto-
wane jako punkt wyjscia do wzrostu szacunku, otwartosci i zrozumienia dla problemow i spraw innych
narodow [2, s. 42]. W kontekscie wspomnianych zatozen uzyskany w moich badaniach wynik uznaé
nalezy za wysoce niepokojacy.
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Tabela 2. Udzial mtodziezy w akcjach spotecznych — wolontariat [%]

Udzial w akcjach spolecznych Ogolem Kobiety | Mezczyzni
Nigdy nie bral(a) udziatu 53,3 48,7 61,9
Bral(a) udziat przynajmniej raz 46,7 51,3 38,1

Wysokie zaangazowanie mtodych ludzi w wolontariat wskazuje, iz niekoniecznie pozo-
staja oni obojetni wobec problemdw spotecznych. Wazne i zachecajace do dziatan okazuja
si¢ w tym przypadku: naglosnienie akcji, odpowiednia wokot niej atmosfera oraz jasne wska-
zanie jej celdw. Wyzwalajg one u wielu mtodych ludzi che¢ konstruktywnego dziatania i bycia
spotecznie uzytecznym. Dodatkowo budujacy jest fakt, ze znaczacy odsetek respondentéw
nie ogranicza swojego zaangazowania do jednorazowego udziatu; w badanej grupie byto to
przewaznie uczestnictwo kilkukrotne. Takze wachlarz form, w ktoérych mtodziez partycypowa-
la jest bogaty, zas do najczestszych nalezaty: Wielka Orkiestra Swiatecznej Pomocy, zbiorki
srodkow pienieznych oraz dardéw rzeczowych dla dzieci z rozmaitych placéwek (doméw dziecka,
domoéw samotnej matki), wolontariat w szpitalach dziecigcych, domach pomocy spoleczne;j,
hospicjach oraz w domach prywatnych (opieka nad chorymi dzie¢mi, ludzmi starymi, niedo-
teznymi i chorymi), organizacja zaje¢ czasu wolnego dla dzieci z domow dziecka, pomoc
dzieciom oraz stabszym kolegom w nauce, pomoc schronisku dla zwierzat (zbidrka zywnosci,
opieka nad zwierzgtami), zbiorki srodkow finansowych na inne cele spoleczne (organizacje
wypoczynku letniego dzieci), organizacja rozmaitych §wiat (Dzien Dziecka, Mikolaj itp.), zbidrka
srodkow finansowych na wewnetrzne potrzeby szkoty (np. na gazetke szkolng). Wsrdd wy-
mienionych form najwigcej osdb partycypowato w roznego rodzaju zbidrkach — gltéwnie
srodkow finansowych, rzadziej — rzeczowych. Zdecydowanie czgsciej oraz w bardziej zrézni-
cowane formy dziatan wilaczaly si¢ dziewczgta, co moze wskazywac na ich wyzsza — w po-
réwnaniu z rowiesnikami ptci meskiej — wrazliwos¢ na problemy spoteczne i silniej wyrazong
potrzebe czy cheé niesienia pomocy potrzebujacym.

Zarysowany obraz udziatu mtodziezy jako wolontariuszy w rozmaitych akcjach spotecz-
nych przedstawia si¢ — zwlaszcza w zestawieniu z wynikami zaprezentowanymi w tabeli 1 —
raczej optymistycznie. Respondenci podkreslaja, ze wiasnie akcyjnos¢ nie wymagajaca state-
g0 zaangazowania najbardziej im odpowiada; w odréznieniu od inicjatyw dlugofalowych
lub — tym bardziej — ciagtych. Tych ostatnich badana mtodziez przewaznie unika, cho¢ one
wiasnie zdaja si¢ najdobitniej swiadczy¢ o uksztaltowanej juz w znacznej mierze potrzebie
wspotdecydowania o ksztalcie zycia publicznego. Wigkszo$¢ badanych raczej nie postrzega
owych inicjatyw w kategoriach powinnosci obywatelskiej. Z drugiej strony mtodym ludziom
towarzyszy swiadomos$¢, ze w stopniu o wiele wigkszym mogliby wlaczac si¢ w problemy
codziennosci. Zauwazmy, ze prawie 90% badanych krytycznie ocenia wlasny udziat w zyciu
spotecznosci lokalnej, miasta, regionu czy kraju (tabela 3).

Tabela 3. Samooceny respondentéw dotyczace udziatu w zyciu publicznym [%]

Samooceny respondentow Ogélem Kobiety | Mezczyzni
Nie uczestniczy aktywnie 88,5 89,1 87,3
Uczestniczy aktywnie 11,5 10,9 12,7
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Tylko nieliczne osoby, jak wida¢, uznaja swojq aktywnos¢ w zyciu publicznym za wysoka
i przypisuja owym dziataniom gleboki sens. Wywiady potwierdzaja, ze czynne uczestnictwo
implikuje w ich przekonaniu zaangazowanie przez dtuzszy czas, nie za$ jedynie doraznos¢
dziatan. Osoby te wlaczaja si¢ permanentnie w dziatania na rzecz szkoly oraz spotecznosci
lokalnej, rzadziej — na rzecz miasta. Na terenie szkoly jest to praca w samorzadzie, w osiedlu
i miescie za$ — organizacja festynow i zabaw dla dzieci, jak tez pomoc w prowadzeniu r6z-
nych akcji spotecznych oraz kampanii przedwyborczych. Zupehie wyjatkowo mtodzi ludzie
partycypuja natomiast w inicjatywach o szerszym zasiggu.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze pomimo jednostkowego tylko wlaczania si¢ respon-
dentéw w dlugofalowa dziatalnos¢ spoteczng zdecydowana wigkszos$¢ z nich sktonna jest
traktowa¢ aktywny udzial w zyciu spolecznosci lokalnej, miasta, regionu czy kraju za obywa-
telski obowiazek. Obrazuja to wyniki zebrane w tabeli 4.

Tabela 4. Opinie respondentéw
odnosnie aktywnego udzialu ludzi mtodych w zyciu publicznym [%]

Opinie respondentéw

odno$nie aktywnego udzialu w zyciu publicznym Ogélem Kobiety | MezczyZni

Nie jest powinnoscia mtodziezy 85,7 89,1 79,4

Jest powinnoscia mtodziezy 14,3 10,9 20,6

Zwro¢my uwagg, ze zblizone w tej kwestii stanowisko deklaruja zaréwno dziewczeta, jak
tez chtopcy. Wsrod reprezentantéw obu plci dominujace sa wypowiedzi typu: ,,Wyglad na-
szego regionu, miasta czy kraju zalezy w duzej mierze od nas”, ,,powinni$my sig¢ jak najwigcej
udziela¢, gdyz inaczej nic nie zdziatamy; takze rzadzi¢ beda za nas”. Za najistotniejsze mto-
dziez uznaje dziatania na rzecz ,matych ojczyzn”, gtdéwnie za$ budujacych bezposrednie
srodowisko ich zycia spotecznosci lokalnych: ,Nasze uczestnictwo w zyciu spotecznosci
lokalnej jest wazne, gdyz w ten sposdb mozemy wyraza¢ swoje poglady, plany i mie¢ wieksze
mozliwosci ich realizacji”. W dalszej kolejnosci podkreslana jest takze istotno$¢ aktywnosci
na rzecz miasta: ,,Kazdy powinien wiedzieé, co dzieje si¢ w jego miescie oraz mie¢ na to
wplyw. Powinien wiedzie¢, ze moze cos zrobi¢, zmieni¢. Wzrasta ta droga poczucie przynalez-
nosci”. W tego typu wypowiedziach, jak rowniez w wielu innych, np.: ,,Nasza przysztos¢
zalezy od nas, od naszej postawy” lub ,,Uczestniczac w zyciu spotecznym, uczymy sie odpo-
wiedzialno$ci”, mtodzi ludzie podnosza — co moze tylko cieszy¢ — niezwykle istotne dla
budowania spoleczenstwa obywatelskiego walory aktywnej, zaangazowanej spotecznie po-
stawy?. Szkoda tylko, ze owe — w duzym juz stopniu dojrzate — poglady i deklaracje nie
bardzo przektadaja si¢ na sferg ich wlasnych postaw (por. tabele 1 i 3), nader czgsto pasyw-
nych badz receptywnych.

Za istotny wskaznik zaangazowania obywatelskiego zwyklo si¢ w spoteczenstwach de-
mokratycznych uznawac¢ czynny udziat w wyborach politycznych réznych szczebli. Badania

2 Na poczucie identyfikacji oraz odpowiedzialno$ci za losy spotecznosci lokalnej, regionu, kraju
traktowane jako wazny czynnik budowania postawy obywatelskiej zwraca m. in. uwage K. Zakro-
czymska [13,s. 7 i nast.].
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prowadzitam w okresie poprzedzajacym wybory samorzadowe 2006 roku; postanowilam za-
tem sprawdzi¢, czy moi respondenci — w wigkszosci juz pelnoletni (z wyjatkiem 20 osob) —
zamierzaja w nadchodzacych wyborach skorzysta¢ z przystugujacego im prawa wyborczego
(tabela 5). Zdecydowana wigkszos¢ badanych, tak dziewczat, jak i chtopcow, deklaruje swoj
udziat w wyborach, uznajac je za wazna szans¢ posiadania wptywu na bieg zdarzen. Najcze-
Sciej pojawiajace sie uzasadnienia to np.: ,,Pragne zmian i chce mie¢ na nie wptyw”,
,zdecydowanie chcg mie¢ wplyw na to, co si¢ dzieje w moim miescie”, ,,nie mam zamiaru,
zeby kto$ za mnie decydowal”, ,,udziat w wyborach uwazam za obywatelski obowiazek —
kazdy powinien wzia¢ w nich udzial”.

Tabela 5. Deklaracje respondentdow odno$nie udziatu
w wyborach samorzadowych [%]

]?:?;z:;ihog;s(s):;z d‘::::;ill:l Ogélem Kobiety Mezczyzni
Deklaruje udziat 73,5 74,0 72,4
Nie deklaruje udziatu 8,0 5,8 12,1
Nie jest zdecydowany(a) 18,5 20,2 15,5

Tylko nieliczni przyznaja, ze z prawa wyborczego nie zamierzaja skorzystaé, podkreslajac
swoj dystans zarowno wzgledem kandydatow, jak tez spraw politycznych regionu i kraju. Te
milode osoby zapozyczyly zapewne i przyjely jako wlasny krytyczny poglad od silnie sfru-
strowanej i bardzo licznej czesci spoteczenstwa dorostych, o czym $wiadczy¢é moga
wypowiedzi typu: ,,Nie zamierzam wzia¢ udziatu, bo zaden kandydat nie spetnia moich ocze-
kiwan”, ,,nie interesuje mnie polityka, w ktdrej ciagle maja miejsce jakies przekrety i afery”.
Roéwnie nieprzychylne nastawienia panowaty takze w — dos$¢ licznej, zauwazmy — grupie
0s6b jeszcze niezdecydowanych w kwestii wlasnego udzialu w wyborach.

Wspomniany rozktad wynikow koresponduje z odpowiedziami udzielonymi w kolejnym
pytaniu. Respondenci zostali poproszeni o wyrazenie opinii, czy udziat w wyborach politycz-
nych uznaé nalezy za powinnos¢ obywatelska (tabela 6).

Tabela 6. Postrzeganie udziatu w wyborach politycznych
w kategoriach powinnosci obywatelskiej [%]

Udzial w wyborach Ogolem Kobiety | Mezczyzni
Jest powinnoscia obywatelska 83,5 89,9 71,4
Nie jest powinnoscia obywatelska 16,5 10,1 28,6

Charakterystyczne, ze absolutna wiekszo$¢ (przeszto 80% badanych), niezaleznie od plci,
udzielita w tej kwestii odpowiedzi twierdzacej. Padajace za$ argumentacje okazaty si¢ racjo-
nalne i bardzo przekonujace: ,,Nie glosujac, nie mamy prawa pdzniejszego krytykowania ani
wladzy, ani wyboru obywateli. Nie mamy wptywu na zmiany w kraju czy w regionie”. W kon-
tekscie tych wypowiedzi niepokojaco wysoki wydaje si¢ odsetek respondentéw plci meskiej
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(przeszto 28%) reprezentujacych odmienne stanowisko. Ci mtodzi ludzie nie neguja wpraw-
dzie zasadnosci aktywnego uczestniczenia jednostki w zyciu politycznym regionu czy kraju,
nie traktuja jednak owej partycypacji jako obywatelskiego nakazu. Sktonni sg raczej pozosta-
wia¢ kwestie zangazowania si¢ badz nie indywidualnym decyzjom poszczegdlnych jednostek.

Na tle zaprezentowanych wyzej wyraznie spolaryzowanych pogladéw i postaw pokolenia
wzgledem zagadnien obywatelskosci, przyjrzyjmy sie nieco blizej roli szkoty w ich ksztatto-
waniu®. Respondenci pozostaja zgodni, ze wspotczesna szkota powinna wiaczac si¢ w proces
ksztatltowania aktywnego, obywatelskiego spoleczenstwa. Jej role w omawianym zakresie
sprowadzaja gtéwnie do: dostarczania wiedzy o zasadach demokracji i prawidtowosciach
rzadzacych takim spoteczenstwem, o prawach i powinnosciach obywateli, uczenia szacunku
i tolerancji dla odmiennosci, jak rowniez stymulowania do aktywnego udziatu w zyciu spo-
teczno-politycznym — w roéznych formach dziatan, o rozmaitym zasiggu. Rodzi si¢ w tym
miejscu pytanie: w jakiej mierze placowki szkolne wywiazuja si¢ z tak zdefiniowanych zadan?

Pierwszy wazny ich obszar dotyczy sfery poznawczej, czyli dostarczania wiedzy o spra-
wach i problemach spotecznosci lokalnej, miasta, regionu czy kraju (tabela 7).

Tabela 7. Szkota jako zrédlo wiedzy
o sprawach i problemach lokalnych i ponadlokalnych [%]

Szkola Ogélem Kobiety | Mezczyzni
Nie dostarcza takiej wiedzy 58,8 53,8 68,3
Dostarcza taka wiedze 41,2 46,2 31,7

Opinie respondentow sa, jak pokazuje zestawienie, wyraznie spolaryzowane. Wigkszo$¢
jednak przychyla si¢ do zdania, ze szkoty nie realizuja w odpowiedni spos6b zadan edukacyj-
nych sprzyjajacych efektywnemu budowaniu odpowiedzialnego za swoj byt spoteczenstwa.
Charakterystyczne i — niestety — dominujace sa wypowiedzi typu: ,,Nasza szkota nie znajduje
czasu na sprawy i problemy obywatelskie. Zajmuje si¢ przede wszystkim przygotowaniem do
matury”, ,,dla szkoty wazna jest wylacznie wiedza podrecznikowa”, ,,szkoty nigdy nie byty
otwarte na omawianie probleméw spotecznych, lecz skoncentrowane na sztywnej realizacji
programu”. Niektorzy mtodzi ludzie méwia dosadnie;j: ,,niczego sie jeszcze nie dowiedziatem
od nauczycieli na temat probleméw mojego regionu czy miasta” lub ,,wiedzy o spoteczen-
stwie obywatelskim dostarcza chyba wszystko procz szkoty”. Czes$¢ respondentow stwierdza,
ze szanse uczenia o demokracji i spoteczenstwie obywatelskim zaprzepaszczane bywaja na-
wet na zajgciach w tym migdzy innymi celu stworzonych: ,,Cho¢ §wiat spoleczny i polityczny
ciagle si¢ zmienia, na lekcjach WOS-u czy historii szkota od lat uczy tego samego”.

Natomiast wsrod respondentéw nie negujacych w omawianym zakresie roli szkoty, obec-
ne jest czesto przekonanie, ze tresci dotyczace aktualnych spraw lokalnych oraz
ponadlokalnych (miasta, regionu czy kraju) sa niewystarczajace. Uczniowie przyznaja, ze
pojawiaja si¢ one glownie na lekcjach WOS-u, jak rowniez — w niektérych szkotach — w ra-
mach przedmiotéw: podstawy przedsigbiorczosci, religia, historia czy lekcje wychowawcze.

3 Pola dziatan stojace przed edukacja traktowana jako punkt wyjscia do budowania spoteczenstwa
obywatelskiego wskazuje np. R. Stepien [9, s. 87-95].
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Dominuje jednak poglad, ze dostarczana wiedza jest zbyt okrojona i wybiorcza, zagadnienia
spoteczno-obywatelskie zas — podejmowane wylacznie okazjonalnie. Tylko sporadycznie spo-
tykamy w badanej grupie wypowiedzi typu: ,,Czgsto na lekcjach sg poruszane sprawy
polityczno-spoteczne oraz etyczne, moralne”. W ostatnim czasie mozna jednak, jak si¢ zdaje,
zarejestrowaé korzystne zmiany w podejsciu poszczegdlnych placowek do omawianych za-
gadnien. Dowodzg tego takie glosy jak: ,,Ostatnio coraz czesciej organizowane sg ciekawe
spotkania ze znanymi osobami”.

Rola szkoly powinno by¢ nie tylko dostarczanie wiedzy o prawach czy powinnosciach
obywatelskich, lecz takze zachecanie do aktywnosci na rzecz srodowiska lokalnego i ponad-
lokalnego. Takze pod tym wzgledem opinie mtodziezy sa silnie zroznicowane, ponownie jednak
z przewaga ustosunkowan negatywnych (tabela 8).

Tabela 8. Szkota jako stymulator aktywnosci mlodziezy
na rzecz srodowiska lokalnego i ponadlokalnego [%]

Szkola Ogolem Kobiety | Mezczyzni
Nie zacheca do takiej aktywnosci 57,7 60,5 52,4
Zachgca do takiej aktywnosci 423 39,5 47,6

Wigkszos¢ respondentow jest zdania, ze szkota zamiast promowaé aktywna spotecznie
postawe ,,traci czas na rzeczy zupelnie w zyciu nieprzydatne”. Nie mniej niepokojace sa takze
glosy sugerujace, iz ,,predzej zachgcanie do tego rodzaju aktywnosci ma miejsce poza murami
szkoly”. Znaczacy odsetek mlodych ludzi stwierdza nawet, ze szkota — poprzez nadmierne
wymagania programowe — czgsto wrecz ostabia wyniesiong z innych srodowisk motywacje
uczniéw do aktywnego uczestniczenia w nurcie zycia publicznego.

Zwroémy ponadto uwage, ze nieco bardziej krytycznie rolg szkoty oceniaja pod omawia-
nym wzgledem dziewczeta, ktore sq nieco tez bardziej od swych kolegow, jak pokazatam
wyzej, chetne do wlaczania si¢ w rozmaita dziatalnos¢ spoleczna.

Czes¢ respondentow jest zdania, ze placowki szkolne dostarczaja wprawdzie wiedzy o spra-
wach i problemach spolecznych, ale nie przektadajacej si¢ jednak na promowanie aktywnego
udzialu w zyciu publicznym: ,,Szkota méwi o aktywnosci, ale sa to puste stowa”, ,,nauczyciele
SwWojq postawag neguja sens takiego udziatu”.

Z drugiej strony stosunkowo tez liczna grupa badanych sktonna jest upatrywaé w pla-
cowkach szkolnych roli takiego stymulatora, wskazujac na: zachegte ze strony nauczycieli
propagujacych niektore akcje spoteczne (WOSP, Gora Grosza), pojawiajace sie w murach
szkoty plakaty (,,plakaty, naklejki z logo i adresami instytucji, w ktorych moglibysSmy sig¢
udzielac¢”), konkursy wiedzy o miescie i regionie, jak rowniez spotkania z dziataczami spotecz-
nymi i politycznymi.

Na tle zaprezentowanych, dos¢ wyraznie spolaryzowanych, stanowisk przyjrzyjmy si¢ —
juz nieco bardziej ogélnie — opiniom mlodziezy odnosnie roli szkoty w przygotowaniu przy-
sztego obywatela do aktywnego udziatu w zyciu spoteczno-politycznym (tabela 9).

Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw — w zblizonym odsetku kobiety, co mezczyzni — jest
zdania, ze placowki szkolne nie wywiazuja si¢ z tego waznego zadania. Za§ mtodziez zajmujaca
stanowisko odmienne podkresla, ze przygotowanie do roli przyszlego obywatela jest w placow-
ce szkolnej mozliwe, jednak wylacznie przy silnym zaangazowaniu i motywacji ze strony ucznia.
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Tabela 9. Szkota jako placowka przygotowujaca przysztego obywatela
do aktywnego udzialu w Zzyciu publicznym [%]

Szkola Ogolem Kobiety | Mezczyzni
Nie przygotowuje przysztego obywatela 67,6 68,1 66,6
Przygotowuje do aktywnego udziatu 32,4 31,9 333

Podsumowujac zaprezentowane wyniki, nalezy stwierdzi¢, ze stojacy u progu dorostosci
licealisci deklaruja na ogdt cheé aktywnej partycypacji w zyciu publicznym, postrzegajac ja
zazwyczaj w kategoriach powinnosci obywatelskiej. Deklaracje te bardzo czesto nie przekta-
daja si¢ jednak na rzeczywiste uczestnictwo: respondenci rzadko wiaczaja si¢ w dziatalnosé
organizacji spotecznych oraz — tym bardziej — politycznych. Ich wizerunku broni natomiast
udziat w réznego rodzaju akcjach spotecznych — jednorazowych badz cyklicznych, jak row-
niez deklaracje dotyczace czynnego udzialu w wyborach politycznych.

Badania zarysowuja niekorzystny — w omawianym zakresie — obraz szkoty. Opinie mto-
dziezy odnosnie jej roli w przygotowaniu przysztego obywatela do aktywnego udzialu w zyciu
publicznym sg silnie zréznicowane, jednak z przewaga ocen negatywnych.

Nierzadkie tez wypowiedzi o odmiennym zabarwieniu pozwalaja sadzi¢, iz nie wszystkie
placéwki funkcjonuja w rozpatrywanym obszarze zadan w sposob nieudolny. Liczne glosy
sugeruja takze, ze w chwili obecnej zmienia si¢ nastawienie wielu szkét do tych niezwykle
dzi§ waznych zagadnien i zadan.

SUMMARY

The Participation of the Youth in Public Life
and the Role of School in its Forming

In Poland during the process of forming the basis of democracy, developing of
public spirit and skills connected with participation in the public life within the
growing generation becomes more and more important. The responsibility for this task
lies not only with natural social environment of an individual, but also with school.
The diagnosis of this issue is based on the empirical study carried out on youth at the
adulthood edge from high comprehensive schools at the end of the year 2006.

The majority perceive taking part in different forms of public life as a civic duty.
These declarations however differ very often from their real attitudes.

The respondents engaged in their individual goals and problems rarely take part in
any organised social, let alone political activity. They are more willing to take part in
occasional, not demanding long-term engagement social actions. It is also praiseworthy
that they feel obliged to take part in deciding about their town, region or country by
voting in different kinds of political election. The majority of young people perceive
school as playing a marginal role in developing and firming social spirit. They claim
that schools give neither sufficient information about local and more general problems,
nor encourage the youth to any society orientated activity.

Many opinions let us think that in schools the attitude towards the given, impor-
tant issues is in a state of change.
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Wychowawcza funkcja ustug spolecznych

ABSTRAKT

Ustugami spolecznymi nazywane sa ustugi o$wiaty, kultury, ochrony zdrowia,
wypoczynku. Pelnig one wiele waznych funkcji, sposrod ktérych na szczegdlng uwa-
ge zashuguje wychowawcza, wyrazajaca si¢ m.in. w ksztattowaniu i upowszechnianiu
nowych potrzeb czy systemow wartosci. Pierwsza czgs¢ artykutu prezentuje tenden-
cje rozwoju ushug spotecznych w Polsce w poréwnaniu z wybranymi krajami Unii
Europejskiej. W drugiej przedstawiona zostata przestrzenna dostgpnos¢ ustug spo-
tecznych w wojewodztwie dolnoslaskim. W koncowej czesci zwrdcono uwage na
dwie podstawowe zasady rozmieszczenia placéwek swiadczacych ushugi spoteczne:
zasade wyrownywania réznic i zasade rozwoju proporcjonalnego do rozwoju gospo-
darczego.

1. Istota i funkcje ustug spolecznych

Wychowanie to og6t wptywdw na jednostki i grupy sprzyjajacych ich rozwojowi i wyko-
rzystywaniu posiadanych przez nie mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staty si¢ $wia-
domymi i tworczymi cztonkami zbiorowosci spotecznych [10, s. 13—15]. To proces ztozony,
w ktorego realizacji uczestniczy wiele podmiotdéw. Niewatpliwie naleza do nich takze podmio-
ty $wiadczace ustugi oswiaty, kultury, ochrony zdrowia, wypoczynku — nazywane uslugami
spotecznymi [7, s. 18—19], [14, s. 58—68].

Wyraznie dostrzegalng cecha lat wspdtczesnych, ktore charakteryzuja sie wysoka dyna-
mika postepu cywilizacyjnego, jest wyrazny wzrost rangi tej grupy ustug stanowiacych
W istotny sposdb o roli cztowieka we wspodtczesnym swiecie. W wielu krajach wysoko rozwi-
nietych awansowaty one w ostatnich dziesiecioleciach niemal do rangi najwazniejszego sektora
gospodarki. Rozpatrujac role tej grupy ustug, wyrdznia si¢ ich funkcje spoteczng (konsump-
cyjna, humanistyczna, wychowawcza) i ekonomiczng (gospodarcza, produkcyjna) [2, s. 48—49],
[3,s.46—47].

Spoteczna (wychowawcza) funkcja ushug spotecznych przejawia si¢ nie tylko w zaspoka-
janiu przez nie waznych potrzeb, ale takze w ksztaltowaniu i upowszechnianiu nowych potrzeb,
wytwarzaniu okre$lonego systemu wartosci, motywacji i zachowan jednostki. Wyrazem jej
realizacji jest m.in.:

— powigkszanie zasobow wiedzy, kwalifikacji i mozliwosci tworczych cztowieka (poprzez
ksztalcenie nastepuje przyspieszenie rozwoju intelektualnego, zmienia si¢ 0sobowos¢, sys-
tem wartos$ci, rodzaje motywacji, sposoby zachowan);

—rozwijanie potrzeb ludzkich, zwlaszcza potrzeb wyzszego rzedu, a wigc potrzeby wiedzy,
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informacji, przezy¢ estetycznych, rozrywki itp. (zaspokojenie tych potrzeb prowadzi do zwiek-
szenia zadowolenia z zycia);

— zwigkszanie aktywnosci i ruchliwosci przestrzennej, zawodowej i spolecznej;

— stwarzanie poczucia bezpieczenstwa w sytuacjach zagrazajacych zdrowiu czy zyciu
oraz aktywne uczestnictwo w przywracaniu dobrego zdrowia i samopoczucia;

— wspoéludziat w tworzeniu wzorcow konsumpcji i stylow zycia przez propagowanie wia-
Sciwego trybu zycia, pozadanych sposobow spedzania czasu wolnego, aktywnych rodzajow
rekreacji itp.!

Funkcja ekonomiczna ustug spolecznych wyraza si¢ we wplywie wywieranym przez nie
na rozwoj podstawowego czynnika produkcji, jakim jest cztowiek wraz ze swoimi zdolnos$cia-
mi wytworczymi. Funkcja ekonomiczna ustug spotecznych moze by¢ rozpatrywana w aspek-
tach reprodukcyjnym i motywacyjnym. Aspekt reprodukcyjny wyraza si¢ w tym, ze kon-
sumpcja ushug kulturalno-edukacyjnych przybiera charakter inwestycji w cztowieka, decyduje
o jego reprodukcji rozszerzonej w sensie intelektualnym, konsumpcja za$ ustug leczniczo-
-socjalnych wplywa dodatnio na stope aktywizacji zawodowej i wydtuzenie okresu aktywno-
Sci spoteczno-zawodowe;j. Aspekt motywacyjny ustug spotecznych polega na wptywie kon-
sumpcji ustug spolecznych na ilos¢ i jakos¢ pracy, gdyz przez rozbudzanie aspiracji i ksztal-
towanie potrzeb wyzszych, sklaniaja one ludzi do intensywniejszej pracy, zwigkszaja
przedsigbiorczos¢ itp. W warunkach za$ wspolczesnego rozwoju gospodarczego elementy
sil wytworczych ksztaltowane przez te ustugi nabieraja decydujacego znaczenia, gdyz one
wlasnie determinuja dynamizm innowacyjny, adaptacyjne i absorbcyjne zdolnosci systemu
gospodarczego. J. Kroszel podkresla szczegdlna rolg w tym procesie szkoty, zwtaszcza wyz-
szej, ktora poprzez swe funkcje w najwickszym stopniu oddziatluje na przygotowanie spote-
czenstwa do funkcjonowania w zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno-ekonomicznych
[8,s. 13].

Ze wzgledu na szczegdlne wychowawcze oddziatywanie ustug edukacyjnych pozytyw-
nie nalezy ocenic¢ ich rozwoj w Polsce. W 2002 roku Polska nalezata do krajow o najwyzszych
wskaznikach liczby uczniow szkét ponadpodstawowych na 1000 oséb i studentéw szkot
wyzszych na 10 tys. ludnos$ci. Cechg charakterystyczna dotyczaca pierwszego z miernikow
jest to, iz najwyzszy jego poziom, powyzej 100, miat miejsce w réznych krajach nalezacych
i nie nalezacych do $cistej czotlowki (Wielka Brytania, Belgia, Niemcy, Polska, Szwecja), nieco
nizszy w takich krajach jak Austria, Francja, Irlandia i Finlandia, zas$ najnizszy we Wtoszech,
Grecji, Portugalii i Hiszpanii. Wzglednie niewielkie zréznicowanie tego wskaznika wynika
z upowszechniania si¢ w krajach unijnych obowiazkowego charakteru ksztatcenia ponad-
podstawowego, obejmujacego w wielu krajach ksztatcenie gimnazjalne i zawodowe I stopnia.
Obowiazek szkolny w krajach unijnych obejmuje okres od 8 (Hiszpania) do 13 lat (Holandia),
w Polsce okres 9 lat, w tym 6 lat szkoty podstawowej i 3 lata gimnazjum. Pod wzgledem
wartos$ci drugiego wskaznika Polska w latach osiemdziesiatych i dziewigc¢dziesiatych wyraz-
nie odbiegata od krajoéw Unii Europejskiej, np. w 1995 roku ze wskaznikiem 200 studentow

! Mozna spotka¢ si¢ takze z wyroznianiem funkcji niwelacyjnej, ktora nalezy rozumie¢ jako niwe-
lowanie przez niektdre ustugi ujemnych zjawisk bedacych wynikiem rozwoju gospodarczego. Choro-
bom cywilizacyjnym i zawodowym przeciwdziata bowiem ochrona zdrowia, turystyka, rekreacja,
wypoczynek, kultura zas odgrywa istotng rolg¢ w kompensowaniu ujemnych skutkow szybkiego tempa
zycia dla rozwoju osobowosci cztowieka [1, s. 6].
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szkot wyzszych na 10 tys. ludnosci zajmowata jedna z ostatnich pozycji wsrod krajow UE,
za$ w 2002 roku ze wskaznikiem ponad 2-krotnie wyzszym uplasowata si¢ wsréd krajow
o najwyzszym wskazniku. Tym samym zostal zrealizowany cel, jakim bylo zatozenie, zeby
studia wyzsze kontynuowato co najmniej 20% maturzystow z kazdego rocznika. Badania
jednak wskazuja, iz mimo wyraznego wzrostu wskaznika liczby studentéw w ostatnich latach
wzrosta w Polsce nierownos$¢ w dostgpie do wyksztalcenia wyzszego na niekorzy$¢ studen-
tow ze srodowiska pozainteligenckiego [4, s. 28].

Zblizenie si¢ Polski do krajow unijnych wymaga nie tylko zwigkszenia dostepnosci ksztal-
cenia wyzszego, ale takze zmian prowadzacych m.in. do osiagnigcia stanu petnej wzajemne;j
uznawalnosci dyploméw wydawanych przez szkolty wyzsze. Zdaniem ekspertéw oswiato-
wych osiagnigcie tego celu wymaga zmian szczegolnie w kierunku zwigkszenia umiejetnosci
postugiwania si¢ wiedza, wyksztalcenia postaw tolerancji i szacunku dla ludzi i narodéw oraz
wyraznego rozwoju nauki jezykow obcych. W polityce Unii Europejskiej nauczaniu jezykoéw
obcych przypisuje si¢ szczegolne znaczenie. Juz w latach osiemdziesiatych Rada Ministrow
Edukacji Wspodlnoty Europejskiej postulowata, aby wszyscy studenci uczyli si¢ co najmniej
jednego jezyka obcego z krajow Wspdlnoty [16, s. 31-34].

Pod koniec lat dziewigédziesiatych powszechnym instrumentem niwelowania réznic
w ksztalceniu na poziomie wyzszym w krajach unijnych stalo si¢ studiowanie przez okres
przynajmniej 1 semestru na uczelni zagranicznej. Réwniez niektdre polskie uczelnie rozwijaja
studiowanie w grupach miedzykulturowych. Badania przeprowadzone przez Katedre Stu-
diow Europejskich Akademii Ekonomicznej w Krakowie w 2001 roku wskazaly na szereg
korzys$ci wynikajacych z uczestnictwa w takich grupach. Sa to:

1) mozliwo$¢ poznania oryginalnych, niekonwencjonalnych sposobow rozwiazywania
problemow,

2) dodatkowa motywacja do nauki rodzaca si¢ na gruncie tworczej rywalizacji,

3) konieczno$¢ uzywania jezyka obcego w naturalnych sytuacjach (nauka jezyka prak-
tycznego),

4) poznawanie ludzi i kultury réznych krajéw (nawiazywanie trwatych przyjazni, przetamy-
wanie stereotypdw i uprzedzen, nauka tolerancji, panowania nad emocjami) [13, s. 43-52].

Zachodzace zmiany ilosciowe i jakosciowe w polskim systemie oswiatowym wskazuja, iz
Polacy maja szans¢ sta¢ sie spoteczenstwem nie mniej wyksztatlconym od spoleczenstw
unijnych i o poréwnywalnych kwalifikacjach pozwalajacych im wej$¢ do europejskiego
spoteczenstwa obywatelskiego? czy tez z powodzeniem konkurowac na europejskim rynku
pracy.

Swiadomo$é funkcji spetnianych przez ustugi spoteczne w zyciu cztowieka, jak i w go-
spodarce powinna by¢ punktem wyjscia prawidlowej alokacji srodkéw na ich rozwdj.

Pozytywne oddziatywanie ustug spotecznych na cztowieka i procesy rozwoju gospodar-
czego nie wystapi w kazdych warunkach, a skutecznos$¢ tego oddziatywania nie zawsze
bedzie taka sama we wszystkich dziedzinach. Zalezy to od poziomu i struktury wytwarza-
nych ustug, a takze ich konsumpcji uzaleznionej gtownie od stylu zycia, biezacych zadan
polityki spotecznej, zasad dystrybucji ustug oraz od ich dostepnosci przestrzenne;.

2 Spoleczenistwo obywatelskie — typ spoteczenstwa, ktdre jest zdolne do dokonywania suweren-
nych wyboréw indywidualnych i zbiorowych decydujacych o jego losach [18, s. 131].
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2. Dostepnos¢ przestrzenna ustug spolecznych w wojewodztwie dolnoslaskim
w 2004 roku

Okreslenie stopnia dostgpnosci ustug spolecznych jest niewatpliwie szczegélnie trudne.
Trudno$¢ ta wynika przynajmniej z dwoch wzgledow:

1. Cechg charakterystyczng ustug spotecznych jest to, ze w odniesieniu do wiekszosci
ustug nie ma okreslonych rozmiaréw ich konsumpcji. Zapotrzebowanie na ustugi z tego
zakresu sa czgsto wyraznie zréznicowane. Jedni ludzie odczuwaja potrzebe czestego chodze-
nia do kina czy teatru, wyjazdu na wycieczki, czytania ksiazek i korzystania z ustug bibliotek,
z ushug lekarskich, inni te potrzeby maja ograniczone. Powszechnie jednak wiadomo, ze
odgrywaja one pierwszorzgdne znaczenie w procesie prawidlowego rozwoju cztowieka.

2. O zaspokojeniu potrzeb decyduje w duzej mierze lokalizacja placéwek §wiadczacych
ustugi. Na przyktad brak na wsi kina, biblioteki czy lekarza nie tylko utrudnia zaspokojenie
potrzeb, ale wplywa rowniez na jakos$¢ zaspokojenia potrzeby, gdy wymaga to pokonania
znacznej odlegtosci, zwlaszcza przez osoby miode czy niepetnosprawne.

Te cechy ustug spotecznych powoduja, ze w ocenie stopnia ich dostepnosci niezbgdne
jest taczenie metody szacunku opartego na materiatach statystycznych i innych dokumen-
tach opisujacych przestrzenna, rzeczowa, ekonomiczna dostepnos¢ ustug z metodami
pozwalajacymi pozna¢ potrzeby, aspiracje i opinie konsumentow?>.

Dokonujac przestrzennych porownan dostepnosci ustug spotecznych, nalezy podkreslié,
ze majq one przyblizony charakter, gldwnie ze wzgledu na brak porownywalnych danych,
odmienno$¢ warunkéw funkcjonowania sfery spolecznej, zr6znicowang produktywnos¢ dzia-
16w nalezacych do tej sfery itp. Przedstawione ponizej poréwnanie w wojewddztwie dolno-
$laskim stanowi probe wstepnej, ogdlnej klasyfikacji powiatow przede wszystkim w oparciu
o kryterium dostepnosci zasobow ludzkich i materialnych sfery ustug spotecznych. Ze wzgledu
na dostgpnos¢ danych statystycznych w analizie przedstawiono dane za rok 2004.

Kierujac si¢ dostgpnoscia i porownywalnoscia danych, analizy dokonano w oparciu o 10
nastepujacych miernikow: 1) liczba mtodziezy w wieku 16—18 lat przypadajaca na 1 liceum,
2) liczba dzieci na 1 miejsce w przedszkolu, 3) liczba lekarzy na 10 tys. ludnosci, 4) liczba
pielegniarek na 10 tys. ludnosci, 5) liczba ludnosci na 1 zaktad opieki zdrowotnej, 6) t6zka
w szpitalach ogdlnych na 10 tys. ludnosci, 7) liczba ludnosci na 1 apteke, 8) miejsca w do-
mach i zaktadach pomocy spotecznej na 10 tys. ludnosci, 9) liczba ludnosci na 1 placéwke
biblioteczna, 10) liczba hoteli.

Mierniki wybrane do przeprowadzenia zaprezentowanej w niniejszym punkcie analizy
maja na celu przyblizy¢ potencjalne mozliwosci zaspokojenia potrzeb przez placowki i insty-
tucje §wiadczace ushugi spoteczne w powiatach wojewodztwa dolnoslaskiego. W doborze
miernikow starano sie uwzglednic takie, ktore wystepowaty we wszystkich powiatach, a tak-
ze wykazywatly duze zréznicowanie przestrzenne. W ustalaniu kolejnosci powiatow z punktu
widzenia przestrzennej dostgpnosci podmiotéw sfery ustug spotecznych wykorzystano me-
tode dystansoéw [15, s. 35-36].

Syntetyczne wskazniki dystansow obliczone w odniesieniu podmiotéw sfery ustug spo-
tecznych we wszystkich powiatach w wojewddztwie dolnoslaskim w 2004 roku wskazaty na

3 Na potrzebe tworzenia nowej grupy wskaznikow spotecznych zwracaja uwage m. in. L. Frackie-
wicz [3, s. 227-228] i T. Staby [19, s. 14-15].
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bardzo wyrazne zr6znicowania (tabela 1). W najlepszej sytuacji znajduje si¢ ludno$¢ zamiesz-
kujaca w powiatach z przewaga ludnosci miejskiej oraz w miastach na prawach powiatu.
O wyraznie dominujacej pozycji tej grupy powiatow decyduja podmioty swiadczace ustugi
edukacyjne, zdrowotne i wypoczynkowe. Do grupy powiatéw o dominujacej pozycji nalezy
takze powiat miejski Legnica, podczas gdy kilka innych powiatow subregionu legnickiego
zajmuje w tabeli rankingowej ostatnie pozycje*.

Tabela 1
Miary zr6znicowania® infrastruktury spotecznej wg powiatow
w wojewodztwie dolnoslaskim w 2004 roku

Cechy™"
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
jeleniogorski 0,678 | 0,598 | 0,629 | 0,410 | 0,702 | 0,654 | 1,000 | 0,607 | 0,529 | 0,653 | 1,000

Powiaty 3

Wroctaw 0,674 | 0,818 | 0,883 | 1,000 | 1,000 | 0,711 | 0,599 | 0,875 | 0,152 | 0,163 | 0,543
Jelenia Gora 0,623 | 0,961 | 1,000 | 0,725 | 0,895 | 0,823 | 0,400 | 0,857 | 0,201 | 0,172 | 0,200
Legnica 0,577 | 0,841 | 0,825 | 0,573 1 0,978 | 0,701 | 0,412 | 1,000 | 0,116 | 0,268 | 0,057
ktodzki 0,566 | 0,930 | 0,632 | 0,511 | 0,891 | 0,346 | 0,392 | 0,555 | 0,291 | 0,767 | 0,343
Iwowecki 0,549 | 0,993 | 0,450 | 0,352 | 0,663 | 0,624 | 0,594 | 0,374 | 0,410 | 1,000 | 0,029
zgorzelecki 0,516 | 0,584 | 0,632 | 0,381 | 0,698 | 0,660 | 0,417 | 0,680 | 0,473 | 0,562 | 0,071
lubinski 0,513 | 0,527 | 0,740 | 0,639 | 0,897 | 0,614 | 0,439 | 0,757 | 0,066 | 0,363 | 0,086
milicki 0,504 | 0,555 | 0,451 | 0,470 | 0,807 | 0,567 | 0,439 | 0,421 | 0,553 | 0,767 | 0,014
lubanski 0,500 | 0,734 | 0,571 | 0,373 | 0,522 | 0,933 | 0,388 | 0,497 | 0,197 | 0,554 | 0,229
walbrzyski 0,477 | 0,732 | 0,649 | 0,506 | 0,753 | 0,399 | 0,334 | 0,832 | 0,048 | 0,403 | 0,114
wotowski 0,469 | 1,000 | 0,565 | 0,537 | 0,732 | 0,391 | 0,383 | 0,544 | 0,000 | 0,527 | 0,014
glogowski 0,468 | 0,654 | 0,651 | 0,352 | 0,504 | 0,876 | 0,245 | 0,768 | 0,199 | 0,401 | 0,029

zabkowicki 0,456 | 0,913 | 0,866 | 0,248 | 0,294 | 0,499 | 0,145 | 0,519 | 0,129 | 0,934 | 0,014
zlotoryjski 0,456 | 0,476 | 0,308 | 0,402 | 0,648 | 0,960 | 0,428 | 0,450 | 0,000 | 0,872 | 0,014
kamiennogorski| 0,454 | 0,407 | 0,451 | 0,593 | 0,668 | 0,497 | 0,746 | 0,443 | 0,246 | 0,429 | 0,057
bolestawiecki | 0,445 | 0,443 | 0,437 | 0,359 | 0,678 | 1,000 | 0,207 | 0,732 | 0,055 | 0,435 | 0,100

jaworski 0,435 0,522 | 0,383 | 0,267 | 0,396 | 0,889 | 0,146 | 0,692 | 0,277 | 0,735 | 0,043
dzierzoniowski | 0,433 | 0,712 | 0,837 | 0,359 | 0,393 | 0,462 | 0,235 | 0,662 | 0,107 | 0,522 | 0,043
$widnicki 0,415 0,738 | 0,525 | 0,350 | 0,448 | 0,477 | 0,207 | 0,704 | 0,071 | 0,530 | 0,100
trzebnicki 0,415 | 0,453 | 0,342 | 0,364 | 0,609 | 0,543 | 0,564 | 0,571 | 0,275 | 0,390 | 0,043

* Wojewodztwo dolnoslaskie dzieli si¢ na cztery subregiony: jeleniogdrsko-watbrzyski (obejmujacy
powiat miejski Jelenia Gora oraz 14 powiatéw ziemskich: bolestawiecki, dzierzoniowski, jaworski,
jeleniogorski, kamiennogorski, ktodzki, lubanski, Iwowecki, strzelinski, $widnicki, walbrzyski, zabko-
wicki, zgorzelecki i ztotoryjski), legnicki (obejmujacy powiat miejski Legnica oraz 6 powiatow ziem-
skich: glogowski, gorowski, legnicki, lubinski, polkowicki i wotowski), wroctawski (obejmujacy 6 po-
wiatow ziemskich: milicki, olesnicki, otawski, $redzki, trzebnicki i wroctawski) oraz subregion obejmu-
jacy powiat grodzki Wroctaw.
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olesnicki 0,409 | 0,596 | 0,482 | 0,333 | 0,451 | 0,631 | 0,251 | 0,602 | 0,267 | 0,437 | 0,043
strzelinski 0,388 | 0,798 | 0,333 | 0,347 | 0,428 | 0,786 | 0,179 | 0,350 | 0,000 | 0,640 | 0,014
ofawski 0,383 0,595 | 0,411 | 0,364 | 0,374 | 0,720 | 0,251 | 0,583 | 0,133 | 0,400 | 0,000
gorowski 0,369 | 0,301 | 0,660 | 0,263 | 0,432 | 0,761 | 0,248 | 0,353 | 0,129 | 0,547 | 0,000
legnicki 0,363 | 0,214 | 0,281 | 0,145 | 0,193 | 0,526 | 0,000 | 0,488 | 1,000 | 0,756 | 0,029
wroctawski 0,344 | 0,389 | 0,415 | 0,154 | 0,161 | 0,678 | 0,000 | 0,651 | 0,187 | 0,706 | 0,100
Sredzki 0,339 0,361 | 0,527 | 0,313 | 0,311 | 0,521 | 0,223 | 0,369 | 0,051 | 0,681 | 0,029
polkowicki 0,325 | 0,451 | 0,534 | 0,135 | 0,190 | 0,495 | 0,000 | 0,678 | 0,026 | 0,684 | 0,057

* Wskazniki zréznicowania (dystanséw) obliczono jako stosunek wartosci wskaznikéw dla po-
szczegolnych powiatow w stosunku do wartosci wskaznika w powiecie posiadajacym najkorzystniejsza,
jego wartosé. W obliczeniach przyjeto, ze najkorzystniejszy wskaznik wyrazony jest najmniejsza lub
najwieksza liczba. X — syntetyczna miara zrdznicowania.

** Cechy: 1) liczba mtodziezy w wieku 16—18 lat przypadajaca na 1 liceum, 2) liczba dzieci na
1 miejsce w przedszkolu, 3) liczba lekarzy na 10 tys. ludnosci, 4) liczba pielegniarek na 10 tys. ludnosci,
5) liczba ludnosci na 1 zaktad opieki zdrowotnej, 6) 16zka w szpitalach ogdlnych na 10 tys. ludnosci,
7) liczba ludnosci na 1 apteke, 8) miejsca w domach i zaktadach pomocy spotecznej na 10 tys. ludnosei,
9) liczba ludnosci na 1 placowke biblioteczna, 10) liczba hoteli.

Zrodto: Obliczenia whasne na podstawie tabeli 2.

Poréwnujac syntetyczne wskazniki dystansow przestrzennej dostgpnosci ushug spotecz-
nych w powiatach wojewodztwa dolnoslaskiego mozna je podzieli¢ na kilka grup:

1. Powiaty o wysokim poziomie dostgpnosci ustug spotecznych. Do tych zaliczy¢ mozna
te powiaty, dla ktorych wskaznik dystanséw odbiega od wskaznika najlepszego o mniej niz
15%. W tej grupie znajduje si¢ powiat jeleniogorski oraz wszystkie powiaty miejskie woje-
wodztwa dolnoslaskiego: Wroctaw, Jelenia Goéra i Legnica. Warto jednak zauwazy¢, ze
wskaznik syntetyczny dla powiatu Legnica jest wyraznie nizszy w pordwnaniu z innymi
powiatami nalezacymi do tej grupy.

2. Powiaty o do$¢ dobrym poziomie dostgpnosci ustug spotecznych. Do tych zaliczy¢
mozna te powiaty, dla ktérych wskaznik dystanséw odbiega od wskaznika przyjetego za
najlepszy o wigcej niz o 15%, ale o mniej niz 30%. W tej grupie znajduje si¢ 7 powiatow:
ktodzki, Iwowecki, zgorzelecki, lubinski, milicki, lubanski i watbrzyski.

3. Powiaty o srednim poziomie dostgpnos$ci ustug spotecznych. Do tej grupy zaliczy¢
mozna te powiaty, dla ktorych wskaznik dystanséw odbiega od wskaznika przyjetego za
najlepszy o wigcej niz 30%, ale o mniej niz 45%. W tej grupie znajdzie si¢ 13 kolejnych
powiatow: wolowski, glogowski, zabkowicki, ztotoryjski, kamiennogorski, bolestawiecki, ja-
worski, dzierzoniowski, $widnicki, trzebnicki, olesnicki strzelinski i otawski.

4. Powiaty o niskim poziomie dostgpnosci ustug spotecznych. Wskazniki dystansow tej
grupy powiatow odbiegaja od wskaznika przyjetego za najkorzystniejszy o ponad 45%. W tej
grupy znajduje si¢ 5 powiatow wojewodztwa dolnoslaskiego: gorowski, legnicki, wroctawski,
sredzki i polkowicki. Do grupy powiatow o niskim poziomie dostgpnosci ustug spotecznych
naleza az 3 powiaty tworzace subregion legnicki.

Podzial powiatow na powyzsze cztery grupy sygnalizuje, ze ludnos¢ w niektorych powia-
tach moze mie¢ trudnosci w korzystaniu z ustug placowek swiadczacych ushugi spoteczne.
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Wyzsze pozycje powiatoéw miejskich na liscie rankingowej (Wroctaw, Jelenia Gora i Legnica)
wynikaja migdzy innymi stad, iz skupity one jako stolice bylych wojewodztw wiele elemen-
tow wyspecjalizowanych podmiotéw ustug spotecznych o zasiggu ponadpowiatowym, czesto
regionalnym czy nawet ogolnopolskim (np. wyspecjalizowane szpitale czy przychodnie).

Warto réwniez zauwazy¢, iz w grupie powiatow o niskim poziomie dostepnosci ustug
spotecznych znajduja si¢ powiaty legnicki i wroctawski, podczas gdy powiaty grodzkie
Wroctaw i Legnica naleza do powiatéw o najwyzszej dostgpnosci ustug spotecznych. Po-
dobny problem dotyczyt powiatu grodzkiego Watbrzych i ziemskiego powiatu watbrzyskiego
przed ich potaczeniem. Powstaje pytanie, w jakim stopniu mieszkancy wymienionych powia-
tow ziemskich moga korzysta¢ z podmiotéw $wiadczacych ushugi spoteczne w powiatach
grodzkich.

Syntetyczny miernik dystanséw pozwala uszeregowac powiaty pod wzgledem poziomu
dostepnosci ustug spotecznych. Blizszych informacji o ich rozwoju dostarcza analiza doko-
nana na podstawie miernikow czastkowych i odnoszacych si¢ do poszczegélnych dziedzin
ushug spotecznych (zob. tabela 2, cechy 1-10). Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze w zbiorze
podmiotow ustug spotecznych wystepuja placdwki o réznym zasiggu terytorialnym: krajo-
wym, powiatowym, gminnym czy rejonowym. Placéwki o zasiegu krajowym znajduja si¢ na
ogo6tl w wielkich aglomeracjach miejskich, stad tez wysoka pozycja powiatow grodzkich.
Niektore sposrod podmiotéw sfery ustug spolecznych z koniecznosci sa zgrupowane w re-
gionach o swoistych walorach srodowiska geograficznego (np. lecznictwo sanatoryjne,
obiekty wypoczynkowe). Podstawowa jednak cze$¢ placoéwek powinna by¢ rozmieszczona
proporcjonalnie do liczby i struktury ludnosci [11, s. 122—123]. Poréwnujac wskazniki licz-
by mtodziezy w wieku 16—18 lat przypadajacej na 1 liceum ogolnoksztalcace w wojewddz-
twie dolnoslaskim, zauwaza si¢ najwyzsze ich wartosci w dwoch powiatach subregionu
legnickiego — w legnickim i gérowskim, w dwoch powiatach subregionu wroctawskiego —
w $redzkim i we wroctawskim. Réwniez w powiecie legnickim ma miejsce najwyzsza war-
to$¢ wskaznika liczby dzieci przypadajacych na 1 miejsce w przedszkolu. Sytuacja ta
niewatpliwie powinna sta¢ si¢ przedmiotem glebszych analiz wladz samorzadowych tych
powiatow.

W sferze ochrony zdrowia, opisanej miernikami w postaci wielkosci zatrudnienia na 10
tys. mieszkancow, zréznicowanie jest znacznie wicksze w odniesieniu do pielegniarek niz
w odniesieniu do lekarzy. Ponadto zauwaza sig, ze wartos$¢ wskaznika liczby lekarzy az w 3
powiatach subregionu legnickiego nalezy do najnizszych w wojewddztwie (gorowski, legnic-
ki, polkowicki). Tak bardzo wyrazne zréznicowanie wskaznika liczby lekarzy na 10 tys. ludnosci
i bardzo niskie jego wartosci w powiatach: polkowickim i legnickim (okoto 6) moga utrudniaé
korzystanie z ustug lekarskich. Warto takze zauwazy¢, ze najnizsze wartosci tego wskaznika
w krajach Unii Europejskiej ksztattuja si¢ na poziomie 14—-22 (Wielka Brytania, Irlandia)
[9, s. 87].

Na najwigksze zr6znicowania w ochronie zdrowia zwraca uwage wskaznik liczby 16zek
w szpitalach ogdlnych oraz miejsc w domach i zaktadach pomocy spolecznej na 10 tys.
ludnosci. W pigciu powiatach liczba 16zek w szpitalach ogdlnych ksztaltuje si¢ na poziomie
75 1 wyzszym. Tak wysokie wartosci tego wskaznika wystgpuja w powiatach: kamiennogor-
skim, jeleniogdrskim, Iwoweckim, trzebnickim oraz grodzkim Wroctaw. Natomiast w powiecie
wroctawskim oraz w dwoch powiatach subregionu legnickiego — legnickim i polkowickim —
nie ma ani jednego szpitala, a wigc analizowane wartosci wskaznikdw rowne sa zeru. Jeszcze
bardziej zréznicowana jest w poszczegolnych powiatach warto$¢ drugiego wskaznika. W tym
jednak przypadku powiat legnicki ze wskaznikiem 120,6 zajmuje wyraznie przodujaca pozycje
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Tabela 2
Dostepnos¢ ustug spotecznych wg powiatoéw w wojewddztwie dolnoslaskim w 2004 roku
Cechy”
Powiaty

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
bolestawiecki 624 | 2,9 14,9 | 49,6 | 2326 | 27,3 | 3535 6,7 | 3843 7
dzierzoniowski 387 | 1,5 16,1 | 28,8 | 5031 | 31,0 | 3913 | 12,9 | 3202 3
glogowski 422 | 2,0 14,6 | 36,9 | 2656 | 32,3 | 3371 | 24,0 | 4173 2
gorowski 917 | 1,9 10,9 | 31,6 | 3055 | 32,7 | 7333 | 15,5 | 3055 0
jaworski 529 | 34 11,1 | 29,0 | 2617 | 19,3 | 3739 | 33,4 | 2276 3
jeleniogorski 462 | 2,0 17,0 | 51,4 | 3554 |132,1 | 4264 | 63,8 | 2559 70
kamiennogorski 677 | 2,9 | 24,6 | 48,9 | 4680 | 98,5 | 5850 | 29,7 | 3900 4
ktodzki 297 | 2,0 | 21,2 | 65,2 | 6720 | 51,8 | 4667 | 35,1 | 2182 24
legnicki 1291 | 4,6 6,0 | 14,1 | 4422 0,0 | 5307 | 120,6 | 2211 2
lubanski 376 | 2,2 15,5 | 38,2 | 2492 | 51,3 | 5211 | 23,7 | 3017 16
lubinski 523 1,7 | 26,5 | 65,6 | 3787 | 58,0 | 3421 7,9 | 4610 6
Iwowecki 278 | 2,9 14,6 | 48,5 | 3730 | 78,4 | 6927 | 49,5 | 1672 2
milicki 497 | 2,8 19,5 | 59,1 | 4099 | 58,0 | 6149 | 66,7 | 2179 1
olesnicki 463 | 2,7 13,8 | 33,0 | 3687 | 33,1 | 4301 | 32,3 | 3823 3
ofawski 464 | 3,1 15,1 | 27,4 | 3231 | 33,2 | 4442 | 16,0 | 4181 0
polkowicki 612 | 24 5,6 | 13,9 | 4698 0,0 | 3817 3,1 | 2443 4
strzelinski 346 | 3,9 14,4 | 31,3 | 2961 | 23,6 | 7402 0,0 | 2612 1
$redzki 764 | 2,4 13,0 | 22,8 | 4466 | 29,5 | 7018 6,1 | 2456 2
$widnicki 374 | 2,4 14,5 | 32,8 | 4874 | 27,4 | 3675 8,6 | 3154 7
trzebnicki 610 | 3,8 15,1 | 44,6 | 4282 | 74,5 | 4534 | 33,2 | 4282 3
walbrzyski 377 | 2,0 | 21,0 | 55,1 | 5835 | 44,1 | 3112 5,8 | 4149 8
wotowski 276 | 2,3 22,3 | 53,6 | 5952 | 50,6 | 4762 0,0 | 3174 1
wroctawski 709 | 3,1 6,4 | 11,8 | 3431 0,0 | 3980 | 22,5 | 2369 7
zabkowicki 302 1,5 10,3 | 21,5 | 4658 | 19,2 | 4991 15,6 | 1791 1
zgorzelecki 472 | 2,0 15,8 | 51,1 | 3526 | 55,1 | 3808 | 57,0 | 2975 5
zlotoryjski 579 | 4,2 16,7 | 47,4 | 2422 | 56,5 | 5752 0,0 | 1917 1
Jelenia Gora 287 | 1.3 30,1 | 65,5 | 2827 | 52,9 | 3022 | 24,2 | 9738 14
Legnica 328 | 1,6 | 23,8 | 71,6 | 3317 | 54,4 | 2589 | 14,0 | 6244 4
Wroctaw 337 | 1,5 41,5 | 73,2 | 3270 | 79,1 | 2959 | 18,3 | 10262 38
Dolnoslaskie 407 | 2,0 | 22,2 | 49,8 | 3667 | 50,7 | 3714 | 23,5 | 3625 | 239

* Cechy: 1) liczba miodziezy w wieku 16—18 lat przypadajaca na 1 liceum; 2) liczba dzieci na 1
miejsce w przedszkolu; 3) liczba lekarzy na 10 tys. ludnosci; 4) liczba pielegniarek na 10 tys. ludnosci;
5) liczba ludnosci na 1 zaktad opieki zdrowotnej; 6) t6zka w szpitalach ogdlnych na 10 tys. ludnosci;
7) liczba ludnosci na 1 apteke; 8) miejsca w domach i zaktadach pomocy spotecznej na 10 tys. ludnosci;
9) liczba ludnosci na 1 placowke biblioteczna; 10) liczba hoteli.

Zrédto: [17; 22].
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w calym wojewodztwie dolnoslaskim, a pozostale powiaty subregionu legnickiego, niemal
wszystkie, naleza do grupy o najmniej korzystnych wskaznikach (w wotowskim wynosi on 0,
a w polkowickim 3,1).

Na najmniejsze zroznicowania w ochronie zdrowia wskazuje wielko$¢ wskaznika liczby
ludnosci przypadajacej na 1 apteke, a trzy powiaty subregionu legnickiego pod tym wzgle-
dem znajduja si¢ w najkorzystniejszej sytuacji: miejski Legnica oraz ziemskie: glogowski
i lubinski.

Roéwniez w sferze kultury, obrazowanej przez wskaznik liczby ludnosci przypadajacej na 1
placéwke biblioteczna, zréznicowania nie sg zbyt wyrazne. Ze wzglgdu na charakter powia-
tow najwyzsze wartosci wskaznikéw wystepuja w powiatach grodzkich.

Najbardziej wyrazny dystans dzielacy powiaty wojewddztwa dolnoslaskiego znajduje
odzwierciedlenie w wartosci wskaznika liczby hoteli (zob. tabela 2). W wojewddztwie dolno-
$laskim w 2004 roku baza hotelowa liczyta 239 obiektow, z czego az 84 przypadato na powiaty
Jelenia Gora i jeleniogorski, 38 na powiat grodzki Wroctaw, 24 na klodzki, 16 na lubanski. We
wszystkich powiatach subregionu legnickiego taczna liczba obiektéw hotelowych wynosita
tylko 19. Powiat grodzki Legnica posiada 4 hotele i pod tym wzgledem dzieli go wyrazny
dystans od pozostalych tego typu powiatéw wojewddztwa dolnoslaskiego.

Pokazana préoba analizy rozmieszczenia podmiotow sfery ushug spotecznych w wojewodz-
twie dolnoslaskim w 2004 roku zwraca uwage na wyrazne dysproporcje. Ponadto badania
wskazuja na grupg powiatow pozostajacych w koncoéwce pod wzgledem przestrzennej do-
stepnosci ustug spotecznych. Nalezy mie¢ jednak §wiadomos¢, ze przecigtne wskazniki doty-
czace powiatdw nie obrazujg precyzyjnie mozliwosci zaspokojenia zréznicowanych potrzeb
zbiorowosci lokalnych. Dlatego duza role w poznawaniu i zaspokajaniu potrzeb w powiatach
powinny odgrywac organy samorzadu terytorialnego. Ich prace diagnostyczne i programo-
we, a takze ich aktywnos$¢ i odwaga w wysuwaniu i podejmowaniu trudnych zadan moga
w znacznym stopniu wplynaé na rozwiazanie najpilniejszych zadan w skali lokalnej i regional-
nej [21,s. 25-26].

3. Zasady przestrzennego rozmieszczenia podmiotéw sfery ustug spolecznych

W poszukiwaniu zasad lokalizacji placowek i urzadzen sfery ustug spotecznych podkre-
Sla si¢ czesto, ze ze wzgledu na dwoistos¢ petnionych przez nie funkcji powinny one
nawigzywac do rozmieszczenia ludnosci i sfery gospodarczej [6, s. 48—52]. Tym samym wy-
roznia si¢ dwie zasady rozmieszczenia placéwek $wiadczacych ushugi spoleczne: zasade
wyrownywania réznic i zasadg rozwoju proporcjonalnego do rozwoju gospodarczego. Zasa-
da wyrownywania roéznic oznacza koncentracj¢ Srodkoéw na obszarach stabo wyposazonych
w podmioty $wiadczace ustugi spoleczne. Jej przyjecie prowadzi do rozwoju podmiotow
proporcjonalnego do rozmieszczenia ludnosci, dzieki czemu umozliwia obszarom stabszym
odrobienie opdznien z jednoczesnym ograniczeniem naktadow na obszarach relatywnie lepiej
wyposazonych, bez wzgledu na potrzeby wynikajace ze struktury spoteczno-gospodarczej.
Zasada za$ rozwoju proporcjonalnego do rozwoju gospodarczego uwzglednia przede wszyst-

5 Bardziej przydatny w ocenie bytby wskaznik oczekujacych na umieszczenie w domach pomocy
spotecznej na 100 miejsc, jednakze od kilku lat nie jest on publikowany.
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kim potrzeby obszaréw rozwijajacych si¢ gospodarczo, gtownie tych, na ktérych realizowane
sg inwestycje o duzym znaczeniu dla gospodarki regionu.

Ze wzgledu na korzysci ogolnospoteczne, jakie tkwig w bardziej rtdwnomiernym wykorzy-
staniu zasobow calego obszaru regionu, przede wszystkim w dtuzszej perspektywie czasu,
uznaje si¢ za konieczne zwrocenie wigkszej uwagi na rozmieszczenie podmiotow sfery ushug
spotecznych. Stanowisko to podziela wielu ekonomistéw, uwazajac, ze lepsza dostgpnosé
ustug spotecznych nie tylko wptywa na poprawe poziomu zycia ludnosci, lecz takze stwarza
przestanki zachgcajace do lokalizacji nowych miejsc pracy (tzw. korzysci zewngetrzne — jako
czynnik lokalizacji inwestycji, takze zagranicznych). W krajach wysoko rozwinigtych szcze-
gblnego znaczenia wsrod czynnikow aktywizujacych zainteresowanie miastem ze strony
przedsigbiorcoOw nabiera uzyskanie przez miasto statusu miasta akademickiego [21, s. 24—25].

Niewatpliwie racje maja ci autorzy, ktorzy sa zdania, ze w Polsce powojennej zadna z tych
zasad nie miata wigkszego znaczenia. W Polsce socjalistycznej od konca lat czterdziestych az
do 1989 roku silnie scentralizowany system powodowat alokacje srodkow, ktora byta zgodna
z preferencjami centralnego planisty, lecz nie zawsze uwzgledniata swoiste potrzeby regio-
néw. Priorytety przyznawane w tym okresie sferze produkcji powodowatly ponadto, ze naj-
wigksze braki ustug spotecznych powstawaty w rejonach uprzemystawianych [20, s. 17-19].
Inwestycje finansowane z odrgbnych funduszy pozapanstwowych (np. fundacji, Kosciota)
wprowadzaly pewna korekte w rozwoju regionu, lecz miata ona zwykle marginalny charakter
[23,s. 17-20].

SUMMARY
Educational Function of Social Services

Social sciences, sociology and economics especially, describe the social services as
follows services in the following spheres: education, culture dissemination, health
protection, social welfare, physical education, tourism and recreation.

Educational function of social services appear in: providing for social wants, form-
ing dissemination of new wants, creation of a new quality of society. Realization of
the educational function of the social services faces some barriers: general ones for the
social policy, and specific ones for the services. The second ones are still caused by
a lack appropriate institutions.
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Miejsce aktywnosci religijnej wiezniow
w teleologii pedagogiki resocjalizacyjnej
na podstawie badan prowadzonych w wybranych zakladach karnych

ABSTRAKT

Wiezienie jest specyficznymi miejscem, w ktérym styka si¢ indywidualizm jed-
nostki z wymogami instytucji. Jest to instytucja totalna, ktéra dominuje nad poszcze-
g6lnymi dziedzinami zycia cztowieka. W warunkach pobytu w wigzieniu istotng rolg
odgrywa réwniez dziatalno$¢ pedagogiczna. W obszarze tej dziatalnosci szczegodlna
rola nalezy do poshugi religijnej wsrod wigzniow. Wszelkie dzialania skierowane na
osadzonych powinny mie¢ charakter wychowawczy, wigc i sfera aktywnosci religijnej
réwniez wplata si¢ w caly kanon pracy resocjalizacyjne;j.

Analiza problematyki aktywnosci religijnej powinna obejmowac zaréwno poglady
duchownych, jak i problemy, z jakimi stykaja si¢ oni, sprawujac swa postuge. Z dru-
giej strony wazna kwestia sa badania prowadzone wsrdd samych osdb pozbawionych
wolnosci. Celem tych badan jest uchwycenie faktycznej roli, jaka odgrywa zycie
religijne w poszczegdlnych grupach osadzonych. Taka perspektywa badawcza umoz-
liwia oceng¢ najbardziej istotnych probleméw pojawiajacych si¢ na styku aktywnos¢
religijna wigzniow a wykonywanie wobec nich kary pozbawienia wolnosci.

Problematyka kary pozbawienia wolnosci jest ztozonym zagadnieniem, dotyczacym kwe-
stii spolecznych, ekonomicznych, politycznych oraz etycznych i moralnych. Uwigzienie czto-
wieka jest uznawane za najsurowsza reakcje panstwa na zjawisko przestepczosci. Jest to
najbardziej drastyczny srodek zabezpieczajacy spoteczenstwo przed przestepcami. Polityka
wymierzania kar kryminalnych oraz postgpowania z osobami uwiezionymi realizuje si¢ na
gruncie szeroko rozumianej polityki kryminalnej panstwa, a jej szczegétowe obszary to poli-
tyka karna i penitencjarna [17]. Polityka penitencjarna reguluje wszelkie kwestie postgpowa-
nia ze skazanymi, a w szczegolnosci zasady powotywania i funkcjonowania instytucji peni-
tencjarnych, proces zarzadzania zaktadami karnymi oraz zakres metod oddziatywan resocjali-
zacyjnych i ochronnych podejmowanych wobec osadzonych. Dodatkowg kwesti¢ stanowi
organizacja polityki postpenitencjarnej i problematyka spotecznej readaptacji bytych skaza-
nych, cho¢ w praktyce funkcjonowania systemu pomocy spotecznej w Polsce jest to pro-
blem potraktowany niezwykle marginalnie.

W wyro6znionych kategoriach problematyka ,,kary pozbawienia wolnosci” moze by¢ roz-
wazana jako problem spoteczny i naukowy. Jest to przedmiot zainteresowania m.in. teorii
prawa karnego wykonawczego, prawa konstytucyjnego, ale rowniez teorii pedagogiki reso-
cjalizacyjnej. Sama kara, jak i jej bezposrednie i wtérne skutki powoduja, ze jej stosowanie
jest szeroko dyskutowanym problemem spotecznym. Istotna kwestia jest fakt, iz negatywne
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skutki pozbawienia czlowieka wolnosci wykraczaja poza wymiar indywidualny i dotycza gru-
py rodzinnej, zawodowej, a takze spotecznosci lokalnej skazanego.

Integralna cecha kary pozbawienia wolnosci jest jej dolegliwos¢ wynikajaca przede wszyst-
kim z przymusu uwiezienia i warunkow pobytu w instytucji penitencjarnej, poniewaz ,,...naj-
glebsza trescig kary jest utrata wolnosci przez jednostke skazana [...] jednostka odbywajaca
te kare zostaje pozbawiona wolnosci, traci jeden z elementarnych atrybutéw w jej zyciu” [10,
s. 9]. Sa to warunki deprywacji potrzeb, zar6wno w zakresie obiektywnym, jak i subiektywnym.
Deprywacja spowodowana warunkami wigziennymi obejmuje deprywacje¢ sensoryczna, infor-
macyjna, a takze frustracje potrzeb emocjonalnych. Nowa sytuacja wymusza zmiane przyzwy-
czajen cztowieka, zainteresowarn, inng organizacje czasu wolnego. Obejmuje ograniczenie lub
wykluczenie z pelnionych dotad rdl spotecznych, wywotuje degradacje¢ spoteczng. Cztowiek
funkcjonuje z permanentnym poczuciem zagrozenia, gotowoscia do obrony wiasnych intere-
sow, wlasnej osoby, zyje z przymusem podlegania pracownikom stuzby wigziennej [16].

Spoteczny wymiar skutkéw izolacji wigziennej ujawnia si¢ po opuszczeniu zaktadu karne-
go przez skazanego. W procesie readaptacji spotecznej uzewnetrzniaja si¢ negatywne zmiany
w osobowosci wieznia, ktére znacznie ja utrudniaja lub uniemozliwiajg jej powodzenie.
M. Wotowicz na podstawie badan recydywistow i wiezniéw dlugoterminowych wyznaczyta
krytyczny okres gotowosci skazanego na zmiany osobowosciowe. Analizujac badania wiez-
niéw, autorka opisala wplyw warunkow izolacji na ostabienie osobistych potencjatéw. Jej
zdaniem ,,...badania polskie (przed i powojenne) oraz zagraniczne mowig o okresie 6 lat jako
granicy mozliwosci wrazliwosci emocjonalnej na oddziatywanie zewnetrzne w sytuacji poby-
tu w zaktadach izolujacych jednostk¢. W miar¢ wydtuzania si¢ okresu izolacji nastepuja: stata
tendencja spadkowa w samoocenie, aprioryczna negacja wszelkich wartosci przekazywa-
nych przez personel wigzienny, stgpienie wrazliwosci na uwigzienie, wzrost odczuwania kary
jako niesprawiedliwej. W takiej sytuacji nie tylko nie reaguje si¢ na niedogodnosci, ale
réwniez wystepuje brak reakcji na jakiekolwiek oddziatywania” [19, s. 214]. Nastgpuje szero-
ko rozumiany proces prizonizacji, ktérego jednym z celow jest uzyskiwanie nieoficjalnych
gratyfikacji na nieoficjalnej drodze. Dostarczaja one skazanemu poczucia ochronnego dy-
stansu wobec instytucji zaktadu karnego [16]. Istotna kwestia immanentnie zwigzang z wyko-
nywaniem kary pozbawienia wolnosci jest readaptacja spoteczna. Opuszczenie zaktadu
karnego, zdaniem H. Machela, jest jednym z dwoch momentow kryzysowych w zyciu oséb
pozbawionych wolnosci. Pierwszym kryzysem jest uwigzienie, za$ drugim opuszczenie zakta-
du, szczegodlnie po odbyciu dlugiego wyroku. Readaptacja spoteczna wymaga wyuczenia
umiejg¢tnosci organizacji wlasnego zycia, odpowiedzialnos$ci za siebie. Takie umiejgtnosci
kierowania swoim zyciem zanikaja w okresie izolacji, gdyz przejmuje je instytucja penitencjar-
na [9].

W s$wietle negatywnych skutkéw kary pozbawienia wolnosci wazna rol¢ odgrywa doro-
bek teorii pedagogiki resocjalizacyjnej. Bez wzgledu na poziom wskaznikéw recydywy w Polsce
i efekty spotecznej readaptacji wigznidw stosowanie srodkow resocjalizacyjnych wobec ska-
zanych jest uzasadnione cho¢by konieczno$cig ograniczania negatywnych zmian osobowosci
wigznia wywotanych warunkami izolacji. Jest to dziatanie, ktorego cele siggaja poza osobe
wigznia, dotycza réwniez jego relacji spotecznych, a takze zycia rodzinnego. Zakres postulo-
wanych celdow, jakim ma stuzy¢ pedagogika resocjalizacyjna, jest szeroki. Przedmiotem
zainteresowania teorii i praktyki pracy resocjalizacyjnej skierowanej na skazanego jest zarow-
no uczenie okreslonych zachowan i umiejetnosci, oduczanie wulgarnosci i brutalnosci,
a ponadto zmiana charakterologiczna. Resocjalizacja w swym kregu zainteresowan dotyczy
nawykow zachowan, cech osobowosci, aspektu charakteru, a takze stylu zycia [9]. Jest to
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proces uczenia si¢ jednostki, ktora w sposdb umiejetny i tworczy bedzie umiata przetwarzad
siebie i wlasne srodowisko [15]. Na gruncie teorii resocjalizacji penitencjarnej postepowanie
wobec osadzonego obejmuje réwniez uczenie nawykow i zasad spotecznego funkcjonowa-
nia. Realizacja tak szerokiego zakresu celow, do jakich daza dziatania resocjalizacyjne, wymaga
wlaczenia najszerszego zakresu specjalistow, tu rowniez duszpasterzy. Aksjologia aktywno-
Sci religijnej moze splata¢ sie z teleologia pedagogiki resocjalizacyjnej. W kontekscie
pozbawienia wolnosci proces oddziatywan na osadzonych powinien zmierza¢ do celéw reso-
cjalizacyjnych, poniewaz aspekt wychowawczy uzasadnia potrzebe wykonywania kary
pozbawienia wolnosci.

Praktyka wykonywania kary pozbawienia wolnosci jest rowniez przedmiotem nauko-
wych rozwazan. Instytucjonalna organizacja zaktadéw karnych oraz sposoby postgpowania
z uwiezionymi przestepcami jawia si¢ jako niestabnacy problem naukowego dyskursu.
W 1890 roku, podczas Kongresu Penitencjarnego w Petersburgu postulowano wprowadze-
nie reformy organizacyjnej instytucji penitencjarnych, argumentujac, iz ,,...przestepcy sa
dlatego niepoprawni, poniewaz wiezienie obecne nie jest w stanie ich poprawi¢” [10, s. 8].
W przededniu wprowadzenia nowelizacji do polskiego kodeksu karnego wykonawczego w
1969 roku S. Lernell postulowal wprowadzenie zmian w zakresie postgpowania z osobami
skazanymi, twierdzac, ze ,,...samo uwigzienie cztowieka nie czyni go lepszym i nie chroni
przed recydywa” [7, s. 8]. Doswiadczenia z eksperymentu penitencjarnego w Szczypiornie
przeprowadzonego w 1958 roku [18] oraz wprowadzanie zmian w polskim kodeksie karnym
wykonawezym w 1969 roku otwieraly szeroki problem budowania teleologii kary pozbawie-
nia wolnosci. Jej indywidualne i spoteczne cele prewencyjne domagaty si¢ rozwoju metody-
ki pracy resocjalizacyjnej. Jest to obszar zainteresowania przede wszystkim teorii i praktyki
pedagogiki resocjalizacyjne;j.

Dyskurs naukowy nad problemami stosowania kary pozbawienia wolnosci trwa rowniez
wspotczesnie. W 2001 roku na II Polskim Kongresie Penitencjarnym w Kaliszu B. Hotyst,
oceniajac stan wspolczesnego wieziennictwa, okreslit go mianem ,,entropii penitencjarnej”
[4]. Zdaniem B. Hotysta pomimo reform w polskim systemie penitencjarnym, gtéwnie od 1995
roku, nadal jest brak jednoznacznego kierunku rozwoju polskiej penitencjarystyki. H. Machel
w ocenie polskiego wieziennictwa posrednio wskazal na przyczyne wzrostu recydywy wsrod
skazanych, uznajac, ze ,,...wiezienie polskie nie tyle nie mogto resocjalizowac, ile nie mogto
stworzy¢ optymalnych warunkéw do resocjalizacji” [9, s. 38].

Aktualnie zakres oddzialywan penitencjarnych, a takze model organizacji warunkéw od-
bywania kary pozbawienia wolnosci sa efektem wykreowania przez ustawodawce okreslonego
kierunku polityki penitencjarnej [ 1]. Wiaczenie metodyki resocjalizacji penitencjarnej do kata-
logu oddziatywan na skazanego odwoluje si¢ do celow kary pozbawienia wolnosci. Istote tej
kary mozna zinterpretowaé w kategoriach stawianych przed nia zadan, poniewaz ,,...osta-
tecznym celem i usprawiedliwieniem kary wiezienia [...] jest ochrona spoteczenstwa przed
przestepczoscia. Cel ten nie moze by¢ osiagniety inaczej jak tylko przez wykorzystanie okre-
su uwigzienia — tak dalece, jak to mozliwe — na osiagnigcie stanu, w ktorym przestgpca, po
powrocie do spoleczenstwa, bedzie nie tylko miat wole, ale i bedzie zdolny prowadzi¢ zycie
zgodne z prawem i dajace mu utrzymanie” [20, Reguta 58.].

Aktywnos¢ religijna skazanych stanowi czg$¢ szerszego kanonu oddziatywan resocjali-
zacyjnych. Na poziomie teoretycznym trudno znalez¢ jednoznaczne mierniki, ktore pozwalalyby
oceni¢ efektywnosc¢ resocjalizacji. Glosy krytyki wobec resocjalizacji penitencjarnej podnosza,
iz jednym z takich wskaznikéw moze by¢ poziom powrotnosci do przestgpstwa wigzniow,
ktérzy uprzednio odbywali kary pozbawienia wolnos¢. W ponizszej tabeli przedstawiono
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poréwnawcze dane Centralnego Zarzadu Stuzby Wieziennej w Warszawie za lata 2000—-2005,
a dolaczone wskazniki méwia raczej o niewielkiej tendencji spadkowej, co jednak trudno
uzna¢ za wiarygodne kryterium oceny efektow oddzialywan wychowawczych na wiezniow.

Tabela 1. Powrotno$¢ do zaktadu karnego skazanych odbywajacych
zasadnicze kary pozbawienia wolnosci

Lata Ogélna Liczba wiezniéw | Wskaznik
liczba wiezniow recydywistow [%]
2000 46700 23907 51,2%
2001 54978 25978 47,3%
2002 57830 26185 45,3%
2003 59080 26896 45,5%
2004 62651 28371 45,3%
2005 66180 30660 46,3%

Zrodlo: dane CZSW w Warszawie

Na poziomie teoretycznym raczej niemozliwe jest wskazanie takich miernikow efektow
resocjalizacji. Dla oceny praktyki postepowania ze skazanymi zdecydowanie lepszym kryte-
rium oceny tej efektywnosci jest analiza faktycznego wykorzystania dostgpnej infrastruktury,
metod i potencjatu personelu pracujacego ze skazanymi. Poziom rzeczywistego wykorzysta-
nia tych zasobow moze posrednio opisywac¢ sprawno$¢ catego procesu resocjalizacji
penitencjarnej [3]. Przyjmujac taka perspektywe rozwazan nad teorig i praktyka resocjalizacji
penitencjarnej, nalezy podkresli¢, ze praktyki religijne i cele dziatan duszpasterskich wobec
wigzniow sa niewatpliwie waznym aspektem decydujacym o jakosci resocjalizacji.

Do katalogu oddziatywan na skazanych zostaly wiaczone praktyki religijne. Obejmuja
one zaréwno postuge kaptanska, kwestie organizacji tej poshugi oraz prawa skazanych do
praktyk religijnych. Aktywnos¢ religijna skazanych i sprawowanie postugi kaptanskiej w za-
ktadach karnych wymaga zachowania srodkéw bezpieczenstwa kazdej jednostki. Dodatkowe
komplikacje wynikaja ze specyficznej organizacji zakladow karnych, gdyz inny zakres tej
ochrony obowiazuje w jednostkach o charakterze zamknietym, pototwartym i otwartym. Ak-
tywno$¢ religijna wigzniow ma szczegdlne znaczenie na kanwie polskiego prawodawstwa
karnego wykonawczego. Wraz ze zmianami politycznymi po roku 1989 prawa do praktyk
religijnych w zaktadach karnych nabraly szczegdlnego znaczenia. Rozszerzenie tych upraw-
nien dla skazanych wynikato z kierunkoéw reform polskiego systemu penitencjarnego. Zmia-
ny sposobu wykonywania kary pozbawienia wolnosci rozpoczete w latach dziewieédziesia-
tych XX wieku zmierzaty do dostosowania warunkéw wykonywania kar do standardow
europejskich, gwarantujac poszanowanie praw cztowieka. Istotnymi aktami praw migdzyna-
rodowych dotyczacymi problematyki kary pozbawienia wolnosci sa Wzorcowe reguly mini-
malne postepowania z wiezniami i Europejskie reguly wiezienne. W tresci tych aktow
wielokrotnie poruszana jest kwestia swobod religijnych. Regulowano ja takze w zreformowa-
nych regulaminach wykonywania kary w 1995, 1998 i 2003 roku. Swobody religijne wigzniow
sa na tyle istotng kwestia, iz podejmuja ja rowniez przepisy o randze ustawy — art. 106 § 1-4
kodeksu karnego wykonawczego z 2003 roku. Ograniczanie prawa do praktyk religijnych jest
uzasadnione tylko kwestiami bezpieczenstwa i porzadku wewnetrznego zaktadu karnego [1].
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Badania dotyczace poziomu aktywnosci religijnej os6b skazanych
odbywajacych kar¢ w wybranych zakladach karnych

Zainteresowanie optymalizacja form oddziatywan resocjalizacji penitencjarnej nie moze
pomina¢ problematyki aktywnosci religijnej skazanych. Badania nad zaangazowaniem wigz-
niéw w aktywnos¢ religijng nabierajq aktualnie wigkszego znaczenia, poniewaz coraz czg¢sciej
kaplice wigzienne sg przeksztatlcane w pomieszczenia mieszkalne dla skazanych, co stanowi
efekt przeludnienia jednostek penitencjarnych.

W latach 2005-2006 przeprowadzono badania w wybranych zakladach karnych na tere-
nie Opolszczyzny i Dolnego Slaska. Realizowano je w pieciu jednostkach penitencjarnych:
w Nysie, Grodkowie, Glubczycach, Wroctawiu i Opolu. Badana populacja 0séb pozbawio-
nych wolnosci obejmowala trzy grupy skazanych: wiezniéw mtodocianych odbywajacych
karg po raz pierwszy, skazanych dorostych odbywajacych karg po raz pierwszy oraz skaza-
nych dorostych recydywistéw penitencjarnych. Lacznie w badaniach uczestniczyto 230 osob,
z ktérymi przeprowadzano wywiady na podstawie opracowanego kwestionariusza. W bada-
niach uczestniczyli tylko skazani, ktérzy odbywali kar¢ w warunkach poétotwartych i otwar-
tych, a ze wzgledu na duze rozbieznosci w zasadach organizacji wykonywania kary wytaczono
z badan zaktady o charakterze zamknigtym.

Zasadniczym celem badan byto okreslenie poziomu uczestnictwa wigzniow w praktykach
religijnych podejmowanych w okresie uwigzienia. Na podstawie uzyskanych informacji moz-
na byto okresli¢ dynamike aktywnosci religijnej skazanych w poszczegdélnych grupach re-
spondentéw. Do procedury badan zostat wlaczony réwniez wywiad z kapelanem wigziennym
zaktadow w Nysie i Grodkowie. Celem wywiadu byto ustalenie gtéwnych kierunkéw i zadan
dla pracy duszpasterskiej w tych jednostkach penitencjarnych. Wywiad byt prowadzony
tylko z duchownym wyznania rzymskokatolickiego, gdyz jako jedyny petil on etatowg funk-
cje kapelana wieziennego. Przystepujac do realizacji zamierzen badawczych, wyznaczono trzy
gtéwne problemy:

1. Jaka jest czestotliwo$¢ uczestnictwa w zyciu religijnym zréznicowanych grup wigz-
niow?

2. Czy i jaka jest zalezno$¢ pomigdzy czestotliwoscia uczestnictwa w zyciu religijnym
a ich wiekiem?

3. Z jakimi problemami spotyka sie kapelan wigzienny w realizowaniu postugi duszpaster-
skiej wsrod wigznidw?

Przed przystapieniem do badan zaktadano, iz osoby doroste wraz z wiekiem czgsciej beda
angazowac sie w praktyki religijne. Generalnie w zaktadach karnych oferta organizacji czasu
wolnego jest bardzo ograniczona. Dlugotrwate warunki pobytu w izolacji penitencjarnej po-
woduja obnizenie kondycji fizycznej i sprawnosci intelektualnej. Szczegolnie osoby starsze
moga nie podejmowac aktywnosci sportowej i edukacyjnej, co ogranicza mozliwosci aktywi-
zacji organizmu w ciagu calego dnia pobytu w wigzieniu. Wowczas praktyki religijne moga
by¢ traktowane utylitarnie jako forma organizacji czasu, gdyz — zdaniem A. Rejznera — najbar-
dziej dolegliwa dla skazanych jest powszechna nuda i rutynowy przebieg dnia codziennego
[16]. Skazani w mlodszym wieku funkcjonuja w grupach réwiesniczych poszukujacych przede
wszystkim bardzo aktywnych form spedzania czasu, wigc ich zaangazowanie w praktyki
religijne moze mie¢ znacznie nizszy poziom. Wazna kwestig jest rtOwniez autentyczna potrze-
ba religijnosci skazanych, ktéra wzmacnia zaangazowanie w praktyki religijne. To zaangazo-
wanie w duzym stopniu moze ksztaltowaé przywiazanie do tradycji.
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W trakcie przeprowadzania wywiadow respondenci okreslali wlasne uczestnictwo w zyciu
religijnym zaktadu karnego. Jego poziom oceniano, wyrdzniajac trzy kategorie aktywnosci
religijnej, a zawieraty sie¢ tu: spotkania z duchownym, uczestnictwo we mszy swietej lub innej
uroczystosci zbiorowej oraz indywidualna modlitwa skazanego. Dodatkowo kazdy badany
dookreslal czestotliwo$é wlasnych praktyk religijnych, oceniajac ja w pieciu kategoriach
punktowych: 0 — nigdy, 1 — bardzo rzadko, 2 — rzadko, 3 — czgsto, 4 — bardzo czgsto. Zasto-
sowana skala numeryczna pozwalata na okreslenie wskaznikéw procentowych oznaczaja-
cych niski, $redni lub wysoki poziom aktywnosci religijne;j.

Odpowiedzi respondentéw odbywajacych kare w réznych jednostkach penitencjarnych
pozwalaty w pierwszej kolejnosci poréwnaé poziom uczestnictwa w praktykach religijnych
w poszczegdlnych grupach wigznidw. Ten poziom byl zréznicowany w grupie skazanych
milodocianych i dorostych, roznicowat si¢ takze wsrdd wigzniow odbywajacych kare po raz
pierwszy i recydywistow penitencjarnych.

Tabela 2. Uczestnictwo w praktykach religijnych 0oséb pozbawionych wolnosci
badanych w wybranych zaktadach karnych (wskazniki procentowe)

. Skazani dorosli | Skazani dorosli
Eozan dbywajacy kar recydywisci
Forma praktyki religijnej miodociani | 2C"Y " WACY are SR
N= 26 po raz pierwszy | penitencjarni
N=106 N= 98
Uczestnictwo we mszy swigtej lub 5% 14% 9%
innych zbiorowych spotkaniach
modlitewnych
Indywidualne spotkania z duchownym, 6% 26% 7%
kapelanem
Indywidualna modlitwa skazanych 4% 25% 10%

Poréwnujac uzyskane wyniki badan, mozna jednoznacznie stwierdzi¢, iz aktywnos¢ reli-
gijna wsrod wiezniow jest na bardzo niskim poziomie. Wskazniki oznaczajace czgstotliwosc,
z jaka respondenci uczestniczyli w wyrdznionych formach zycia religijnego, we wszystkich
badanych grupach byly niskie, a zdecydowane réznice wystapity pomigdzy osadzonymi
milodocianymi i dorostymi. Mtodociani to osoby w wieku do 21 lat. W warunkach polskiego
systemu penitencjarnego sa one obligatoryjnie wlaczone w indywidualne programy resocja-
lizacyjne, odbywaja kar¢ oddzielnie niz skazani dorosli. W zatozeniach jest to grupa wiez-
nidéw, wobec ktorych powinno realizowac si¢ szczegoélnie wzmozony program resocjalizacji.
Aktywnos¢ religijna najmtodszych wigzniow jest zdecydowanie nizsza niz w pozostatych
grupach. Mtodociani zupehie sporadycznie uczestnicza w zgromadzeniach modlitewnych.
Niewielkie wartosci wskaznikdw $wiadcza o sytuacji, w ktorej zaledwie niektore osoby uczest-
nicza w nabozenstwach, kontaktuja sie z kapelanem lub modla sie. Taka sytuacja jest szcze-
gdlnie zaskakujaca, poniewaz w Zaktadzie Karnym w Nysie, w ktorym kar¢ odbywaja migdzy
innymi skazani mtodociani, funkcjonuje kaplica wigzienna i na etacie zatrudniony jest ksiadz
wyznania rzymskokatolickiego. Latwy kontakt z duchownym oraz miejsce kultu religijnego
w wiezieniu okazato si¢ mie¢ znikome znaczenie dla rozbudzania potrzeb religijnosci wsrod
najmtodszych wiezniéw. Na podobnie niewielkim poziomie odnotowano aktywnos$¢ religijna
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wsrod dorostych skazanych recydywistow penitencjarnych. Odbywali oni kare w wigzie-
niach we Wroctawiu i w Grodkowie. Dysponowali mozliwosciami kontaktu z duchownymi,
a mimo to potrzeba uczestnictwa w nabozenstwach wystepowata u nielicznych i to bardzo
rzadko. W poréwnaniu z cala badang proba 230 wieznidw aktywnos¢ religijna wystgpowata
u znikomej czesci respondentow. Jedynie skazani odbywajacy karg po raz pierwszy uczestni-
czyli czesciej w spotkaniach z duchownym i czgsciej modlili sie niz pozostali osadzeni. Jed-
nak wartosci wskaznikoéw na poziomie 25—-26% oznaczaja, ze tylko nieliczni uczestniczyli
w takich spotkaniach, natomiast zdecydowana wigkszos¢ w ogéle nie utrzymywata kontak-
tow o charakterze religijnym. Wsréd osadzonych panowata obojetno$¢ wobec praktyk reli-
gijnych, a taka tendencja utrzymywata si¢ w zaktadach karnych bez wzgledu na to, czy
dysponowaly one kaplicami wigziennymi, czy nie.

Aktywnos$¢ religijna 0sob pozbawionych wolnosci zdecydowanie bardziej zmienia sig¢
wraz z ich wiekiem. Deklarowane zaangazowanie respondentow w aktywnos¢ religijna
z uwzglednieniem kryterium wieku zostato przedstawione w tabeli 3. Wskazniki procentowe
oznaczajg poziom uczestnictwa w zyciu religijnym. Do tej kategorii pojeciowej zaliczone
zostaty wszystkie z wyrdznionych powyzej kategorii aktywnosci religijnej. Gdy respondent
wskazywat cho¢by na jedna z nich, wowczas uznawano, iz uczestniczy on w zyciu religij-
nym.

Tabela 3. Poziom uczestnictwa respondentéw w aktywnosci religijnej
z uwzglednieniem kryterium wieku (wskazniki procentowe)

18-21 lat | 2226 lat | 27-351at | SO_> lat
i powyzej
Uczestnictwo respondentéw w zyciu
religijnym w okresie pobytu w zakta- 10% 50% 43% 33%
dzie karnym

Analizujac wyniki badan aktywnosci religijnej skazanych zawarte w tabeli 3, mozna za-
uwazy¢, iz najrzadziej podejmuja ja osoby najmtodsze. Nieche¢ do angazowania si¢ w zycie
religijne dominuje u osé6b w wieku 18-21 lat. W tej grupie zdecydowana wigkszos¢ osob
pozostaje obojetna wobec kwestii wlasnej religijnosci. Wraz z wiekiem respondentéw wzra-
stato ich uczestnictwo w aktywnosci religijnej. Najwyzsze wskazniki odnotowano wsrod
0sOb w wieku 22-26 lat, czyli w grupie skazanych dorostych, jednak znajdujacych si¢ w po-
czatkowym przedziale wiekowym dla tej kategorii. Mozna zaktadaé, iz sa to osoby zdecydo-
wanie bardziej dojrzate psychicznie i zupetnie inaczej odbierajace sytuacje pozbawienia
wolnosci niz skazani mtodociani do 21. roku zycia. Potrzeba kontaktu z duchownym i kulty-
wowania wlasnej religijnosci utrzymywata si¢ na podobnym poziomie rdwniez wsrod osob
w wieku 27-35 lat. Uzyskane wyniki badan wskazuja, ze whasnie te grupy wiekowe wiezniow
sg glownymi adresatami dzialan podejmowanych przez duchownych na terenie wigzien.

Czgscia analizy roli, jaka aktywnos¢ religijna moze odgrywaé w catoksztalcie oddziatywan
resocjalizacyjnych wobec skazanych, byt wywiad z kapelanem zatrudnionym w badanych
zaktadach. Wywiad prowadzono z ksiedzem kapelanem sprawujacym postuge duszpasterska
w wigzieniach w Nysie i Grodkowie, co umozliwito poréwnanie charakteru tej postugi odby-
wajacej si¢ w roznych warunkach. W nyskim zaktadzie karnym kapelan przebywa kazdego
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dnia, za$ do Zaktadu Karnego w Grodkowie przyjezdza raz w tygodniu i prowadzi tylko
dyzury. Dostepnos¢ kontaktu z duchownym jest potrzebna nie tylko ze wzgledu na sakra-
ment sprawowanej mszy swigtej. Sytuacja napigcia psychicznego w trakcie pobytu w izolacji
wigziennej generuje szereg sytuacji kryzysowych. Szczegdlnie w takich momentach skazany
poszukuje kontaktu z innymi osobami niz funkcjonariusze stluzby wigziennej czy wspotosa-
dzeni. Zaktad w Grodkowie jest przeznaczony dla recydywistow penitencjarnych, wigc grupy
0s0b ze szczegdlnymi potrzebami terapeutycznymi oraz potrzebami wsparcia. Forma dyzuréw
kapelana jest tu konieczna, cho¢ zdaniem kapelana niewystarczajaca. Inna sytuacja jest w Za-
ktadzie Karnym w Nysie. Kontakt z duchownym jest ograniczony tylko kwestiami porzadku
wewngetrznego zaktadu, ale pomimo to czestszy niz w zakladzie grodkowskim. Jak wynika
z doswiadczen ksigdza, ktory ponad osiem lat pracuje ze skazanymi, w momentach kryzyso-
wych przede wszystkim kaptan jest osoba wspierajaca skazanego. Kontakty indywidualne sa
wazng czescig jego postugi duszpasterskiej, rowniez dla skazanych, ktérzy nie angazuja si¢
na co dzien w praktyki religijne.

Mozliwosci kontaktu z duchownym w wielu jednostkach penitencjarnych sg uwarunko-
wane przede wszystkim infrastruktura zaktadéw i problemami lokalowymi. Ze wzgledu na
wzrastajace przepetnienie zaktadéw karnych pomieszczenia §wietlicowe zostaja przeksztalca-
ne na pomieszczenia mieszkalne. Z tego wzgledu administracji zakladowej trudno wygospo-
darowaé pomieszczenia na kaplice wigzienne. Jest to narastajacy problem w mniejszych
zaktadach, a do takich nalezy m.in. zaktad grodkowski. Nie dysponuje on wtasna kaplica
wigzienng, natomiast duza sale swietlicowa dostosowano dla potrzeb prowadzenia mszy
swigtej. Zaktad w Nysie dysponuje kaplica wigzienna (zdj. 112, wykonane za zgoda dyrekto-
ra Zaktadu Karnego w Nysie), natomiast w planach jest stworzenie dodatkowego zaplecza,
gdzie mozna prowadzi¢ indywidualne rozmowy duszpasterskie ze skazanymi.

Istotnym problemem jest ustalenie liczby skazanych, ktorzy utrzymuja staly kontakt z du-
chownym. W zakladzie nyskim szacowana liczba uczestniczacych w praktykach religijnych
to 80—100 oso6b, natomiast w zaktadzie grodkowskim to kilkanascie osob. Réznice sg czgsécio-
wo wynikiem mniejszej populacji osadzonych. W dniu prowadzenia badan w zaktadzie w Grod-
kowie przebywato 131 skazanych, natomiast w Nysie przebywato 750 oso6b. Jak wynika z ocen
kapelana, praktyki religijne sa podejmowane przez okoto 10—15% populacji skazanych. Sa to
gldwnie osoby w wieku 30—40 lat, jednak jest to rowniez uzaleznione od specyfiki zaktadu.

Korzystanie z kaplicy wigziennej w Zaktadzie Karnym w Nysie stwarza mozliwosci opty-
malnej organizacji pracy kapelana. Aktualnie msza §wigta jest celebrowana z przeznaczeniem
dla poszczegdlnych pawilonow zaktadu. Na co dzien skazani przebywajacy w réznych pawi-
lonach zaktadu nie maja z soba kontaktu. Wowczas okazja wspdlnego spotkania w trakcie
mszy byla przez nich wykorzystywana jako mozliwos¢ wzajemnego kontaktowania si¢. Jak
wynika z doswiadczen ksigdza, czasami nawet powaga sakramentu byta zaktocona przez
skazanych, ktorzy realizowali wlasne cele, czgsto nawet wymiang przedmiotéw. Organizowa-
nie spotkan modlitewnych tylko dla skazanych jednego pawilonu ogranicza takie sytuacje.
Na co dzien grupa skazanych w zaktadzie poétotwartym, jakim jest zaklad w Nysie, swobod-
nie komunikuje si¢, wigc sakramentu mszy swigtej nie traktuje jako okazji do wzajemnych
kontaktow.

Postuga kapelana wieziennego realizuje zasadnicze kierunki uwarunkowane potrzebami
skazanych: sprawowanie liturgii mszy swigtej w niedziele i §wigta, opieka i poradnictwo
indywidualne oraz przygotowanie i udzielane sakramentdéw. Najczestsza potrzeba wiezniow
jest przygotowanie do sakramentu bierzmowania, rzadziej do sakramentu chrztu. Skazani
zglaszaja rowniez cheé zawarcia zwiazkéw matzenskich w zaktadzie karnym.
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Zdjecia 11 2. Kaplica wigzienna w Zaktadzie Karnym w Nysie

Podsumowanie

Wolnos¢ mysli, sumienia i wyznania jest w Polsce chroniona zaréwno prawem migdzyna-
rodowym, jak i prawem krajowym [11]. Gwarancje swobdd religijnych sa zawarte w tresci
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, gdzie art. 18 stanowi ,kazdy cztowiek ma prawo
do wolnosci mysli, sumienia i wyznania; prawo to obejmuje swobod¢ zmiany wyznania lub
wiary oraz swobode gloszenia swego wyznania lub wiary badz indywidualnie, badz wespot
z innymi ludZmi, publicznie i prywatnie, poprzez nauczanie, praktykowanie, uprawianie kultu
i przestrzeganie obyczajow”. Prawo do praktyk religijnych jest rOwniez wazna kwestia w Kon-
wencji o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci. Konwencja wprowadza
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mozliwo$¢ ograniczen swobod religijnych, ale tylko w wyjatkowych sytuacjach, gdy te ogra-
niczenia s uwarunkowane interesem bezpieczenstwa publicznego, ochrony porzadku
publicznego, moralnosci, zdrowia i praw innych oséb. Orzecznictwo Trybunatu Praw Czlo-
wieka nakazuje rozumie¢ wolno$¢ mysli, sumienia i wyznania w szerokich kategoriach. Dotyczy
ono zarowno wyznawcow religii, jak 1 ludzi niewierzacych. Zgodnie z zasada poszanowania
wolno$ci mys$li naduzyciem jest kazde zmuszanie cztowieka do praktyk religijnych oraz przy-
naleznosci do Kosciota [11, 12]. Kolejne potwierdzenie wolnosci praktyk religijnych zostato
zapisane w Miedzynarodowym pakcie praw obywatelskich i politycznych (ratyfikowanym
przez Polske w 1977 roku, Dz.U. 1977, Nr 38, poz. 167, art. 18, ust. 1). Problematyce wolnosci
sumienia i wyznania poswigcono réwniez Deklaracje w sprawie wyeliminowania wszelkich
form nietolerancji i dyskryminacji opartych na religii lub przekonaniach (ONZ 28 listopa-
da 1981 roku). W tresci art. 6 dokumentu skonkretyzowano prawa odnoszace si¢ m.in. do:
wolnos$ci modlitwy, zgromadzen, ustanawiania i utrzymania placowek temu shuzacych. W tych
swobodach zawarto roéwniez prawo do stanowienia i utrzymania instytucji charytatywnych
lub humanitarnych, prawo do publikowania materiatow religijnych, prawo do nauczania reli-
gii, prawo do przestrzegania rytualéw i obrzedoéw, prawo do wspdtpracy z innymi wspdlnotami
i instytucjami. W tresci Deklaracji rowniez poruszono kwestie nietolerancji i dyskryminacji,
uznajac, iz wszelkie ich przejawy sa naruszaniem niezbywalnych praw czlowieka. Koncowe
zalecenie Deklaracji dotyczy gwarancji swobdd religijnych w prawie krajowym poszczegodl-
nych panstw [11].

W polskim prawodawstwie gwarantem wolnosci religii i sumienia jest Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej z 1997 roku. Art. 53 ust. 2 mowi, ze ,,Wolno$¢ religii obejmuje wolnos¢
wyznania lub przyjmowania religii wedlug wlasnego wyboru oraz uzewnetrznienie indywidu-
alnie lub z innymi, publicznie lub prywatnie, swojej religii przez uprawianie kultu, modlitwe,
uczestniczenie w obrzedach, praktykowanie i nauczanie”. Szczegdtowe kwestie zwigzane z wol-
noscig wyznania porusza rowniez ustawa z dnia 17 maja 1989 roku o gwarancjach wolnosci
sumienia i wyznania (tekst pierwotny: Dz. U. 1989 r. Nr 29 poz. 155, tekst jednolity: Dz. U.
2000 r. Nr 26 poz. 319; Dz.U. Nr 231 poz. 1965 z 16 listopada 2005 roku). Ustawa reguluje
kwestie stosunkoéw pomiedzy panstwem a kosciotami i zwigzkami wyznaniowymi. Stosunki
pomiedzy Rzeczpospolita Polska a Kosciolem Katolickim wszystkich czterech obrzadkow:
facinskiego, bizantyjsko-stowianskiego, ormianskiego, bizantyjsko-ukrainskiego [11] regulu-
je miedzynarodowa umowa — Konkordat (Dz. U. Nr 51, poz. 318; do 1993 roku Kosciot Katolicki
dziatal na podstawie ustawy o stosunku panstwa do Kosciota Katolickiego, Dz. U., Nr 29,
poz. 154). Status prawny pozostalych kosciotow reguluja ustawy o stosunku panstwa pol-
skiego do danego kosciota czy zwiazku wyznaniowego. Koscioty i zwigzki wyznaniowe dziataja
w Polsce rowniez na podstawie wpisu do Rejestru prowadzonego przez MSWiA oraz jako
stowarzyszenia bez uregulowanego statusu prawnego [11]. Prawa konstytucyjne w zakresie
wolnosci wyznania i sumienia sa chronione réwniez w kodeksie karnym, w ktorym zawarto
znamiona przestepstw przeciwko wolnosci sumienia i wyznania.

Gwarancje konstytucyjne i ustawowe pozwalaja kosciolom i zwigzkom religijnym na pro-
wadzenie postug duszpasterskich w wojsku, obozach zorganizowanych przez instytucje
panstwowe, w zaktadach karnych, poprawczych i aresztach sledczych, osrodkach przystoso-
wania spotecznego i schroniskach dla nieletnich. Jak wynika z raportu oraz monitoringu
prowadzonego przez Helsinska Fundacje Praw Cztowieka, osrodki, koscioty i zwiazki wyzna-
niowe aktywnie dzialajq na terenie szpitali, zaktadow karnych i aresztow $ledczych. Ich
dzialalnos¢ duszpasterska jest skierowana zaré6wno do wyznawcow, jak i innych oséb zainte-
resowanych. Prowadzenie tego rodzaju postugi jest uwarunkowane zgoda administracji danej
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placéwki. Kwestie praktyk religijnych oséb pozbawionych wolnosci szczegotowo reguluje
polski kodeks karny wykonawczy (z dnia 6 czerwca 1997 Dz. U. Nr 90, poz. 557) oraz regula-
min organizacyjno-porzadkowy wykonywania kary pozbawienia wolnosci i tymczasowego
aresztowania (25 sierpnia 2003, Dz.U. Nr 152, poz. 1493). To w katalogu praw skazanego
zagwarantowano mozliwos¢ korzystania z wolnosci religijnej, zagwarantowano rdwniez swo-
bode wykonywania praktyk religijnych, korzystania z postug religijnych, bezposredniego
uczestnictwa w nabozenstwach odprawianych w zaktadzie karnym, stuchania transmisji na-
bozenstw oraz posiadania niezb¢dnych do praktyk religijnych ksiazek, pism i przedmiotow.
Umozliwiony jest réwniez bezposredni kontakt z duchownym danego kosciota lub zwiazku
wyznaniowego. Skazany ma prawo uczestniczy¢ w nauczaniu religii prowadzonym w zakta-
dzie karnym oraz korzysta¢ z dzialalnosci charytatywnej i spotecznej. Praktyki religijne
prowadzone w zaktadzie karnym oraz postuga duszpasterska nie moga zaktocaé¢ ustalonego
porzadku zaktadu oraz naruszaé zasad tolerancji wobec innych oséb.

W polskim prawodawstwie regulujacym zakres prawa skazanego do wolnosci sumienia
jest wiele miejsca na swobode praktyk religijnych. Postuga duszpasterska pelni szersza rolg
niz sprawowanie sakramentéw czy kultywowanie okreslonego obrzadku. To rdwniez obszar
oddziatywan na skazanego, poradnictwo i wsparcie, ktdrego — by¢ moze — nie moga znalez¢é
u funkcjonariuszy wigziennych. Pordwnujac poziom zaangazowania w aktywnos¢ religijna
zrdéznicowang wiekiem skazanych, dochodzi si¢ do wniosku, ze jeszcze bardziej uzasadniona
jest taka postuga wsréd wiezniéw najmlodszych. Wiaze si¢ ona z przekazywaniem okreslone-
go $wiatopogladu, odmiennego niz kategorie $Swiata przestepczego, Swiatopogladu potrzeb-
nego przede wszystkim najmtodszym skazanym, ktérzy najrzadziej deklaruja wtasne
zaangazowanie w praktyki religijne. Na przetomie ostatnich 25 lat problem swobdd religij-
nych wigzniéw znacznie ewoluowat. Okres lat osiemdziesiatych przyniost pierwsze zmiany
w tym zakresie. Wowczas odradzata si¢ idea duszpasterstwa wigziennego. Zdaniem Jana
Sikorskiego, Naczelnego Kapelana Wigziennego RP, to wiasnie okres lat osiemdziesiatych
byt przetomowym, poniewaz wowczas uchylono przed duszpasterzami szczelnie dotad zamy-
kane drzwi zaktadéw karnych [4]. Od tego czasu zmieniat si¢ rowniez ksztatt polskiej polityki
penitencjarnej panstwa, a reformy wieziennictwa zmierzaty do rozszerzania katalogu swobdd
osadzonych. W tym okresie dostrzezono réwniez potrzebe praktyk religijnych wigzniow.
Poczatkowo te misj¢ ewangelizacji podejmowali ksi¢za parafialni, jednak Episkopat Polski
szybko podjal dziatania zmierzajace do specjalnego przygotowywania kapelanéw wigzien-
nych [4]. Aktualnie efektem rozwijania aktywnosci religijnej skazanych jest czynna dziatal-
nos¢ kilkuset kapelandéw wigziennych, ksiezy parafialnych i swieckich wolontariuszy.
Przelomowym momentem na drodze otwierania zaktadow karnych przed duchownymi byt rok
1987. Wowezas przedstawiciel duchowienstwa polskiego uczestniczyt w zjezdzie Swiatowe-
go Stowarzyszenia Katolickich Kapelanow Wigziennych w Wiedniu, jako jedyny reprezen-
tant Europy Centralnej i Wschodniej. Bardzo szybko praktyka religijna wigzniow zostata
réwniez wlaczona do katalogu swobod traktowanych w polskim prawodawstwie jako szcze-
gblna wartosc.

Dziatania podejmowane przez duchownych na terenie zaktadu karnego nie znajduja bez-
posredniego odwzorowania w statystycznej frekwencji na mszach $wigtych. Zdaniem Jana
Sikorskiego ilo$¢ skazanych faktycznie w nich uczestniczacych oscyluje od kilku do kilkuna-
stu 0sob. Potwierdzaja to takze wyniki przeprowadzonych badan w wybranych zaktadach
karnych na terenie Opolszczyzny i Dolnego Slaska. Warto jednak podkresli¢, iz rola duszpa-
sterzy wieziennych nie ogranicza si¢ tylko do sprawowania sakramentow. Jak wynikato
z wywiadu przeprowadzonego z kapelanem zaktadu karnego w Nysie, duchowny czgsto petni
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role powiernika i doradcy, nawet dla skazanych, ktorzy deklaruja, ze sq niewierzacymi. Na
role kapelana zaktadu karnego nie powinno si¢ patrze¢ tylko przez pryzmat frekwencji pod-
czas mszy $wigtej. Aktywnosc religijna wieznidow jest uwarunkowana mozliwos$ciami, jakimi
dysponuje dana jednostka, zaangazowaniem duchownego oraz przychylna postawg funkcjo-
nariuszy stuzby wigziennej [4]. Nie sposob roéwniez poming¢ innych zmiennych, ktére zostaty
analizowane podczas przeprowadzanych badan. Ta aktywnos$¢ religijna zalezy réwniez od
doswiadczen i wzordw pochodzacych ze srodowiska rodzinnego. Zaangazowanie w zycie
religijne zmienia si¢ rowniez wraz z wiekiem, co nie jest zalezne od kapelanéw wigziennych.
Niemniej jednak warto zauwazy¢, iz religia niesie inny katalog wartosci i odmienne spojrzenie
na rzeczywistos¢, ktore dla wielu oséb mogto by¢ dotad niedostepne. W tym swietle jawi si¢
ona niewatpliwie jako wazny aspekt oddzialywan penitencjarnych stosowanych wobec ska-
zanych, a nawet resocjalizacyjnych, gdyz — zdaniem Jana Sikorskiego — Koscidt, ktory ukazuje
okreslony $§wiat wartosci i kazdemu podaje pomocna dton, staje si¢ skutecznym sprzymie-
rzehcem wszelkich oddziatywan resocjalizacyjnych [4]. Zycie religijne wtaczone w codzienno$é
zaktadu karnego zmienia rowniez jego wizerunek. Przestaje to by¢ tylko miejsce wykonywa-
nia kary pozbawienia wolnosci, a zaczyna realizowac idee humanizacji kary. Relacje wewnatrz
jednostek penitencjarnych i zakres oddzialywan na wigzniow jest istotnym czynnikiem wy-
miaru sprawiedliwosci. Takie funkcje zaktadu karnego dostrzegat Jan Pawel I, kiedy w stowach
kierowanych do skazanych w 1991 roku podkreslat, ze, szukajac przyczyn przestepczosci
i recydywy, trzeba zanalizowa¢ sytuacje panujaca w zaktadach karnych, poniewaz powinny
one realizowac¢ okreslona ide¢ wymiaru sprawiedliwosci. Ide¢ t¢ przybliza rozumienie huma-
nizacji kary. Wiezienie daje szans¢ na zmiang, tylko gdy ,,system penitencjarny opiera si¢ na
elementarnej prawdzie dynamizmu osoby ludzkiej” [2]. Religia w murach wiezien powinna
sta¢ na strazy praw naturalnych cztowieka i godnosci ludzkiej, poniewaz w innym przypadku
zaktad karny staje si¢ instytucja zemsty spotecznej. Rzeczywistos¢, w ktorej izolacja i prze-
moc tamie szacunek do godnosci ludzkiej, zmienia oblicze wigzien, ktore staja si¢ zdaniem
Jana Pawtla II szkola nowych przestepcéw oraz miejscem, w ktérym poglebia sie wyobcowa-
nie, a nawet nienawis¢ do spoteczenstwa [2].

SUMMARY

The Place of Religious Activity of Prisoners
in the Theology of Resocialisation Pedagogy
on the Basis of Researches Conducted in the Selected Prisons

Prison is a specific place in which an individual and the rules of institution touch
each other. This institution predominates over every part of a human life. Very impor-
tant thing in living in prison is a pedagogical activity. In this activity the main part
among prisoners plays the religion. All operations which concern prisoners should
have an educational character so the religion should also be involved in resocialisation
work.

Analysis of the religious activity should include priests' opinions and their prob-
lems concerned with doing their job. On the other hand the main part is the research
with prisoners. The purpose of this research is the religious part of prisoners' life.
This research gives possibility of estimating the most important problems appearing
between the prisoners' religious activity and the penalty of deprivation of liberty.
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Wzmacnianie inteligencji emocjonalnej u kobiet
poszukujacych pracy oraz planujacych zalozenie
wlasnej dzialalnosci gospodarczej

ABSTRAKT

W artykule przeanalizowano wybrang literatur¢ polska i anglojezyczng na temat
bezrobocia. Pokazano, jakie sa spoteczne, psychologiczne i zdrowotne skutki tego
procesu. Gtowny nacisk potozono na sytuacj¢ kobiet bezrobotnych, ktdre utracity
prace. Pokazano tez ich zachowania po utracie pracy.

Poniewaz to wlasnie na kobietach bezrobotnych w wielu przypadkach spoczy-
wa obowiazek opieki nad dzie¢mi i uczestniczenie w zaspakajaniu ich potrzeb, one naj-
dotkliwiej przezywaja obnizenie si¢ poziomu zycia rodziny. Trudniej jest im znalez¢
prace przynoszacg odpowiedni dochdd i zapewniajaca satysfakcje zawodowa.

Taka wlasnie szans¢ stwarzajq szkolenia finansowane przez Uni¢ Europejska.
W jednym z takich programéw kobiety bezrobotne maja szans¢ zdobycia kwalifikacji
zawodowych oraz moga zatozy¢ wlasng dziatalnos¢ gospodarcza. Cykl szkolenia w pro-
gramie obejmuje nabycie umiejetnosci w zakresie wykonywania zabiegow kosmetycz-
nych, opanowanie podstawowych mechanizméw matej przedsigbiorczosci oraz zdo-
bycie wiedzy psychologicznej na temat tego, jak profesjonalnie $wiadczy¢ ushugi
swoimi przysztym klientom.

Temu wlasnie problemowi poswigcone jest szkolenie psychologiczne, aby na-
uczy¢ si¢ réznorodnych umiejetnosci zwiazanych z kompetencjami osobistymi i spo-
fecznymi. Program ten przedstawiono w koncowej czgsci tekstu.

Wstep

We wspotczesnym $wiecie o poczuciu bezpieczenstwa decyduje miedzy innymi to, czy
po zakonczeniu okreslonego cyklu edukacyjnego jesteSmy w stanie znalez¢ satysfakcjonu-
jaca nas prace. Dla mlodego cztowieka zaczyna si¢ okres wielu napieé i stresow, kiedy
wyposazony w dyplom pisze swdj pierwszy zyciorys zawodowy i list motywacyjny. Jest on
peten nadziei, ze to on wilasnie zostanie zauwazony przez przysztego pracodawce i po odby-
tym spotkaniu rekrutacyjnym dostanie upragnione stanowisko pracy. Ztudzenia te zostaja
rozproszone juz przy pierwszym spotkaniu z pracodawca.

Okazuje si¢ wtedy, ze zdobyta wiedza fachowa, dyplomy, certyfikaty, zaswiadczenia nie
sq jedynymi wymogami stawianymi przed kandydatem. Liczy si¢ co$ wigcej, co$, czego
prawie zadna szkota nie przekazata swojemu absolwentowi. Wymaga si¢ od niego calego
szeregu umiej¢tnosci i cech psychicznych, ktore decyduja o jego wartosci rynkowe;j. Jest
traktowany jak towar, ktory ,,dobrze si¢ sprzeda” lub tez jest zupelnie bezwartosciowy. Ab-
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solwent lub aplikant szukajacy pracy musi posiada¢ wiele umiejetnosci spotecznych juz
w trakcie wywiadu z pracodawca lub szybko si¢ ich nauczy¢. Bez nich odpadnie w obliczu
konkurentéw ubiegajacych si¢ o to samo stanowisko.

1. Pojecie bezrobocia

Istnieje wiele definicji bezrobocia. Reszke definiuje bezrobocie jako stan pozbawienia
okreslonej osoby pracy zarobkowej wbrew jej woli i pozostawania bez pracy dlatego, ze nie
mozna jej znalez¢ po jej utracie [23].

1.1. Zachowanie i sytuacja jednostki podczas prob poszukiwania pracy

Porazka, niepowodzenie, wlasne przekonanie o braku skutecznosci ksztattuja u bezrobot-
nego przeswiadczenie o wrogim $§wiecie, niezyczliwych ludziach i niemozliwosci wptywania
na zdarzenia. Usilowania zdobycia pracy trwaja u niego jeszcze jakis czas, nastepnie ustaja,
pozostawiajac jednostke w izolacji spotecznej, ktora sprawia, ze przestaje ona podejmowac
jakiekolwiek dziatania, aby sytuacje t¢ zmienic.

W oczach innych oséb staje si¢ ona ,ta, ktora poszukuje pracy”, kim§ innym, mniej
zaradnym i mniej warto§ciowym cztowiekiem. Sam o sobie tez nie ma w tym wzgledzie naj-
wyzszego mniemania. Jest to dla niego osobisty, powazny problem. Musi si¢ z nim uporac,
a to moze trwac bardzo dtugo i nie zawsze konczy si¢ upragnionym sukcesem.

W definicji tej mowi sie o pozbawieniu pracy, co dzieje si¢ bez udzialu woli, a moze nawet
wbrew woli samej zainteresowanej osoby. Sytuacja ta rodzi poczucie braku wplywu na zda-
rzenia i przekonania o wlasnej bezradnosci, co z kolei doprowadza najczesciej do zaniechania
aktywnosci ukierunkowanej na znalezienie pracy. Statystyki przynosza niezbyt optymistycz-
ne dane w zakresie bezrobocia. W 2003 roku osobami bezrobotnymi byli mtodzi ludzie ponizej
34. roku zycia, a 97% oso6b ankietowanych ocenia rynek pracy jako zty.

2. Utrata pracy i bezrobocie

Osobista tragedia rozpoczyna si¢ tez i wtedy, kiedy doswiadczony pracownik traci prace.
Powodéw moze by¢ wiele. Jednakze niezaleznie od tego, dlaczego tak sig stalo, fakt ten jest
odczuwany jako bardzo trudny i bolesny dla samej jednostki i jego rodziny. Zmiana statusu
materialnego oznacza wiele wyrzeczen, koniecznos¢ rezygnacji z dobr materialnych, wtasnych
potrzeb, tych prostych, ale i tych, do ktorych byto si¢ przyzwyczajonym, co oznacza nie
tylko ubdstwo i koniecznos$¢ radzenia sobie z problemami zycia codziennego, ale réwniez
narastajacy stres. Dlugotrwate skutki tego stanu rzeczy moga doprowadzi¢ do zatamania
psychicznego, a nawet targnigcia si¢ na wlasne zycie. Badania przedstawione ponizej wyraz-
nie potwierdzaja te tezg.

Cicchetii i Toth [5] stwierdzili, ze poziom frustracji jest bardzo wysoki w rodzinach, w kto-
rych maltretowane sg dzieci. Czynnikiem uruchamiajacym ten znaczacy i destrukcyjny poziom
emocji jest miedzy innymi bezrobocie. Poziom stresu jest w tych rodzinach szczegdlnie wy-
soki, co odzwierciedla si¢ tez w licznych konfliktach matzenskich, naduzywaniu alkoholu
i innych patologicznych zachowaniach.
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Kessler wraz z grupg innych badaczy zauwazyl, ze czestsze zaburzenia w zachowaniach
wystepuja u 0sob, ktérych status spoteczno-ekonomiczny jest niski [16]. Pojawiajg si¢ tez
wtedy zaburzenia osobowosciowe o charakterze antyspolecznym. Istotne jest tez ito, ze
zaburzenia te pojawiaja si¢ trzy razy rzadziej w grupie o najwyzszych dochodach niz w grupie
o0 najnizszych zarobkach.

Wedhug Gottesmana pewne jest jednak to, ze ludzie, u ktorych pojawiaja si¢ zaburzenia
psychiczne, trafiaja do grupy o najnizszym statusie materialnym, co moze by¢ najprawdopo-
dobniej spowodowane utrata zasobow materialnych lub utrata kompetencji osobistych i spo-
tecznych, aby poradzi¢ sobie z r6znorodnymi problemami wtasnego zycia [13].

Zatem niektore zaburzenia w zachowaniu 0sob o nizszym statusie materialnym moga
pojawiaé si¢ z powodu podwyzszonego poziomu stresu jako reakcji na wlasne ubdstwo
[13], [14].

Niski status ekonomiczny rodzicow znajduje rowniez odzwierciedlenie w poziomie inteli-
gencji ich wlasnych dzieci. Poziom ten jest nizszy u tych dzieci od dzieci rodzicéw o wyzszym
statusie materialnym. Roznice te uwidaczniaja si¢ szczegdlnie do piatego roku zycia. Brak
zaspokojenia potrzeb materialnych, i to nie tylko w tym pierwszym, najwazniejszym okresie
zycia, jest dla dzieci ubogich najbardziej znaczacy [9].

Dzieci z rodzin ubogich gorzej funkcjonuja poznawczo, gdyz niski status materialny ich
rodzin oznacza deficyt w zakresie odzywiania, opieki medycznej, wiedzy rodzicéw na temat
warunkoéw spotecznego, psychologicznego i prozdrowotnego rozwoju ich dzieci. Ubdstwo
materialne sprawia tez, ze rodzice nie sa w stanie wzbogaci¢ otoczenia wlasnych dzieci na
tyle, aby byto on poznawczo dla nich stymulujace [22].

Niski status materialny w wieku przedszkolnym ma tez wptyw na podniesienie liczby
zachowan agresywnych u dzieci w stosunku do ich wychowawcow i réwiesnikow. Liczba
tych zachowan wzrasta po okresie przedszkolnym, co pogarsza funkcjonowanie spoleczne
tych dzieci. Jednakze w dtuzszej perspektywie czasowej uruchamiaja one takie zachowania,
ktére pozwalaja im na lepsze funkcjonowanie zarowno w szkole, rodzinie, jak i gronie réwie-
$niczym [11], [21].

Badania nad bezrobociem wyraznie pokazuja, ze niemozliwos¢ znalezienia pracy laczy si¢
z podatnos$cia na zachowania patologiczne oraz czgstymi zaburzeniami zachowan w wielu
sferach zycia. Ludzie bezrobotni przezywaja lgki zwiazane z wlasna sytuacja zyciowa, obniza
si¢ u nich poczucie wlasnej wartosci, pojawiaja si¢ zaburzenia w funkcjonowaniu emocjonal-
nym [7].

Badacze zauwazyli, ze w czasie podwyzszonego bezrobocia moze pojawié si¢ rowniez
pogorszenie w zakresie zdrowia fizycznego, ale tez psychicznego osob pozostajacych bez

pracy [15], [7].

2.1. Kto traci prace pierwszy?

Zauwazono, ze W pierwszym rzedzie traca prace ludzie o niskim wskazniku odpornosci na
stres, jakim w tej sytuacji jest niewatpliwie niemozliwos¢ podjecia czynnosci zawodowych.
Moze przejawiac si¢ to u nich podwyzszonym stanem zachowan depresyjnych, wrogoscia
w stosunku do otoczenia i wysokim poziomem lgku. Osoby bardziej odporne na stres daja
sobie lepiej rade w sytuacjach zagrozenia bezrobociem.
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2.2. Kobiety a bezrobocie

Nie tylko bezrobocie me¢zczyzn zagraza funkcjonowaniu rodziny. Kobiety bezrobotne,
a szczegolnie matki samotne, znacznie czg¢sciej karza swoje dzieci, co jest rezultatem przezy-
wanych przez nie silnych napig¢ i stresow. Ich nastoletnie dzieci reaguja na emocjonalne
stany matek depresja i zaburzeniami w sferze poznawczej [22].

Dla jednostki, dla ktérej praca jest jedynym zroédlem utrzymania, jej utrata oznacza poja-
wienie si¢ wysokiego poziomu stresu i podejmowanie proby walki z nim [28].

Jesli bezrobocie trwa bardzo dlugo, to konsekwencje na poziomie psychicznym sa zna-
czace dla funkcjonowania jednostki. Niektore osoby potrafia sobie radzi¢ z sytuacjami stre-
sowymi, roztadowujac napigcia. Inne osoby, a szczegolnie te, ktore nie posiadaja okreslonych
kompetencji osobistych czy tez spolecznych, odbierajg bolesnie negatywne napigcia emo-
cjonalne, co konczy si¢ alienacja z wlasnego srodowiska oraz znaczacym obnizeniem poczu-
cia wlasnej wartosci [10].

2.3. Bezrobocie a samobéjstwa

Istnieje tez wyrazny zwiazek migdzy bezrobociem a samobojstwem. Zwiazek ten mozna
wyjasni¢ przede wszystkim istotnym wpltywem bezrobocia na zdrowie psychiczne. Pogarsza-
jace sie réwniez zdrowie fizyczne, stany depresyjne czynia jednostke mniej odporna na
zagrozenia zewnetrzne. Prawidlowos¢ ta jest szczegolnie widoczna u mezezyzn, w przypadku
ktérych istnieje zwigzek miedzy bezrobociem i samobojstwem [25].

3. Zachowanie i sytuacja jednostki podczas préb poszukiwania pracy

Nawet jesli osoby bezrobotne podejma prace, to samo poszukiwanie jej zdeterminowane
jest przez wiele czynnikow. Przedstawiajac wyniki swoich badan, Chirkowska-Smolak stwier-
dza, ze podstawowa rol¢ w poszukiwaniu pracy odgrywa motywacja [2]. W swoim modelu
teoretycznym uwzglednita ona 23 zmienne — 5 zmiennych zaleznych i 14 niezaleznych. Takie
zmienne jak: trudnos$ci ekonomiczne, podejmowany wysitek, wytrwalos¢, negatywne doswiad-
czenia spoleczne, naciski spoteczne, wsparcie spoteczne maja znaczenie dla staran zwigzanych
z poszukiwaniem pracy. Najwazniejsze jednak sa takie cechy jak aktywnosci, poczucie po-
winnosci, ktore determinuja podejmowany przez jednostke wysitek. Wedtug autorki jednostka
podejmuje dziatania zwiazane z poszukiwaniem pracy, jesli jest przekonana o tym, iz jej dzia-
lania beda skuteczne i zdobedzie upragniona pracg. Wysitek jej nie moze okazac si¢ nadaremny.

Czynniki zewnetrzne, ktoére maja wpltyw na poszukiwanie pracy, to szeroko rozumiane
wsparcie spoteczne, docenienie wysitku osoby bezrobotnej, aby prace rzeczywiscie znalez¢.
Na poszukiwanie pracy maja tez wptyw (wg autorki) takie czynniki jak: wsparcie materialne,
naciski 0sdb najblizszych z rodziny, aby poszukiwaty one pracy, subiektywne odczucie oso-
by bez pracy, iz sytuacja ekonomiczna jej rodziny znacznie si¢ pogorszyta.

To, czy jednostka uruchamia okreslone strategie dzialania zwiazane z poszukiwaniem
pracy, zalezy tez i od jej osobowosci, ktorej integralnym sktadnikiem jest struktura ,,ja”. W za-
prezentowanym przez siebie ,,psychologicznym modelu regulacji aktywnos$ci zaradczej w sy-
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tuacji utraty pracy” B. Makselon-Kowalska przedstawia procesy, ktére posrednicza w uru-
chomieniu aktywnosci zaradczej jednostki [19], [20]. Istotna role w uruchamianiu wspomnia-
nych strategii petnig tu atrybucje zewngtrzne i wewngtrzne. Sfera emocjonalna w istotny
sposob wptywa na atrybucj¢ wewngtrzna, co oznacza, ze koszty emocjonalne ponoszone
przez jednostke oraz wyczerpywanie si¢ zgromadzonych zasobow i w rezultacie kontynuacja
aktywnosci lub jej zaniechanie moze mie¢ miejsce, gdy jednostka moze uruchomi¢ programy
zaradcze, takie jak:

czujno$¢ wewnetrzna
czujno$¢ wewnetrzna
czujno$¢ zewnetrzna

unikanie wewngtrzne

unikanie zewnetrzne
czujnos¢ zewnetrzna
unikanie zewnetrzne
unikanie zewnetrzne

Ly

Oznacza to, ze jednostka moze podejmowac¢ odmienne sposoby radzenia sobie w sytuacji
zaradczej. Jesli utrata pracy przez jednostke wynika z czynnikow zewnetrznych, to jednostka
odbiera t¢ sytuacje jako krzywdzaca dla siebie. Jesli poczucie krzywdy jest wysokie, to
jednostka uruchomi strategi¢ czujnosci wewngtrznej, chroniac si¢ przed utrata wlasnych
zasobow emocjonalnych, starajac si¢ jednoczesnie wytworzy¢ dobre samopoczucie, unikajac
zewngtrznych zrddel zagrozenia. Niskiemu natezeniu poczucia krzywdy towarzyszy¢ bedzie
natomiast wyzsza kontrola czynnikdw zewnetrznych i unikanie wewnetrzne tresci i emocji,
ktére moglyby sie z ta kwestig kojarzy¢.

4. Wsparcie i pomoc udzielana bezrobotnym

S. Retowski stwierdza, ze aby jednostka odniosta sukces na rynku pracy, powinna wziaé
osobistg odpowiedzialnos¢ za jej znalezienie [24]. Nieskuteczne w tym wzgledzie okazuje si¢
zbyt dtugotrwate wsparcie finansowe swiadczone bezrobotnym przez instytucje panstwowe.
Bezrobotni uzalezniaja si¢ od tych §wiadczen, minimalizujac podejmowanie wtasnych inicja-
tyw w zakresie poszukiwania pracy. Naprawe tej sytuacji powinno si¢ podja¢ bardzo wcze-
$nie w roznych typach szkol, na szkoleniach organizowanych dla bezrobotnych, ksztattujac
nastawienia zwigzane z przedsi¢biorczoscia, zaradnoscia, niezaleznoscia i odpowiedzialnoscia
za wlasne losy zyciowe i zawodowe. Pewnym wzorcem bylaby tu postawa tzw. czlowieka,
ktéry sam do wszystkiego dochodzi (self-made man), przy wspieraniu go na wczesnych
etapach edukacji szkolnej czy uniwersyteckiej w tworzeniu wizji i plandw (same wizje nie
wystarcza) dalszego rozwoju zawodowego.

Radzenie sobie z brakiem pracy nie jest dla wielu jednostek tatwe [4]. W takiej sytuacji
bezrobotni najczgsciej oczekuja réznorodnych form wsparcia. Moze ono na jakis czas rozwia-
za¢ problemy osoby bezrobotnej, szczegolnie jesli jest to wsparcie materialne. Zaspakaja ono
bowiem w minimalnym stopniu potrzeby jednostki, utrzymujac ja jednak nadal na poziomie
ubostwa. Dzigki wsparciu jednostka zaspakaja swoje potrzeby na tyle, aby nie istniato zagro-
zenie dla zycia biologicznego. W sytuacji takiej nie uruchamia jednak wlasnych inicjatyw
zaradczych, aby znalez¢ prace. Zatem wsparcie materialne powinno mie¢ okreslone granice,
a towarzyszy¢ mu powinno przede wszystkim wsparcie emocjonalne udzielane przez wyzna-
czone do tego celu instytucje, najblizsza rodzing i specjalistow wskazujacych na to, jak ra-
dzi¢ sobie z trudnym problemem braku pracy.
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5. Bezrobocie a zachowanie zdrowia psychicznego

Romuald Derbis zauwazyt, ze dla 0s6b bezrobotnych zadowolenie z zycia taczy si¢ z po-
czuciem bezpieczenstwa zwiazanego z rozwiazywaniem problemdéw materialnych wiasnej
rodziny, prywatnoscia zwiazku matzenskiego, seksem i dzie¢mi [6]. Wigksze poczucie zado-
wolenia z podjecia pracy odczuwaja kawalerowie i mezczyzni zonaci niz bezrobotne panny,
kobiety zamezne i samotne kobiety. Bardziej ciesza si¢ z niej ludzie mlodzi niz dojrzali wie-
kiem. Jezeli ludzie zbyt dlugo pozostaja bez pracy (ponad 14 miesigcy), to ostabia sie poczucie
szczescia zyciowego i zanika che¢ dziatania. Do sytuacji bezrobocia lepiej przystosowuja si¢
ludzie, ktorzy sa wyzej wyksztatceni. W tej grupie kobiety rzadziej podejmuja rozne formy
aktywnosci zawodowe;j.

P. Warr stworzyt model dziewieciu czynnikéw srodowiskowych przyczyniajacych si¢ do
zachowania zdrowia psychicznego [27]. Sa to:

1) mozliwo$¢ sprawowania kontroli,

2) mozliwo$¢ wykorzystania i rozwijania umiejetnosci,

3) zewngtrznie wyznaczane cele,

4) roznorodnos¢ w zakresie petnionych rdl spotecznych,

5) przejrzystosé srodowiska,

a) informacje o konsekwencjach wlasnych dziatan,
b) przewidywalnos¢ zachowan innych osob i instytucji,
¢) wyrazistos¢ co do oczekiwan zwiazanych z wlasna rola spoleczna,

6) dostepnos¢ srodkéw finansowych,

7) bezpieczenstwo fizyczne,

8) mozliwo$¢ kontaktow interpersonalnych,

9) ceniona pozycja spoteczna.

Jesli jednostka utraci prace, to nastgpuja znaczace zmiany w zakresie kazdego z wymie-
nionych czynnikdéw. Pogorszenie si¢ stanu zdrowia psychicznego w zawiazku z utrata pracy
aczy si¢ utrata kontroli zdarzen i czynnosci. Jednostka czuje si¢ zagubiona w $wiecie, ktore-
go nie moze kontrolowac i przewidywac.

Ponadto umiejetnosci jednostki, jej wiedza zawodowa nie sa wykorzystane zgodnie z jej
kwalifikacjami. Brak jest wyznaczanych sobie celow lub celéw wyznaczanych przez innych.

Zmienia si¢ srodowisko osoby bezrobotnej i zmniejsza si¢ znaczaco liczba rdl spotecz-
nych, ktore osoba bez pracy moze pelnic. Zostaje ona postawiona w nowej sytuacji, a srodo-
wisko, w ktorym zyje, przestaje by¢ dla niej zrozumiate i przewidywalne. Kiedy catkowicie
wyczerpuja si¢ zasoby finansowe, zmniejsza si¢ u niej poczucie bezpieczenstwa fizycznego.
Zredukowaniu ulega tez liczba kontaktow interpersonalnych i wreszcie pojawia si¢ stygma-
tyzacja zwiazana ze stanem bezrobocia.

Jezeli stan ten stwarza tak duza liczbe zagrozen dla zdrowia psychicznego cztowieka, to
konieczne jest przedsiewzigcie calego szeregu dzialan przyczyniajacych si¢ do ich likwidacji.
T. Chirkowska-Smolak, A. Wilczyniska-Kwiatek i A. Chudzicka nazywaja bezrobocie wymu-
szonym brakiem aktywnosci zawodowej, stanem zagrozenia, deprywacji [1], [2]. Jednostka
znajdujaca si¢ w takim stanie traci checi do pracy, jest bezradna, nie ma zaufania do przezwy-
cigzenia problemu wlasnymi sitami, obniza si¢ u niej pozytywna samoocena, czynniki
zewngtrzne przewazaja w podejmowaniu przez nig decyzji, pojawia si¢ tez u niej ryzyko uza-
leznienia alkoholowego, pogarsza si¢ jej zdrowie fizyczne i psychiczne, zwigksza si¢ liczba



Wzmacnianie inteligencji emocjonalnej u kobiet poszukujqcych pracy... 193

zachowan agresywnych, co pociaga za sobg przemoc w rodzinie i doprowadza tez do zacho-
wan autodestrukcyjnych.

6. Skuteczno$¢ dzialania w procedurze otrzymywania pracy
oraz jej rola w zyciu czlowieka

Wedtug przytoczonych autorek sa dwa czynniki, ktore powinno si¢ wziaé¢ pod uwage,
kiedy podejmuje si¢ programy pomocowe.

Pierwszy — to poczucie wlasnej skutecznosci dziatania w sytuacjach niepewnych, czasa-
mi nieprzewidywalnych czy niejednoznacznych. W takich sytuacjach zmuszeni jestesmy czesto
dziata¢ i przejawia¢ wytrwatos$¢, updr i determinacje, cho¢ wymaga to wiele wysitku i pora-
dzenia sobie z wlasnymi napigciami emocjonalnymi.

Drugi czynnik to wsparcie spoteczne. Bycie bezrobotnym wiaze si¢ z koniecznoscig ko-
rzystania z pomocy innych osob. Nie jest to sytuacja komfortowa dla cztowieka, ktéry do tej
pory posiadat regularne zatrudnienie i dzigki temu mogt zaspokajac potrzeby zaréwno swoje,
jak i wlasnej rodziny. Konieczno$¢ korzystania z cudzej pomocy moze by¢ dla takiej osoby
upokarzajaca i wstydliwa. Oznacza, ze tworzy sobie ona wlasny obraz jednostki mato zarad-
nej zyciowo, nieudolnej i niepotrafigcej poradzi¢ sobie z wlasnymi problemami zwiazanymi
z zatrudnieniem.

Jezeli jednak pojawia si¢ wsparcie, szczegdlnie w formie materialnej, to oferta ta moze
prowadzi¢ do uksztaltowania w jednostce postawy roszczeniowej w stosunku do innych
0sOb i instytucji, co zmniejsza szanse na ,,wzigcie losu we wilasne rece” i pokierowanie wita-
snej aktywnosci w taki sposob, aby znalez¢ pracg. Jezeli zatem bezrobotny ma otrzymac
wsparcie, to powinno by¢ ono poprzedzone uzyskaniem wiedzy na temat tego, jaki jego
rodzaj jest najlepszy dla okreslonej osoby, jak dlugo wsparcie to ma trwac oraz jakie sg
szanse na to, ze jednostka wsparcie to potraktuje jako przejSciowy okres w jej zyciu i nie
zaniecha aktywnosci w poszukiwaniu pracy zawodowej. Wsparcie to powinno by¢ zatem tak
dopasowane do osobowosci jednostki, aby traktowata ona ten okres jako epizodyczny i dys-
komfortowy na tyle, by pod wptywem napigc i stresdw nie zrezygnowata ze staran o powrot
na rynek pracy lub uruchomita takie zachowania przedsigbiorcze, ktdre pozwolityby jej zna-
lez¢ whasna formule niezaleznosci finansowej. Wsparciem tym powinna by¢ tez objeta cata
rodzina (zona, dzieci itd.) bezrobotnego. Oni bowiem moga skutecznie ksztaltowa¢ pozytyw-
ne postawy glowy wlasnej rodziny, motywujac ja do podjecia dzialan majacych na celu
znalezienie pracy.

Chirkowska-Smolak, Wilczynska-Kwiatek, Chudzicka sadza, ze pomoc dla 0séb bezrobot-
nych powinna by¢ udzielana w nastepujavcych obszarach [1], [2]:

1) skojarzenie przysztego pracownika z pracodawca;

2) uruchomienie okreslonych procedur o tym, jak skutecznie dziata¢, aby zdoby¢ prace,

3) uruchomienie dziatan majacych na celu wspieranie zdrowia psychicznego oséb bezro-

botnych;

4) ksztaltowanie u 0s6b poszukujacych pracy (np. tych, ktorzy sa absolwentami szkot

ponadzawodowych i réznych uczelni):

a) poczucia wlasnego sprawstwa,

b) poczucia wartosci,

¢) przekonania o wilasnej skutecznosci, kiedy podejmuje si¢ dzialania zwigzane z po-
szukiwaniem pracy,
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d) kompetencj;

5) uczenie tolerowania emocjonalnych skutkéw informacji sprzecznych, niezgodnych
i dwuznacznych, tak aby umie¢ powstrzymac si¢ przed przedwczesnymi reakcjami na
nie [18];

6) nauczenie osoby bezrobotnej zarzadzania informacjami na temat wtasnego zyciorysu
zawodowego, tak aby potrafita ona przygotowa¢ wlasciwa dokumentacje autoprezen-
tacyjna dla przysztego pracodawcy.

7. Praca a spoleczenstwo

Diagnoza spoleczna 2005. Warunki i jakos¢ Zycia Polakow [8] jest praca, w ktorej pro-
blem wykluczenia spolecznego stanowi jeden z tematéw omawiajacych bariery w osiagnieciu
wzrostu ekonomicznego jednostki. Tylko jednostki aktywne, uczestniczace w rzeczywistosci
spotecznej i gospodarczej sa w stanie dokonywac istotnych zmian i przeobrazen, przyczynia-
jac sie do zmian cywilizacyjnych.

Jednostki bierne, wykluczone poza nawias aktywnosci, stajq si¢ przyczyna zagrozen dla
innych ludzi i rozwoju spotecznego. Dlatego tez sama jednostka musi staé si¢ centrum reali-
zacji wszelkich programéw spotecznych i gospodarczych, jest ona nie tylko aktywnym pod-
miotem tych dziatan, ale takze odbiorca, przedmiotem tych procesow.

Marginalizacja jednostek, wykluczenie ich jest bariera i zagrozeniem postgpu i rozwoju.
Osoby, ktore z réznych przyczyn nie maja szans na realizowanie swoich planéw edukacyj-
nych, juz na starcie swojego zycia pozbawione sa mozliwosci aktywnego uczestnictwa w prze-
mianach spotecznych. Jesli pomimo wlasnego wysitku pozbawione sa tez mozliwosci
zatrudnienia lub samozatrudnienia, wttaczane sa w krag 0séb z géry pozbawionych mozliwo-
Sci realizacji celow osobistych i skazane na nawarstwiajace si¢ wykluczenie z réznych dzie-
dzin zycia spotecznego.

Szanse uczestniczenia w zyciu spolecznym odebrane sa nie tylko im samym, ale réwniez
cztonkom ich rodzin, co jeszcze w znacznie wigkszym stopniu poglebia izolacj¢ od innych
ludzi i mozliwosci realizacji whasnych zamierzen.

Wykluczenie wtérnie pozbawia ludzi opieki medycznej, tworzenia zasobéw materialnych
zabezpieczajacych przed wieloma rodzajami nieprzewidzianych zdarzen losowych. Wplywa
tez czesto na rozluznienie lub zerwanie wiezi rodzinnych, co niejednokrotnie przyczynia si¢
do utraty rozumienia otaczajacego $wiata, wtornej izolacji, poczucia rozpadu, zagubienia,
zachowan ucieczkowych i staje si¢ poczatkiem pojawiania i nasilania zaburzen psychosoma-
tycznych.

Jednostka, ktora nie ma szans na edukacje, podjgcie pracy, traci rodzine i wiezi z najbliz-
szymi, traci tez poczucie bezpieczenstwa. Pogarsza si¢ jej zdrowie somatyczne i psychiczne.
Staje si¢ ona bierna, osamotniona, niezdolna do samoorganizacji spotecznej. Zauwaza sig¢ tez,
ze jednostka taka nie nabywa istotnych umiejetnosci niezbednych dla zdobycia lepszej pra-
cy i funkcjonowania spotecznego.

,,Nie posiada ona umiejetnosci prowadzenia samochodu, nie potrafi obstugiwaé kompu-
tera, nie potrafi postugiwac si¢ jezykiem obcym, co wtornie prowadzi do spotecznej katastrofy”
(Narodowa Strategia Integracji Spotecznej, 2003).

Jako antidotum dla wlasnej sytuacji zyciowej i zawodowej osoby te znajduja potsrodki
w postaci ucieczek od §wiata rzeczywistego do mediow, np. czgsciej ogladaja programy TV.,
maja mniej przyjacidt i znajomych. Uciekaja w $wiat fantazji, rekompensujac sobie wlasng
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sytuacj¢ marzeniami w stylu, jak ,,by¢ kims$ powszechnie znanym i podziwianym”, ,,mdc robié
w zyciu tylko to, na co ma si¢ ochote”, ,,odnies¢ sukces finansowy” i,,dobrze, atrakcyjnie
wygladac” [8].

Najtrudniejsza jest sytuacja kobiet [8]. To one poprzez to, ze zajete sa innymi obowiazka-
mi zwiazanymi z prowadzeniem domu, nie sa zainteresowane podjeciem pracy zawodowej.
Brak umiejetnosci w zakresie wymogow stawianych przez pracodawcoéw (staba znajomosé
jezykow obcych, czesto brak prawa jazdy i nieumiejetnosé postugiwania si¢ komputerem,
Internetem, telefonem komdrkowym) poglebia jeszcze proces izolacji. To im zatem przede
wszystkim trzeba pomoc.

Praca spetnia w zyciu cztowiek niezwykle istotng rolg [29]. Rola ta nie jest ograniczona
wylacznie do korzysci materialnych. Praca dostarcza jednostce poczucia szacunku ze strony
innych ludzi:

— jednostka potrafi okresli¢ siebie w strukturze hierarchii spolecznej,

— praca rozszerza mozliwosci jednostki podjecia aktywnosci na wielu ptaszczyznach,

— wlacza jednostke w tancuch spotecznych dziatan grupowych, zwigzanych np. z podzia-
tem rol,

— jednostka musi by¢ caty czas aktywna, gdyz wymuszaja to podejmowane przez nig role
spoteczne,

—jej czas jest zorganizowany przez wykonywanie zaplanowanego ciagu zdarzen,

— praca dostarcza jednostce wzmocnien pozytywnych.

Wszystkie te czynnik sa wazne dla dokonywania regulacji stosunkéw cztowieka z otocze-
niem materialnym i spolecznym.

Kobiety stanowig szczeg6lna grupe [8], ktéra nie jest zainteresowana podjeciem pracy.
Sa one zajete wykonywaniem obowiazkow domowych, ktére zajmuja im znaczng ilo$¢ czasu.
Podobnie jak osoby bezrobotne otrzymuja wsparcie finansowe od instytucji panstwowe;j.
Nie ,,optaca” im si¢ zatem pracowaé, gdyz ekwiwalent pieni¢zny za pracg bylby podobnej
wysokosci. Prezent w postaci zapomogi finansowej nie motywuje do poszukiwania i podjecia
pracy.

8. Podnoszenie lub zdobywanie kwalifikacji

Bezrobotni radza sobie, korzystajac z zapomdg spotecznych i podejmujac ,,prace na czar-
no”. Moze to oznaczaé, ze liczba bezrobotnych jest w rzeczywistosci nizsza niz pokazuja to
statystyki. Czapinski [8] wskazuje na trzy czynniki bezrobocia. Sg to: czynniki makrostruktu-
ralne, czynniki mikrostrukturalne, czynniki indywidualne. Aby zatem zmieni¢ sytuacjg¢ osob
bezrobotnych, konieczne jest podjecie cyklu szkolen ukierunkowanych na: podniesienie kwa-
lifikacji kobiet bezrobotnych; dokonanie takich zmian w obszarze ich dobrostanu psychicz-
nego, aby radzity sobie one lepiej w zyciu; byly bardziej zadowolone z dokonujacych si¢
zmian; posiadaly nastawienie optymistyczne do swiata; byty bardziej szczesliwe oraz zrozu-
miaty, ze wraz z pozytywnymi zmianami jakosci ich zycia zmieni si¢ ich dobrostan psychiczny.
Chociaz istnieje wiele wymiarow okreslajacych jakos¢ zycia, to dobrostan psychiczny jest tu
najistotniejszy — sprowadza si¢ on do poczucia szczgscia i zadowolenia z dotychczasowego
zycia.
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SUMMARY

Strengthening the Emotional Intelligence of Women Seeking Work
and Planning to Set up their Own Business

The article analyzes the Polish and English language literature on unemployment,
indicating to numerous social, psychological and health aftereffects. The unemployed
women situation and different results have been stressed, here. Also, it has been
shown the activities of unemployed female persons, who after the loss of job try to
help somehow the worsening of their family standards of life and cope with the
psychological problems.

Since the unemployed women, in many cases take responsibility for rearing their
children and satisfying their needs and wants, they themselves painfully react to the
lowering of life level standards. They encounter numerous difficulties while searching
satisfactory jobs.

So the positive chance has been created by the trainings financed by the European
Community social projects. One of the them is built for unemployed female persons.
They can acquire professional skills in beauty shop practices and start their own
business.

The cycle of training embraces skills in cosmetics, working on entrepreneurial
skills and acquisition of psychological knowledge on how to sell services for their
future clients. The project has been presented in the final part of the present article.
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