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Odezyt wygloszony w Towarzystwie Odrodzenia moralnego im. Edwarda
Abramcwskiego, dn. 26 listopada 1926 1),

Stoimy w przededniu wielkiej reformy szkolnictwa w Pol-
sce, Poraz pierwszy wyksztalcenie w swych formach wyzszych
stanie otworem przed calym Narodem. Padajg wiezy, zrywaja sie
okowy, ging wszelkie wzgledy zwigzane z pochodzeniem, ma-
jatkiem i innemi przywilejami, zapanowuje tryumf ducha, wlasnej,
wewnetrznej warto$ci czlowieka., Sprawa ta w wysokim stopniu
interesuje psychologéw, posiada ona istotnie strone, ktérej mozna
nadaé nazwe psychologicznej organizacji szkolnictwa.

Demokratyzm, to forma jaka przybral rozwéj spoleczerstw
wsp6lczesnych, forma najlepsza, gdyz najbardziej sprawiedliwa i
produkcyjna dla jednostki i spoleczeristwa, a wiec etyczna i spo-
leczna. Dlatego demokratyzm nie jest stronnictwem politycznem,
lecz wyrazem ogélnej daznosci do zapewnienia spoleczefistwu
naturalnego biegu rozwojowego. Stad koniecznoéé poddania te-
mu probierzowi wszelkich planéw reform natury ogélnej t. j. ma-
jacych na wzgledzie prawa wszystkich -obywateli danego kraju. Do-
brze zrozumiany demokratyzm winien sie opieraé na dwu postu-
latach. Po pierwsze, demokratyzm, to nie obnizanie kultury, lecz
zapewnienie warstwom stojgcym dotad nizej kulturalnie moznoéci
wzniesienia si¢ t. j. zréwnanie ich zupelne z tamtemi. Wynika-~
jace stad konsekwencje beda nieslychanie doniosle nietylko dla
warstw obecnie nizej stojacych, lecz i dla calego narodu, przez
podniesienie jego ogélnego poziomu, przez danie moznosci wsp6l-
pracy i wspéldzialania rozmaitym warstwom, ktére zyjac dotych-
czas w pewnem izolowaniu, w braku wzajemnego zrozumienia
odnosily si¢ do siebie niechetnie, niemal wrogo niekiedy.

Drugi postulat wywodzi sie z pierwszego. Jezeli tak zw.
warstwy wyzsze popelnialy bledy, warstwy wloécianskie i prole~

1) Odeczyt ten, powtérzony dn, 3 grudnia w Zwigzku polskiego nau-
czycielstwa szkél powszechnyeh, dn, 4 grudnia na konferencji w Polskief
Wolnej Wszechnicy i zreferowany dn. 29 listopada w Zwigzku zawodowym
naucz. szkdl srednich, ulegl rozszerzeniu w niektérych czesciach,
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tarjackie nie powinny z koniecznosci rzeczy p6jsé ich $ladem
i przebywaé te same etapy, do czego bhyé moze okazywalyby
pewna sklonnosé, biorgc jako wzér do nasladowania warstwy
wyzej stojace. Nalezy korzystaé¢ z nabytego do$wiadczenia; re-
forma powinna byé jedna dla wszystkich i istotnie skuteczna.
Reforma ta nie polega wiegc tylko na dopuszezeniu dzieci i mlo-
dziety pochodzenia ludowego do szkél wszelkiego typu, odnosi
sie ona do caloksztaltu zycia szkolnego i spolecznego, powinna
poprawié dawne bledy i wznie$é gmach nowy, w ktérym wszyst-
kim byloby przestronnie i dobrze.

Poniewaz z reformg szkolnictwa zwlekaé nie mozna, gdyz
od niej zalezy naprawienie wielkiej niesprawiedliwodci dziejowej
i wprowadzenie narodu na nowe tory kulturalne, jedynym sposo-
bem skutecznoéci jest przygotowanie odpowiedniego gruntu.

Przyznajemy trzy cele wyksztalceniu: 1) zapewnienie pe-
wnego stopnia og6lnej kultury dla wszystkich, co pozwala jed-
nostkom na rozszerzenie zakresu zycia indywidualnego i prowa-
dzi do jednoéci narodowej; 2) zapewnienie nauczania zawodo-
wego, ktére daje mozno$é wykonywania pewnego fachu; 3) wy-
szukiwanie uzdolnien dzieci i mlodziezy w celu wyksztalcenia
tych uzdolnieri i pokierowania niemi tak, aby kaida jednostke
mogla zajaé odpowiednie dla siebie stanowisko.

Rozpatrujgc ten ostatni cel spostrzegamy, ze w polaczeniu
z dwoma poprzedniemi prowadzi on do tego, ze odpowiednie
wyksztalcenie daé nalezy nietylko wybitnie uzdolnionym, a takze
nimi pokierowaé, lecz, ze Zzadanie to zwraca si¢ do calosci mlo-
dziezy, kazdy zawéd wymaga bowiem pewnych uzdolnien w wigk-
szym lub mniejszym stopniu i kazda jednostka zajaé powinna
wladciwe dla siebie stanowisko. Owe zdolno$ci nalezy wige wy-
szukaé, okreslié, wyksztalcié, moga byé bowiem przytlumione,

Czy owe trzy cele wyksztalcenia byly zawsze w ten sposéb
rozumiane? Mozna odpowiedzie¢ przeczaco.

Koniec XVIII wieku proklamowal prawa czlowieka i oby-
watela na podstawie réwnosci, wolno§ci i braterstwa. Te piekne
hasla zostaly dopelnione w XX wieku przez nowe zupelnie ha-
sto: Odpowiedni czlowiek na odpowiedniem stanowisku. Nauka
wykazala niezmierzona prawie réznorodnoéé uzdolnien wéréd lu-
dzi i ich liczne stopnie, podobnie zreszta jak i obserwacja co-
dziennego zycia, Nazwalibydmy ,naiwnym” poglad na §wiat opar-
ty na tem mniemaniu, ze wszyscy rozwijaja wlasciwe im uzdol-
nienia i ze kazdy =zajmuje odpowiednie dla siebie stanowisko.
Jest czesto przeciwnie, stad wazno$é wymienionego hasla, a za-
razem $rodkéw, prowadzgcych do jego realizacji; przejawia sie
to jednak jak dotychczas gléwnie w dziedzinie wytwérezosci
przemyslowej, jako bezposrednio zwigzanej z zyskami materjal-
nemi a spotyka nieraz brak zrozumienia gdy chodzi o wartodci
duchowe, od ktérych jednakie zalezy w pierwszym rzedzie od-



5

budowa krajéw, zar6wno moralna, jak intelektualna i materjalna.

Yatwo si¢ przekonaé, ze w chwili gdy Francja wprowadzila
nauczanie demokratyczne, nie wszystkie trzy cele wyksztalcenia
byly jasno uswiadomione. Wydawalo sie wéwczas, ze ustanowienie
szkél powszechnych, bezplatnych, obowigzkowych dla ludu bylo
szezytem demokratyzacji, ze zrobiono dla szerokich mas wszystko
co bylo mozliwe. A jednak w tym systemie byla wielka luka,
ktéra sie wykazala wraz z postepami demokratyzacji. Szkoly te
byly specjalnie dla ludu; byl to ich blad zasadniczy. Nie pomy-
§lano zupelnie o tem, aby umozliwié¢ szerokim masom dostep do
szko6l, wyzszych od szkél poczatkowych czyli do szkél drugiego
stopnia i uniwersytetéw. Dwie najwazniejsze przyczyny stojg temu
na przeszkodzie: pierwszg jest to, Ze nauczanie §rednie i wyisze
jest platne; druga zalezna jest od organizacji samych szké! we
Francji; mianowicie, miedzy rozmaitemi stopniami nauczania brak
jest cigglosci, chodzi tu istotnie nietylko o stopnie, ale i o ka-
tegorje. Kazdy system byl w sohie zamkniety. Szkolnictwo no-
silo wiec zawsze pewien charakter stanowy. Précz tego te szko-
ly dla szerokich mas byly zawsze o niZszym poziomie niz odpo-
wiadajgce im klasy przygotowawcze do szkél érednich. Tak bylo
we wszystkich krajach w ogélnych zarysach,

Widnieje tu przeto dazenie do tego, aby warstwom szero-
kim udostepnié tylko pewien stopieri kultury ogélnej, bez zwré-
cenia uwagi na dwa inne cele wyksztalcenia. Z czasem zorga-
nizowano szkoly zawodowe. Ale trzeci cel wyksztalcenia — wy-
szukiwanie uzdolnien dzieci i odpowiednie pokierowanie mlo-
dzieza, byl zawsze nieobecny.

Méwigc, ze nie nalezy traktowaé szerokich mas inaczej
od innych warstw spolecznych, nie bierzemy tego bez zastrze-
zen. Dzieci warstw wlodcianskich i proletarjackich powinny —
przynajmniej przez czas pewien — byé otoczone opiekg pafi-
stwowg i spoleczng, jezeli maja byé wyréwnane skutki wielo-
wiekowej nieréwnosci; dzieci z ludu nie przystepuja istotnie do
nauki w tych samych warunkach co dzieci warstw $rednich.
Pienigdz nie powinien byé przywilejem w uzyskaniu wyzszych
stopni wiedzy; otéz dzieci zamozniejsze, zdolne czy niezdolne,
wstepuja do szkél grednich. Dla dzieci z ludu trudnodci w tym
wzgledzie moga byé niepokonane. Nalezy wiec ustanowié sy-
stem stypendjow dla dzieci zdolnych a niezamoiznych. Francja
nowoczesna posuwa sie w tym wzgledzie tak daleko, ze ustano-
wila nawet subwencje dla rodzicéw, celem odszkodowania strat
poniesionych z tego tytulu, ze dzieci pobierajace nauke w szko-
tach érednich nie moga zarobkowaé. W Belgji zorganizowano tak
zw. fonds des mieux—doués. Jest rzecza zrozumialg, ze wybér
tych dzieci oprzeé si¢ musi na podstawie stwierdzenia ich uzdol-
nie. Cale nauczanie powinno byé bezplatne na wszystkich
stopniach, co moznaby wyréwnaé ustanowieniem podatku szkol-
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nego proporcjonalnego do stanu majgtkowego rodzicéw. Mysl
te wyrazilam w postulatach, przedstawionych na VI Zjezdzie
Federacji Miedzynarodowej Towarzystw nauczycieli szkol
§rednich, odbytym w Warszawie w r. 1924 ). Podniésl jg w rok
potem W! Radwan 2).

Jest jeszcze inna krzywda, ktérej naprawienie nalezy do
zadan pilnych. Skutkiem wieloletniego niedopuszczania szerokich
warstw do szkél wyiszych ponad szkoly elementarne, wytwo-
rzyl sie pewien zwyczaj, rodzaj tradycji, ktéra powstrzymuje
zdolne dzieci ludu w ich dgznosci do dalszego ksztalcenia sie,
zwlaszcza w §rodowiskach wiejskich, Wsréd warstw $Srednich
wytworzyla sie tradycja przeciwna; tu kazde dziecko, zdolne
czy nie, musi wstapi¢ do szkoly $redniej. Nalezy przeto lud
pobudzaé, rozwijaé, uswiadamiaé¢, dawaé mu impuls do ksztalce-
nia sie, roztoczyé opieke nad zdolnymi, co z czasem przestanie
byé potrzebne, gdy zla tradycja zostanie zwalczona.

Te podstawy pozwola nam oceni¢ w pelni doniosloséé re-
formy, dokonywujacej sie obecnie lub przygotowywanej w wigk-
szo$ci krajéw: jeden gmach od dolu do géry, wszystkie drogi do
nauki otwarte, bez réznicy stanu, pochodzenia, plci, majatku.
Zetknigcie sie rozmaitych warstw narodu w szkole, doprowadzi
do wzajemnego poznania sie, do wspélpracy, bedzie mialo nie-
zmierne konsekwencje spolecznej natury. System ten istnieje
od wielu lat w Stanach Zjednoczonych i w Szwajcarji. Obecnie
Francja stanela na c¢zele ruchu. Nosi on nazwe ,école unique”
we Francji, ,Einheitsschule” w Niemczech, w Polsce rozpe-
wszechnil sie pod nazwa ,szkoly jednolitej“. Poniewa# cho-
dzi tu o caloéé systemu, nazwa ,jedno$é szkolnictwa” wydaje
sie najwladciwszg. Polrywa sie ona zreszta zupelnie z pojeciem
zwigzanem ze szkola jednolita.

Jednodé szkolnictwa jest koniecznoécia ze wzgledu na jed-
nosé rozwojowq dziecka. Rozbudzone sily psychiczne nie mo-
ga sie zatrzymaé w polowie drogi, domagajg sie osiggniecia pel-
ni, wlasciwej kazdej jednostce; pokierowanie za§ dzieckiem nie
moze nararaé je na wstrzasy i kryzysy, lecz powinno doprowa-
dzié do jednodci rozwojowej,

Reforme te we Francji wywalczyl swa niestrudzong dzia-
falnoécia Ferd. Buisson oraz grono nauczycieli ,Les Com-
paznons”.

Piekng i wzruszajgcg wydaé si¢ musi dzialalno§é nauczy~
cieli francuskich, ktérzy podczas wielkiej wojny obmyslili w oko~
pach plan odbudowy nauczania we Francji. Narodowe Stowa-

1) Postulaty te zostaly wydrukowane w ulofce, dolaczonej do Ogni-
wa (dn. 27 sierpnia 1924 r.) i byly przeze mnie referowane na Zjeidzie.
2) WL Radwan Postulaty w sprawie ustroju Szkolnictwa w Rzeczy-
pospolitej Polskiej. Nekladem ,Naszej Ksiggarni”, Warszawa — LédZ, 1925,

| ——
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rzyszenie ustroju demokracji (Association Nationale pour l'or-
ganisation de la Démocratie), po opublikowaniu kilku ksiazek
o znaczeniu ekonomicznem i spolecznem, z niezwyklg energja
zajelo sie sprawg reformy nauczania. Ukazanie sie ksigzki p.t.
»L'Université Nouvelle” przez ,Les Compagnons” nie pozostalo
istotnie bez wplywu na dalszy bieg wypadkéw ).

,Les Compagnons” przypominaja stlowa Peguy’a: ,nie by-
fo nigdy kryzysu nauczania; istotnie to, co nazywamy tem mia-
nem, nie jest kryzysem nauczania, lecz kryzysem zycia”. | do-
wodzg, ze stworzyé nowa Francje, to stworzyé nowego ducha,
nowe nauczanie, nowy Uniwersytet 1)

Jutro, pisza oni z okopéw w 1918 roku, zycie nie zatrzyma sig
w swym biegu; nie bedzie chwili odetchnienia, bedzie przeciwnie ogdlne
parcie, zgielk, pomieszanie sil i drdg, i biada temu, kogo wypadki zastang
nieprzygotowanym. Kazde opdZnienie stanie sie kleska i napréino waleczy-
libySmy w czasie wojny, gdyby pokd) mial nas zwyciezyé, Kraj wymaga
reformy nauczania. Reforma ta nalezy niefylko do Panstwa, lecz wymagaé
jej mozemy w pierwszym ‘rzedzie od nauczycielstua, popieranego przez
Naréd, Doktryna nasza jest prosta: aby 2yé, Francja musi produkowad,
problemat jutra jest przeto problematem produkcyjnosci. Francja stracila
elite, nalezy wigc nowa elite wytworzyé, a osiggnaé ten cel mozna jedynie
przez wprowadzenie nauczania, opartego na podstawach szczerze demo-
kratycznych, Wszystkim dzieciom Francji przysluguje prawo zdobycia jak-
najszerzej ujetego wyksztalcenia, ojczyzna za§ ma prawo wykorzystania
wszystkich zasobéw umyslowych obywateli. Kraj, ktéry od obywateli zada
inteligencji i energji, powinien daé im moznos$é uzewnetrznienia tych zalet.
Wszyscy muszg produkowaé, ale najlepsi musza byé u steru. Demokra-
cja, to nie tyle wladza ludu, ile podniesienie si¢ ludu. Chcemy aby na
czele mogli byé najlepsi,

Dla dopiecia tego celu potrzeba stworzyé laczniki: laczniki w sa-
mym Uniwersytecie 2), nowy lacznik miedzy Uniwersytetem a Narodem.
Wszystkie rodzaje naugzania powinny byé ze soba zespolone. Zamiast ka-
tegoryj, powinny byé stopnie. Jedna szkola dla wszystkich dzieci do lat
13 lub 74 jest jedynym sposobem zapewniajgcym wyksztalcenie jaknaj-
wiekszej liczbie jednostek i rekrutujacym elite. Szkola jedna (jednolita,
école unique) zapewnia selekcje oparta na osobistej wartosci, Bedzie to
nauczanie pierwszego stopnia. Podobnie zrozumiane nauczanie, ktére nie
wylacza zréiniczkowania i pewnych przystosowan, bedzie obowigzkowem
i bezplatnem. Stanie sig¢ podstawa dla nauczania drugiego stopnia czyli
sredniego. Bedzie to, badZ liceum, badZ szkoly zawodowe. Nauczanie wyz-
sze posiadaé powinno potréjny charakter: ogdlne zapoznanie sig z nauka,
przygotowanie zawodowe i techniczne, badanie naukowe, oparte o szero-
kie podstawy.

Méwiac o nauczycielach, ,Les Compagnous” wyrazaja sig w naste-
pujacy sposch:

Opinja publiczna nazwals nas inteligentami (les intellectuels).
Nazwa ta sfreszczala w sobie cala przeszlo§é bledéw i nieudolnodci, Inte-
ligent, to czlowiek, ktéry szuka prawdy raczej w ksigzkach niZ w Zyciu.
Inteligent, to krytyk. Infeligent, fo racjonalista, ktéry chce uwigzié zycie

1) ,L'Université Nouvelle® par ,Les Compagnons®, 186 str. Paris
1918, Fischbacher,

%) W znaczeniu, nadawanem temu wyrazowi we Francji, t. ). jako
calosé szkolnictwa (powszechne, $rednie i wyzsze),
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w ciasnych formulach. | nie spostrzega, ze my$l staje sie sila wowczas
tylko gdy postuguja sie¢ nig silni, silnymi zas$ moga byé tylko ludzie ugru-
powani, Do zapatrywan fych doszliSmy wéweczss, gdy los nas zmusil do
czynu, W dmiu tym, wykazaliSmy narodowi i naszym towarzyszom w oko-
pach, Ze posiadamy cod wigce] niz mysli metne, Zze posiadamy ponadto
uczucia, ze jesteSmy zdolni walczyé i umrzed dla §wigtej sprawy. My, inte-
ligenci, walczyliSmy wraz z robotnikami i wiesniakami. Mlodzi filozofowie
okazali sic w pierwszym rzedzie prawdziwymi zolnierzami, my$l ich bo-
wiem zajasniala nagle Zyciem we wspélnocie czynu, w niebezpieczenstwie,
ktére wszystkie energje w napieciu skierowywalo do jednego celu. Inteli-
genci dojrzeli w czasie wojny, nabrali refleksji, wyksztalcili wole. Cheq
staé si¢ sily w narodzie. Zrozumieli, czem jest prawdziwa inteligencja.
Zrozumiceli, czem jest owocne polgczenie myéh i czynu. Czem byloby zycie
bez my§li, ktéra je podnosi, czem bylaby myél bez Zycia, ktdre mysl pod-
trzymuje swa infuicja i doswiadczeniem?,

Tak przemawiajg ,Les Compagnons” w okopach w czasie
wielkiej wojny. Na tych zasadach wysnuwaja caly nowy program
reformy szkolnej. Nie miejsce tu dluzej sie nad nim zatrzymy-
waé, zaznaczyé jednak musze, ze do ich postulatéw nalezy wpro-
wadzenie takich metod nauczania i wychowania, ktéreby kazdej
jednostce zapewnily rozwdj jej wszystkich sil fizycznych, umy-
slowych i moralnych.

Ksigzka ich zyskala duzy rozglos, zainteresowala sfery
szkolne i uniwersyteckie. We Francji sprawy pedagogiczne sta-
nowig przedmiot rozwezan i dyskusyj najwybitniejszych profeso-
réow wydzialow uniwersyteckich. Istotnie, druga czeéé ksigzki
zawiera opinje przedstawicieli Swiata naukowego i literackiego
(Emil Boutroux, Paul Girard, Ferd. Buisson, Emil Goblot, Henvi
Lichtenberger, Chabot, Duhamel i w. in.).

Duze wrazenie na opinje publiczng we Francji wywarla
takze ksigzka Ludwika Zoretti'ego'), ktéry wykazuje, ze naucza-
nie ogélno-ksztalcagce we Francji ma organizacje klasowa; nie-
przebyty mur dzieli istotnie nauczanie dla ludu od nauczania
dla klas uprzywilejowanych?). Najlepiej to ilustruje fakt, ze'w Pa-
ryzu zaledwo 0,78% uczniéw w liceach (gimnazjach) wyszlo ze
szkoly powszechnej. Szkola wcale nie sprzyja wykazaniu sie
zdolnogci. Spoleczeristwo i wzgledem uczniéw licealnych jest
dziwnie obojetne. Od pierwszego 10ku miernota bierze tu gore,
imponujacy ,ogon” klasy paralizuje wysilki nauczyciela, najlep-
szych uczniéw naraza sie na strate czasu. Wszyscy za$ prze-
chodzg z klasy do klasy i po zdaniu bakalaureatu (matury), egza-
minu, ktéry po kilku prébach uiaé sie wreszcie musi, wkraczaja
do wyzszych uczelni. '

Zoretti zgda nauczania obowigzkowego, powszechnego dla
wszystkich dzieci od lat 6 do lat 15; nauczanie érednie bedzie

1y L. Zoretti. Education, Un essai d'organisation démocratique.
Parjs, Plon, 1918,

) Zwracamy uwage, ze ksiazka ta pisana byla 1918 roku, odtad za$
zaszly wazne zmiany,
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dalszym ciggiem powszechnego, lecz stanie sie dostepne tylko dla
tych dzieci, ktére wykazaly zdolnosci; trwaé ma 3 lata, od lat
15 do 18. Uczniowie, ktérzy do szkoly $rednicj nie wstepuja,
pobierajg nauke w innych zakladach. Do uniwersytetu maja
wstep tylko ci, ktérzy ukoriczyli szkole srednig i zdali pomysl-
nie odpowiedni egzamin. Wszystkie stopnie nauczania powinny
hyé bezplatne. Nie moze byé zadnych réznic w stosunku do plci.
Zoretti duzy nacisk kladzie na selekcje uzdolnied. Skutkiem
réznorodnoéci uzdolnienn i niewystarczajgcej odbiorczosci umy-
stowej wielu jednostek, skutkiem takze olbrzymiego nagroma-
dzenia faktéw i mys$li, stanowigcych w obecnych czasach doro-
bek naukowy, pisze on, do zadari spoleczeristwa nalezy nietylko
staranny wybér tych, ktérzy powolani sa do najwyiszej kultury,
ale i ich wyspecjalizowanie t. j. pokierowanie nimi w okredlony
sposéb. Spoleczenstwo obecne nie stawia sobie nawet podo-
bnego pytania, zdawaloby sig, ze jest mu ono obojetnem; pozo-
stawiajagc wypadkowi troske o wybér tych, kiérzy dalej prowa-
dzié beda nauke, cbniza poziom nauczania wyzszego.

Sprawom zwigzanym z organizacja jednosci szkolnictwa
we Francji poswigcam wiecej miejsca ze wzgledu na szczerze
demokratyczny charakter calej reformy, za ktérej postepami
moglam $ledzié w czasie mego pobywu w Paryzu w latach wo-
jennych. We wszystkich zadaniach znajduje wyraz potrzeba
selekcii, jezeli zas Francja nie wprowadzila dotad egzaminu
psychologicznego (chociaz znajdujemy o tem wzmianke w jed-
nym z dekretéw ministerjalnych), przyczyna tego jest dla nas
dostatecznie jasna: psychologowie francuscy malo naogél poswie-
caja czasu na wspdélprace z nauczycielami, brak tu ugwiadomie~
nia sfer nauczycielskich, w przeciwienstwie do fego co sie
dzieje w Niemczech i Stanach Zjednoczonych, gdzie najwy-
bitniejsi psychologowie oddajg swéj czas i prace na poglebia~
nie problematéw psychologji pedagogicznej i zostaja w $cislym
kontakcie ze éwiatem nauczycielskim. Zaznaczyé réwniez nalezy,
ze we Francji, cho¢ ministrowie czesto sie zmieniali, rzad zacho-
wal jedno$é w dzialaniu i kazdy z ministréw robil krok naprzéd
w realizacji ,école unique”, az wreszcie sprawa ta ostatecznie
dojrzala i ma byé w najblizszym czasie przedmiotem uchwaly.

Minister odwiecenia Lamoureux, na Kongresie francuskiej
Ligi Nauczania, zebranym w Saint-Etienne w maju 1926 roku,
wyrazil sie, ze ,postulat ,école unique” nalezy do kategorji naj-
glebszych aspiracyj demokratycznych., Wszystkie dzieci maja
réwne prawo do pobierania nauki wszystkich stopni, granice
temu prawu zakreélié moze tylko poziom rozwoju umyslowego”.

Z ankiety, ogloszonej roku 1924 w Nouvelle Revue Fran-~
caise przebija wielkie zaniepokojenie skutkiem braku ludzi dla
stanowisk kierowniczych. Miedzy innemi Edw. Herriot pisze:
plzba z 1919 roku nie miala juz ludzi, ktérzy mogliby nig po-
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kierowaé”. De Monzie: ,nie jest to kryzys konstytucji, lecz kry-
2ys charakter6w”. Paul Regnaud; ,w przededniu wyboréw, kral
nie zada programéw ani obietnic, lecz zada ludzi”.

Zadaé mozna pytanie, czy 6w ,kryzys czlowieka”, przez
ktéry przechodzi nietylko Francja, ale cala Europa, jest wyni-
kiem wyjalowienia inteligencji ludzkiej czy tez nieumiejetnosei
dobierania ludzi, wyszukiwania istotnie uzdolnionych? W wyjalo-
wienie wierzyé trudno, jest bowiem pewne prawo prawdopodo-
biefistwa, zapewniajace wéréd duzych mas ludnodci pewnag okre-
slong ilogé inteligencji wybitnych, przytem duzo innych faktéw
wskazuje na to, ze 6w kryzys jest nastepstwem nieudolnosci
kryterjéw, przyjetych dla oceny wartoéci czlowieka. Oczywiscie,
duzo inteligentéw wyginelo w czasie wojny, nie w tym jednak
stopniu aby wytlumaczyé 6w rozpaczliwy stan rzeczy. Gdy
w Europie powojennej zapanowalo dziwne napiecie stosunkéw
i niepewnodé jutra, gdy wcigz zalamujg sie rzady, a narodom
brak ufnosci do swoich przywédcéw, gdy skutkiem olbrzymich
strat poniesionych w dobytkach materjalnych i w ludziach, trud-
noéci ekonomiczne wzrosly do tak wielkich rozmiaréw, ze za-
grazajg samej kulturze, pozbawiajac nawet duzg czeéé ludnosei
elementarnych &rodkéw do Zycia, potrzeba przywédcow wiecej
niz kiedykolwiek odczué sie dala. Nie dlatego aby to zagadnie-
nie bylo zupelnie nowe, gdyz braklo zawsze w tym wzgledzie
kryterjéw, lecz ze nabralo ono niezwyklej sily i aktualnogci.

Gdyby 6w stan mial byé wynikiem zlej rekrutacji, w ta-
kim razie ci ludzie Zyja poéréd nas, sa tylko odsunieci od biegu
spraw. A gdyby ich nie bylo dzi§, moiemy ich mieé jutro.
Trzeba ich tylko w zaraniu Zycia rozpoznaé i odpowiednio nimi
pokierowaé. Jest faktem, ze troska o elite nietylko nie pozostaje
w zadnem przeciwieristwie z pofrzeba wyzyskania wszystkich
uzdolnien, lecz jest tylko jednem z ogniw wielkiego programu
selekcyjnego, majgcego na celu rozpoznanie uzdolnien i pokiero-
wanie wlasciwe mlodzieza.

Ruch niemiecki pozostawia natomiast wiele do zyczenia
z punktu widzenia demokratycznago, bo chociaz zniesiony zostal
mur, oddzielajacy nauczanie szerokich mas od nauczania érednich
warstw spoleczenstwa, to jednak szkola powszechna (Grund-
schule) nie jest kompletng i tylko wyjatkowo uzdolnione dzieci
warstw ludowych po zdaniu egzaminu psychologicznego maja do-
step do szkél $rednich, ktére sy dla nich osobnego typu. Po-
wiedzenie Bethmann - Hollweg'a: ,dla uzdolnionych wszystkie
drogi stoja otworem” spotkalo si¢ z tym zarzutem, ze w Niem-
czech nie chodzilo o wieksza demokratyzacie w nauczaniu, lecz
jedynie o zdobycie nowych i cennych elementéw dla celéw pari-
stwowych, t. j. w danym wypadkéw —— militarnych. Gdyby takie-
mi byly istotnie zamierzenia rzgdu niemieckiego, nie moga one
w niczem oslabi¢ znaczenia selekcji, jako ogélnej metody umo-
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zliwiajgcej rozpoznanie uzdolnieri. Walka z temi zamierzeniami
prowadzona byé powinna na innej zupelnie drodze, mianowi-
cie dazenia do zorganizowania istotnej jednosci szkolnictwa,
opartego o podbudowe pelnej i wysoko zorganizowanej szkoly
powszechnej, obowigzkowej dla wszystkich dzieci. Gdy to zo-
stanie osiggniete, wéwczas zniknie potrzeba ustanawiania szkél
$rednich osobnego typu (Berlin, Hamburg, Frankfurt i inne mia-
sta) dla dzieci wyjatkowo uzdolnionych pochodzenia ludowego,
co jest przeciwne zasadom dobrze zrozumianej demokratyzacii,
domagajacym sie zniesienia wszelkiej réznicy praw w zwigzku
z pochodzeniem. Zniknie takze potrzeba dokonywania selekcji
w zbyt wezesnym wieku (niekiedy juz w 9 roku zycia). Jak wia-
domo, egzaminem tym kierowali w Niemczech fachowi psycho-
logowie, co pociggnelo za sobg wazne wyniki teoretyczne,
dzieki opracowaniu metod i wykazaniu ich skutecznodci. Dla
nauki byl to wiec e'speryment duzej wagi. Walczyé tu wiec
moznaby nie z metodami selekcji, lecz z duchem rzadu nie-
mieckiego.

Reformy w duchu o wiele wiecej demokratycznym dokonal
w odradzajgcej sie Austrji socjalistyczny minister odwiecenia
Otto Gléckel (1919 i 1920). Wszystkie dzieci ucza sie razem
najpierw w szkole elementarnej powszechnej (od lat 6 do 10),
dalej w szkole éredniej nowego typu (10—14 lat), obowigzujacej
dla wszystkich. Dalsze etapy szkoly prowadza do wyzszych
uczelni. W zwigzku z tg reformg, zniesiono klasy wstepne przy-
gotowujace do szkél srednich dawnego typu. W tym systemie,
szkola elementarna i szkola $rednia nowego typu (Einheitsschulz)
odpowiadajg naszej pelnej szkole powszechnej. Zdolnosci indy-
widualne dzieci znajdujg jaknajwieksze uwszglednienie w obrebie
szkoly. Kazdy uczen posiada karte indywidualng. Dla reformato-
réw jasnem sie stalo, pisze M. Sokalowa ), ze o tem, czy dzie~
cko ma wej$¢ na droge naukowa, czy praktyczng decydowac
moga wydacznie jego zdolnosci. Slusznem wiec jest odsungé
najdalej chwile wyboru dalszej drogi. Uznano wiek lat 14 za
najwlagciwszy. Szkoly §rednie wyisze od 15 do 18 roku zycia
wiodg do Uniwersytetu i Politechniki. Réwnolegle do szkél dre-
dnich wyzszych znajduja si¢ szkoly zawodowe. Projekty rzado-
we przewiduja powstanie wielkiej ilosci typéw szkél.

W wieku lat 14 dzieci wstepuja do czteroletnich wyzszych
szkél grednich (Oberschule), kiére maja byé dwojakiego typu:
jeden, zblizony do naszego obecnego gimnazjum wyiszego, drugi
o charakterze zawodowym. Szkoly pierwszego typu majg byc
bezposrednio dostepne dla uczniéw zdolnych, dla innych — wa-

1) M, Sokalowa. O austrjackiej reformie szkolnej. Rocznik Peda-
Eogiczny. tom I, rok 1924, str. 238 — 256, Ksiaznica - Atlas, Warszawa —
wow.
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runkowo t. j.,, Ze uczeri mniej zdolny ma réwniez droge otwarta
do szkél érednich wyzszych, lecz nie do wszystkich przechodzi
automatycznie,

W uniwersytecie wiederiskim ustanowiono katedre i labo-
ratorjum, specjalnie poswiecone sprawie selekcji uzdolnien.

Projekty rzadu austrjackiego, przewidujagce powstanie wiel-
kiej iloéci typéw szkol spotykaly sie niekiedy z silnym protestem.
Zapytywano, na czem polega ich ,jednolitogé”. Na co autoro-
wie proiefitu dali taka odpowiedz: ,lIstote szkoly jednolitej cha-
rakteryzuje to, ze wszystkie jej stopnie sa ze soba w zwigzhku.
Zadne z jej stadjéw nie zmusza jednostki do pozostawania na
torze, na ktéry ja pchnaé mogla ambicja lub omylka i ktéry
prowadzi ja moze do zguby” (patrz Sokalowa, str. 245).

Wreszcie, przytoczymy tu cele, jakie zakre$la sobie porad-
nictwo zawodowe w Austrji: ,Daé narodowi dzielnych przewod-
nikéw duchowych w czasach, gdy odbudowa panstwa tak bardzo
ich potrzebuje, oto zadanie, ktére moze byé osiggnicte jedynie
w ten sposéb, ze kazde zdolnosci, jakiekolwiekby byly i gdzie-
kolwiekby sie zdarzyly, znaleZé musza mozZnosé najszerszego
rozwoju”. Oczywiécie, z ta reformg jest &cisle zwigzane pod-
niesienie poziomu wyksztalcenia nauczycieli, ogélnego i psycho-
logicznego.

Z naszego stanowiska musimy zaznaczyé, ze powyzsza refor-
ma, aczkolwiek natchniona niewgtpliwie szczera checia wyzyska-
nia wszystkich uzdolnien, ma jednak te wade, ze ustanawia rézni-
ce w prawach juz w czasie nauki i w obrebie samej Mittel-
schule, ktéra odpowiada wyzszym klasom naszej szkoly powszech-
nej; istotnie, dzieci uznane za uzdolnione, maja wstep automa-
tyczny do gimnazjum, dla innych jest to uwarunkowane. Podobna
selekcja, ustanowiona w obrebie szkoly powszechnej, jest nie-
zgodna z duchem tej szkoly (patrz nizej, uzasadnienie tego
pogladu).

W. Stern -krytykuje ') eksperyment Austrji z innego punlktu
widzenia. Jako zakrojony na tak wielka skale, jest przedwczesny
ze wzgledu na brak wyrobionych sil fachowych; nalezaloby do
selekcji przystapié na podstawic poszczegélnych préb, nie zas
narzucaé calemu krajowi jednakowy schemat badan.

Uwagi W. Stern’'a sa niewatpliwie sluszne, nalezy jednak
wysoko podnieéé piekny gest Austrji, kraju tak przeciez wyni-
szczonego wojng, a ktéry nie waha sie zerwaé z rutyng i przy-
stepuje bez zwloki do wielkiej reformy szkolnej, zdajac sobie
sprawe z tego, ze ,funkcja stwarza organ”, ze ew. niepowodze-~
nia i przypuszczalne pomylki beda w przyszlosci powetowane, ze
wreszcie zbytnie czekanie, zwlaszcza w chwili obecnej, ktéra wy-

1) W. Stern. Intelligenz der Kinder und Jugendlichen, str, 296,
3 wyd. Barth, Leipzig, 1920,
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maga skupienia wszystkich energij, naraza na wieksze niebez-
pieczenstwo, niz nieuniknione poczatkowe bledy.

Prowadzgc walke o selekcje uzdolnien od lat przeszlo dwu-
dziestu, mam prawo z pewnego stanowiska krytycznego spogla-
da¢ na polityke wyczekiwania,

Co dotyczy Stanéw Zjednoczanych, wprowadzenie badan
szkolnych zapomoca testéw inteligencji réwnolegle z testami
pedagogicznemi dokonalo istnego przewrotu w organizacji szkol-
nictwa. O sprawach tych mdéwimy w innej pracyl).

W Polsce przeprowadzenie jednosei szkolnictwa mogloby
byé o tyle latwiejsze, ze nie mamy do zwalczania zlej rutyny.
Mamy natomiast najlepsze tradycje Komisji Edukacji Narodowej,
w pracach Staszica i in.

Gdy nastaly pamietne dni listopadowe 1918 roku, Prezy-
dent Ministréw A. Moraczewski w imieniu Rzadu Rzeczpospo-
litej Polskiej, oglosil Manifest (dn. 21 listopada), w ktérym zaz-
nacza w dziedzinie nauczania konieczno$é szybkiego utworzenia
bezplainych szkél publicznych, dostepnych dla wszystkich oby-
wateli bez réinicy mienia. Jedynie zdolnosci maja decydowaé
o sprawie wyksztalcenia. Wyszukaé nalezy dla dobra narodu
liczne uzdolnienia, ktére dotychczas ginely wskutek trudnosci
tamujgcych ludowi droge do wyzszego wyksztalcenia. Byl to
program §. p. Ksaw. Praussa, pierwszego Ministra Oswiecenia
w niepodleglej Polsce.

Do jednosci szkolnictwa zmierza planowo wice-premjer, kie-
rownik Minist. Wyznan religijnych i Oswiecenia publicznego, prof.
Bartel. W mowie swej na Komisji budzetowej sejmu dn. 26
listopada 1926 r. wyrazil sie, ze ,punkiem wyjscia jest przede-
wszystkiem siedmioklasowa szkola powszechna”. To pierwsza
teza. Druga teza jest ta, ze ,nikt nie moze by¢ pozbawiony
wskutek ustroju szkolnego moznosci osiagniecia najwyzszego
wylssztalcenia, Wydaje sie to rzeczq spolecznie sluszng i to jest
spos6h, ktéry pozwoli wydobywaé sie na szczyty intelektualne
ludziom istotnie zdolnym, ludziom istotnie mocnym i ludziom,
kt6rzy znajduja sie we wszystkich absolutnie warstwach spo-
lecznych, Nie mozna sobie powiedzieé, ie istnieje jedna war-
stwa spoleczna, ktéra jest predestynowana i przygotowana przez
dzieje do tego, aby wlasnie osiggnela najwyzsze szczyty intelektua-
lizmu. Te zdolnosci kryja sie i rozsiane sa po calym kraju i we
wszystkich warstwach, Jestem zdania, ze pod tym wzgledem
wymagania indywidualne, stawiane poszczegélnym ludziom po-
winny byé dostatecznie znaczne, aby nie doprowadzi¢ do tego
stanu, ktéry jest dzi$, gdzie istotnie w bardzo wielkim procencie

1y J. Joteyko, Metoda testéw umyslowych i jej wartodé naukowa, str,
192 i dalsze, Ksigznica-Atlas, Warszawa-Lwéw, 1924,
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studenterja akademicka nie jest przygotowana w znacznym sto-
pniu do praktycznego zdobywania szczytéw wiedzy; ze tylko
nieznaczny stosunkowo procent jest uzdolnionych z urodzenia
i z zamilowania do zdobywania wiedzy. To karjerowiczostwo,
nie poparte dostatecznemi zdolnodciami, nie poparte dostatecznie
twardym charakterem, musi sie w Polsce skoriczyé... Najwiecej
trudu i najwiecej pracy bedzie wymagal czlon $rodkowy, bo
czlon pierwszy, t. j. szkola powszechna, jest na dobrej drodze.
Powinien byé konstrukcja mozliwie poprawng tak, aby nie prze-
szkadzal przy swojej konstrukcji moznoéci przejscia do czlonu
trzeciego t. zn. do szkél akademickich.... Jest dla mnie pyta-
niem czy do studjum w szkole politechnicznej nie dopuszczac
tych, kt6rzy przeszli przez studjum szkoly zawodowej? Na to
pytanie nikt nie moze odpowiedzieé, dopéki sprawa szkél za-
wodowych nie jest odpowiednio postawiona i dopdki poziom
szkoly nie jest tak znaczny, ze kazdy student, kiéry wyszedl ze
szkoly takiego typu, moze pokonaé olbrzymie trudnoéci, jakie
dzi$ studjum techniczne mlodziezy nastrecza. Ze wzgledu na
ogrom materjalu i ze wzgledu na charakter nauki tylko bardzo
nieznaczny procent te studja korficzy. W znacznym stopniu ten
procent wzméglby sie woéwczas, gdyby przygotowanie szkolne,
t. zn. przygotowanie szkél zawodowych, ktéreby otworzylo wrota
szkél politechnicznych, bylo dostatecznie szerokie”.

% *
. *

Przechodzimy do sposobéw realizacji. Osiggnigcie celéw
stewianych przez jednosé szkolnictwa wymaga niezbednie pod-
budowy 7 klasowej wysoko zorganizowanej szkoly powszechnej,
obowigzujacej dla wszystkich dzieci o normalnym rozwoju umy-
slowym'). Wszelkie rozbijanie szkoly powszechnej uwazaé nalezy
za nieusprawiedliwione, f. j. nie dajgce dostatecznej gwarancji
réwnoéci ,punktu wyjscia” dla wszysthich dzieci. ldeal zas
demokratyczny pokrywa sie z najwyzszemi celami wyksztalcenia
i wychowania, jest jedynym sposobem zapewniajgcym wysoki
poziom o$wiaty ogdlnej i wybicie sie uzdolnien wéréd szero-
kich mas, ponadto posiada duze znaczenie spoleczne, wply-
wajac dodatnio na zniknigcie antagonizméw stanowych, wytwa-
rzajgc sympatje i szacunek wzajemny. Ale w ramach tego pro-
gromu bywaly proponowane rozmaite systemy. UwaZamy za sto-
sowne okredlié je nastgpujgcemi nazwami: system prostolinijny
i system vrozgaleziony, system bez selekeji i system z se-
lekcjq.

1) Gléwne zalozenia fego planu byly juz przeze mnie skre§lone
cztery lata temu (patrz: Poziom inteligencji uczniow gimnazjum nizszego,
Warszawa, 1922 Ksigznica-Atlas).
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Prostolinijnym nazwiemy system, ktéry daje wszystkim dzie-
ciom po ukoficzeniu szkoly powszechnej, wolny wstep do szkél
§rednich (gimnazjum 4 lub 5 lefnie lub szkoly zawodowe),
szczegblny kladac nacisk na gimnazja, tak dalece, ze uwaza za
wskazane, aby w przyszlosci szkola $rednia ogélno-kszialcaca
byla dla calej mlodziezy tak samo obowigzkowg jak szkola
powszechna. Po szkole $redniej — wstep wolny do Uniwersytetu,
Twierdzenie to oparte jest na mylnem przypuszczeniu, ze wszyst-
kie dzieci sa w ‘stanie ukorficzyé gimnazjum, przypuszczeniu
przeciwnem pedagogice i psychologji. Psychologja stwierdzila,
ze miedzy anormalnoscig umyslowa a nadnormalnoécig sg przej
§cia nieznaczne, tem samem wykazala niezliczone prawie stopnie
w inteligencji ludzkiej; obok tego wykryla réznice w rodzaju
uzdolnien; osobnik niezdolny do pewnej nauki lub zawodu moze
wykaza¢ duze zdolnodci w innej dziedzinie. Pedagogika za$
dawno juz potepila zwyczaj przyjmowania do szkoly éredniej
wszystlich dzieci ktére sie do niej cisng, nie na podstawie istot-
nego zamilowania i uzdolnien, lecz pod wplywem przymusu
rodzicéw, mody, nasladownictwa, i t. d. Straszliwe sa cierpienia
niezdolnego gimnazisty, ktéry nie rozumie lekcyj, bierze korepe-
tycje, nie moze nadazyé, traci cheé do pracy i czuje niecheé do
szkoly. Ten sam osobnik, umieszczony w innej szkole, nalezalby
moze do najlepszych. Podobnych przykledéw mamy bardzo wiele.

Rzecz niewgtpliwa, ze szkola $rednia powinna ulepszyé swe
metody, postaraé si¢ o dobér sil pedagogicznych, powinna takze
wykrzesaé z hkazdego ucz-ia maximum uzdolnien. To wszystko
jednak nie wystarczy, gdyz stopier i rodzaj uzdolnien nalezg do
czynnikéw, stanowigcych naturalne réznice miedzy ludZmi, sa one
natury wrodzonej i nie dadza sie nigdy wyréwnaé. Gdyby podobny
system mial byé kiedykolwiek zastosowany, doprowadzitby do wigk-
szego jeszcze obnizenia poziomu szkél srednich ogélno-ksztalca-
cych, a tem samem i Uniwersytetéw. Tu wlasnie miejsce przy-
pomnied, ze dawne bledy powinny byé poprawione, nie zas spotego-
wane, ot6z w systemie prostolinijnym do dzieci nienadajacych sie do
nauki gimnazjalnej a pochodzgcych ze $rednich i wyzszych warstw
spoleczeristwa, dolgczylibysmy jeszcze dzieci pochodzenia ludowe-
go! I jednym i drugim zrobilibysmy duzg krzywde wytwarzajac za-
stepy proletarjatu umyslowego, o zlem przygotowaniu, ktére mno-
2y¢ beda liczbe wykolejericéw i malkontentéw. Dziecko niezdolne
samo nie opusci szkoly, chyba w zupelnie wyjatkowych wypadkach,
gdy za$ przebrnie przez kilka klas, automatycznie niemal posu-
waé sie bedzie dalej. W Polsce niebezpieczenstwo jest wieksze
niz gdzieindziej, poniewaz wobec malej liczby szkél zawodo-
wych, mlodziez podaza tlumnie do gimnazjéw i Uniwersytetéw
i ze wyrobilo sie pojecie, Ze tylko w Uniwersytecie zdobyé mozna
wiedze, Wiemy jak olbrzymi odsetek mlodziezy nie kornczy roz-
poczetych studjéw w Uniwersytecie, co prowadzi do dezorgani~
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zacji nauczania wyzszeso; przepelnienie Uniwersytetgw jest obec-
nie tak wielkie, ze R-:ktorowie nie moga juz zachecaé mlo-
dziezy. Zagranica stosunki ulozyly sie inaczej, a wobec wielkiego
poszanowania, jakiem jest otoczona praca i kompetencja zdobyta
na hazdem polu, miedzy temi rozmaitemi zawodami nie wyste-
puje réznica w hierarchji spolecznej.

Podobny system wytworzylby szablon w nauczaniu, niwe-
lacje uzdolnieri, doprowadzilby do wytworzenia czlowieka ,$red-
niego”, nawet ,slabo $redniego”, zakrojonego na jedng miare.
Byloy oczywiscie zgubny zaréwno dla dzieci wysoko uzdolnio-
nych jak i dla niezdolnych. Anatol/ France wyrazil sie niegdys,
ze ze wszystkich arystokracyj najgorszg jest plutokracja. Gorsza
od niej jeszcze jest medjokracja, skutkiem swego charakteru nie-
uleczalnodci. System omawiany utworzony zostal z pominieciem
czlowieka, mial na wzgledzie jakas istote abstrakcyjng, nie od-
powiadajgca rzeczywistosci.

Jest przeto o wiele korzystniej, poziomu szkoly éredniej
nie obnizaé, lecz poziom ten podniesé dla wszystkich uczniéw
gimnazjalnych jednakowo, nie w tem znaczeniu, aby gimnazjum
mialo byé przeznaczone tylko dla mlodocianych geniuszéw; chee-
my tylko aby gimnazjum odpowiadalo potrzebom tej czesci mio-
dziezy, ktéra posiada zdolnosci natury raczej teoretycznej i prag-
nie ksztalcié sie dalej w tym kierunku, chociaz i samo ukoricze-
nie gimnazjum bez dalszych studjéw, moze byé celem dla wielu.

Moznaby raczej méwié o przedluzeniu szkoly powszechnej
o rok lub dwa lata. Istotnie, wiek ukoriczenia szkoly powszech-
nej (14 lat) jest doéé nieszczedliwie wybrany, gdyz odpowiada on
okresowi przejsciowemu, w ktérym dziecko wymaga szczegélnej
opieki fizycznej i psychicznej, wszelkie wigc zmiany szkél sg
niepozgdane. W wieku tym takze niektére czynnosci umyslo-
we (n. p. pamieé) ulegaja obnizeniu. Poniewaz w wieku tym
nie wszystkie czynnosci umysiowe dochodza do zupelnego roz-
woju, nalezy nauke ogélno-ksztalcaca dalej prowadzié i w szko-
lach zawodowych dla tych dzieci, ktére nie wstepuja do gimnazjum.

W systemie rozgafezionym, gimach szkolnictwa wyobrazi¢
sobie mozna w postaci drzewa, ktérego pienn ogélny przedsta-
wiony jest przez szkole powszechna 7 klasowq, wszystkie za$
konary i galezie, wspinajace sie w gére, sy wyobrazeniem licz-
nych szkél, prowadzacych do szezytu czyli do Uniwersytetu
i innych wyzszych uczelni. Beda to oddzialy gimnazjum, takze
inne szkoly ogélno-ksztalcgce réinych typéw o poziomie wyz-
szym od szkoly powszechnej, gdzieby nauczanie bylo dawane
metodami bardziej dostepnemi niz w gimnazjach, liczne szkoly
zawodowe drugiego stopnia, obecne seminarja nauczycielskie
(ktére w przyszloéci beda niewatpliwie zastgpione przez studja
prdagogiczne o poziomie uniwersyteckim), wreszcie rozmaite
kursy doksztalcajgce. Nietylko wigc matura gimnazjalna powinna
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dawaé wstep do wyzszych uczelni, Studja wyzsze odpowiadaé
moga glebokim aspiracjom tej czeéci mlodziezy, kiéra do gim-
nazjum nie mogla wstapié i ksztalci sig w innych zakladach.
Naleiy tylko aby mogla zdobyé przygotowanie uwazane za niez-
bedne dla wstapienia do szkél akademickich i wykazala wlagci-
we zdolno$ci. Kazda jednostka powinna przeto mieé dostep do
wiedzy i osiggngé ften stopien i rodzaj wyksztalcenia jaki jest dla
niej najbardziej odpowiedni. W ten sposéb powinna sie przed-
stawi¢ strultura szkolnictwa, jesli ma wypelni¢ caloéé koncepciji
Jednosci gmachu szkolnego.

Kilka sléw poswigci¢ checemy szkolom ogélno-ksztalcgoym,
wyzszym od szkoly powszechnej, lecz innego typu niz gimnazja.
Znajdy sie rodzice, ktéry pragneliby aby ich dzieci mogly po
ukoriczeniu szkoly powszechnej, pobieraé jeszcze przez pare lat
wyksztatcenie ogélne, zanim nastapi ich specjalizacja zawodowa.
Jest to tembardziej zrozumiale, ze u wielu jednostek rozbudzona
cheé¢ do dalszego ksztalcenia sie ogélnego nie jest w pelni za-
spokojona i dzieci te nie majg jeszcze ,nastawienia” do nauki
zawodu, Mogg one jednak nie wykazywaé checi i uzdolnien
w kierunku gimnazjum i Uniwersytetu; metody nauczania, stoso-
wane w tych uczelniach, nie odpowiadajg ich dyspozycjom. Dla
nich nalezaloby wiec stworzyé typ szkoly éredniej ogélno-ksztal-
cqcej dwu lub trzyletniej, ktérej skrécony program bylby ujety
w caloéé, metody za$ nauczania wiecej dostepne, bardziej kon-
kretne niz w gimnazjach. Takie dzieci wstepowaly do gimnazjéw
i zwykle szkoly tej nie koiiczyly., Program podobnych szkél réz-
nithy sie wiec nietylko co do stopnia, ale i co do rodzaju w sto-
sunku do gimnazjum. Ogélng zasada powinno byé, ze kazda
jednostka znalesé musi takie szkoly, w ktérych moglaby
osiggngé to maximum wyksztalcenia, jakie jest dla niej dostepne;
stad potrzeba szkdl o réinych typach, odpowiadsjacych prze-
réznym indywidualnosciom. W braku takich szkél, jednostce
grozi¢ moze wstrzymanie rozwoju, poniewaz w zwyklych szko-
fach nie znajdzie dla siebie wlasciwych warunkéw.

Mamy dalej system bez selekecji i system z selekcjq. Z po-
przednich danych zarysowuje sie jasno, Ze najgorszy z systeméw
jest system prostolinijny i bez selekcji; najlepszy za$ system
rozgaleziony i z selekcjq.

Pierwszy egzamin selekcyjny powinien sie odbyé¢ w chwili
ukoriczenia szkoly powszechnej w 14 lub 15 rokui ma na celu
zorjentowanie ucznia co do wyboru najwlasciwszej dla niego
szkoly, odpowiadajgcej rodzaiowi jego uzdolnien, liczac sie
w miare moznoéci z jego upodobaniami i checiami. Te ostatnie
nie moga byé wszakze czynnikiem decydujgcym, gdyz skutkiem
rozmaitych wplywéw (nasladownictwo, moda, przymus, brak
znajomo$ci wlasnych uzdolnien i t. d.), dzialajgcych na ucznia,
jego zamilowania moga byé sztucznie wyrobione, checi zas nie-
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zgodne z mozliwosciami1). Nie jest to wiec egzamin z niezdol-
nosci, lecz egzamin ze =zdolnodci w tym lub innym kierunku.
Egzamin ten musi byé poprzedzony przez studja psychologiczne,
prowadzone na dziecku od chwili jego wstepu do szkoly pow-
szechnej (patrz nizej), co jest nieslychanie waine dia samej
szkoly. Dzieki tym badaniom wszechstronnym, kazde dziecko
bedzie dokladnie poznane i decyzja opieraé sie powinna nietylko
na prébie jednorazowej, lecz i na calej przeszlodci ucznia.
Bedzie to, po pierwsze, egzamin wiadomosci, nie na podstawie
zwyklych stopni szkolnych, lecz na tak zw. testach szkolnych,
ktére sa unormowanemi prébami, pozwalajgcemi na oceny objek-
tywne (sg stosowane z duzem powodzeniem w Anglji i Stanach
Zjednoczonych), i po drugie, bedzie to egzamin inteligencji?)
zapomocy odpowiednich testéw. Dane zebrane w szkole o inte-
ligencji, zainteresowaniach, uczuciach, woli, charakterze ueznia,
beda tu uwzglednione.

Egzamin 6w w polaczeniu z ocenami zebranemi w ciggu
calego pobytu ucznia w szkole orzeknie, czy uczen nadaje sie
do szkoly sredniej ogdlno-ksztalcgcej z pewna rekojmia jej
ukoriczenia, czy do szkoly zawodowej. Czy bedzie to porada,
zakaz czy nakaz? Zakaz lub nakaz, nawet w wypadku gdyby
przyzna¢ mu racje bytu, nie moze wchodzié do atrybucji szkoly
powszechnej, lecz nalezy do zadan szkoly, do ktérej uczen
wstapi po ukoriczeniu nauki w szkole powszechnej. Szkola powsze-
chna wydaje tylko kwalifikacje, dolgczone do atestatu; wymienione
w nich beda przewazajgce uzdolnienia ucznia ze wskazaniem
najwladciwszej dla niego szkoly, lub jej oddzialu. Précz tego,
w pogawedkach z uczniem, nauczyciel postara si¢ go uswiado-
mi¢ co do najodpowiedniejszej dla niego szkoly. Uczen, maijacy
odpowiednie kwalifikacje, w wigkszosci wypadkéw zwréci sie
niewatpliwie do tych szkél, ktére mu beds wskazane, co ulatwi
w duzym stopniu zadanie szkoly drugiego stopnia. Zresita, od
szkoly powszechnej zalezy w znacznej mierze zyskanie zaufania
ucznia i trudno przypuscié aby uczed uswiadoemiony chcial posta-
pi¢ wbrew swoim interesom. W kazdym razie, uczniowi przysiu-
guje prawo powtérnego przystapienia do egzaminu. Co dotyczy
wyboru szkoly zawodowej, szkola powszechna w zadnym razie
nie moze byé kompetentnym sedzig, gdyz decydowaé tu powi-
nien tylko egzamin psychotechniczny (poradnia zawodowa).

Drugi egzamin selekcyjny odbedzie sie przy wstepie do
gimnazjum lub szkoly zawodowej. Za ogélne prawidlo mu-

1) Claparéde dowodzi, ze mozna mdéwié o powolaniu wtedy tylko,
gdy uzdolnienia idg w parze z zamilowaniami.

2) Po blizsze szczegdly odsylam do mej cytowanej pracy: Metoda
testéw umyslowych i t. d.
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simy istotnie uwazaé, Ze przy wstepie do kazdej szkoly!) nasta-
pi¢ powinien nowy egzamin selekcyjny. Bedzie to wiec egzamin
wstepny, o znaczeniu decydujagcym. Decyduje nie szkola, ktéra
wypuszcza uczniéw, lecz szkola, ktéra ich przyjmuje, ze wzgledu
na charakter wlaéciwy kazdej szkole. Gimnazjum, choé ma
charakter ogélno-ksztalcacy, jest zréiniczkowane, posiada przy-
najmnizj dwa oddzialy, i kazdy z nich wymaga innego rodzaju
uzdolnien. Duza liczba egzaminéw selekcyjnych ma na celu
zabezpieczenie sie od pomylek; caly system przesigkniety jest
nawskro$ dgznoéciag do zapewnienia najwiekszej sprawiedliwosci,
unikania dorywczosci, dowolnodci i stronnodci.

Egzamin selekcyjny do gimnazjum, majgcy decydowaé do
jakiego oddzialu ma wstapié uczen, odbedzie sie w samem gim-
nazjum, na podstawie préb wiadomosci i préb inteligencji (ogél-
nej i specjalnej), odpowiednio dobranych, przyczem duza pomoc
stanowié beda dane o uczniu zehrvane 'w szkole powszechnej.
I tu o bezapelacyjnoséci nie moze byé mowy.

Egzamin selekcyjny do szkél zawodowych bedzie natury
psychotechnicznej; odbedzie si¢ w laboratorjum psychotech-
nicznem, znajdujacem sie przy samej szkole, a w jego braku —
w ogélnej poradni zawodowej. Niektore zawody powinny byé
bezwzglednie wzbronione, jesli kandydat okaze w stosunku do
nich zupelng niezdatno§é intelektualng lub fizyczna, co jest zapo-
wiedzig niepowodzenia. Wobec za$ tego, ze sa liczne bardzo
zawody, pokrewne co do wymaganych zdolnosci, mozna w duzym
stopniu liczyé sie z upodobaniami ucznia. Wszystkie te egzaminy
nie bedg nosily charakteru konkursowego.

Trzeci egzgmin selekeyjny odbedzie sie przy koricu studjéw
w szkole Sredniej ogélno-ksztalcgcej i zawodowej dla tych ucz-
niéw, ktérzy wmaja zamiar wstapié do wyzszych uczelni. Ten
egzamin koficowy bedzie mial takze charakter doradczy, podobnie
jak przy ukonczeniu szkoly powszechnej. 1 tu do atestatu beda
dolaczone pewne kwalifikacje.

Czwarty egzamin selekcyjny odbedzie sie przy wstepie
do uniwersytetu i innych wyzszych uczelni, ze wzgledu na spe-
cjalny charakter ich wydzialéw. Inne uzdolnienia sa wymagane
od prawnika niz od medyka, historyka i inzyniera, i t. d.
| tu ré6wniez egzamin odnosi¢ sie bedzie do wiadomosdci i do
inteligencji (ogélnej i specjalnej). Na niektérych wydziatach uni-
wersytetu Warszawskiego wprowadzono juz pewne préby psycho-
logiczne tytulem egzaminu wstepnego. Majg one obecnie charak-
ter konkursowy, ze wzgledu na ograniczong ilo§é miejsc.
Charakter konkursowy powinien znikngé 2z czasem, i ogél
mlodziezy uznanej za zdolng w stopniu wystarczajgcym musi
znale§é dla siebie otwarte wrota wyzszych uczelni.

1) Z wyjatkiem oczywidcie szkoly powszechnej.
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Podobnie zrozumiang selekcie nazywamy nafuralng. Skut-
kiem nieslychanej komplikacji zycia wspélczesnego, czlowiek nie
jest w stanie zorjentowaé sie wéréd zlozonodci warunkéw i zatra-
cil w znacznej mierze instynkty ostrzegawcze. N. p. uczucie zme-
czenia, ktére stanowi obrone ustroju w jego walce z nadmia-
rem pracy, traci swe znaczenie dla pracy fizycznej w przemysle
i w pracy intelektualnej, ustréj nie jest howiem przystosowany
do tych nowych funkcyj'), stad koniecznosé¢ objektywnych stu-
djéw naukowych. Podobnie powrét do natury, jakiego jestesmy
obecnie $wiadkami w pedagogice®), jest dzielem nie instynktu,
ktéry zostal przygluszony przez cywilizacje, lecz badan nauko-
wych, ktére wykazaly koniecznosé zycia zgodniejszego z natury.
Przypisujemy duza donioslosé instynktom, lecz spostrzegamy, ze
s one w znacznej mierze zagluszone i e nauce przypada
w udziale dostarczenie nam wskazéwek, jak postapié nalezy
w wielu wypadkach; nauka pozwala nam na odszukanie instynk-
téw zaginionych calkowicie lub czgéciowo i daje moznosé za-
stosowania sie do ich wskazan. Jako przyklad mozemy przyto-
czyé gry na $wiezem powietrzu, ktére wprowadzila nowoczesna
pedagogike. A nawet cala tak skomplikowana aparatura psycho-
logiczna, ktérg sie stosuje w badaniach dzieci, cala praca szkoly
twérczej nie ma innego celu jak dostarczenie dzieciom warun-
kéw naturalnego rozwoju. Moina powielzieé, ze dawniejsza
szkola byla sztywna, abstrakcyina, daleka od zycia, dzisiejsza
zaé zbliza sie do warunkéw naturalnych.

Gdy chodzi o wykrycie w soble uzdolnien i o wybér za-
wodu, wielu ludzi napotyka na niezwalczone niemal trudnosci,
gdyz siebie nie zna, najczesciej przecenia, w rzadkich wypadkach
niedocenia, a c6z méwi¢ o dziecku czternastoletnim, przed kt6-
rem staje wielki problemat pokierowania sobg w zyciu. Swia-
doma selekcja w Swiecie ludzkim jest racjonalnem pokierowa-
niem biegiem 2zycia. Dawniejsze hasla liberalizmu, ktéry na
wszystko zezwala, juz przebrzmialy i zada sie dzi§¢ praw mocno
zagwarantowanych, interwencji, reglamentacji we wszystkich dzie-
dzinach. Jako jeden z przykladéw przytoczyé mozemy obowigz-
kowoéé samego nauczania powszechnego, ktére wymaga koniecz-
nie sankcyj, do chwili gdy ogé!l ludnosci w pelni zrozumie waz-
nos$é roli przypadajacej wyksztalceniu.

Selekcje ponizej lat 14-tu uwazaé nalezy za niezgodng
z zasadami pedagogiki i psychologji, poniewaz: 1) w tym wieku
mozna dopiero coé§ wiedzieé o uzdolnieniach, a zatem selekcja
wczedniejsza bylaby zaprzeczeniem celu, dla ktérego sie ja sto-

1y J, Joteyko. la productivité et la dureé du travail, Revue de I'lns-
titut de sociologie, juillet, 1921, Bruxelles,

2) J, Joteyko. Wiedza a intuicja w wychowaniu. Przeglgd Pedago-
giczny, styczen 1920.
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suje, 2) wytworzylaby warunki mniej korzystne dla dzieci ludu,
poniewaz dzieci te gorzej sie naogél przedstawiajg pod wzgledem
inteligencji w pierwszych latach nauki szkolnej od tych, ktére po-
chodzg ze sfer inteligenckich, réinice za$ te zacgierajg sie z la-
tami. Nie sa to istotne réinice w uzdolnieniach wrodzonych,
lecz wynik wplywu s$rodowiska, w jakiem dzieci 2yjq.

* . *

Dla blizszego wyjesnienia nalezy rozpatrzeé znaczenie, jakie
moze byé nadawane wyrazowi selekcja. Na miedzynarodowej
konferencji psychotechnicznej w Barcelonie (1921 roku) "przyje-
to okredlenie, ktére zdaniem raszem jest tylko okolicznosciowe
i zwraca sie jedynie do stosunkéw panujgcych w obecnej chwili:
mozna mieé do czynienia, badZz z wyborem zawodu dla danej
jednostki, co otrzymalo nazwe poradnictwa zawodowego (orien-
tation professionnelle, Berufsberatung), badZ z wyborem danej
jednostki do okreslonego zawodu czyli z selekcja (Sélection,
Auslese). Przypusémy n.p.,, ze w fabryce lub biurze jest waku-
jacych 50 miejsc, zglasza sie za$ 200 kandydatéw. Wszyscy
kandydaci poddani zostaja egzaminowi psychotechnicznemu, opar-
temu na wyprébowaniu ich przydatnosci do danego zawodu i na
podstawie otrzymanych wynikéw wybiera si¢ 50 najlepszych czyli
dokonywa sie ich selekcji. O pozostalych nikt sie nie troszezy.

Podobnie zrozumiana selekcja bynajmniej nie rozwigzuje
problematéw psychotechniki, za ktérej haslo moze byé uwazane
powiedzenie Hartness'a'): ,miejsce dla kazdego czlowieka i kaidy
czlowiek na swojem miejscu”. Problemat polega wiec na skie-
rowaniu kazdej jednostki na sajwlasciwsze dla niej pole pracy
i dlatego selekcja zawiera w sobie pojecie poradnictwa, poradni-
ctwo zad jest tylko jedna z form selekcji. Nad temi wszystkie~
mi stosunkami géruje wiec pojecie selekcjonizmu; selekcja jest
bowiem doborem i musimy zawsze dobieraé ludzi odpowiednich,
jesli mamy wszystkim zapewnié wykonywanie wlasciwego dla
nich zawodu. Takie ujecie problematu ma ogdlne znaczenie
spoleczne i znajduje zastosowanie nietylko w psychotechnice,
lecz i w stosunkach szkolnych, z ta réinicg, ze do zadan
psychotechniki nalezy wybér zawodu oparty na materjale juz
usegregowanym, w pewnym stopniu dojrzelym, a takze i posdred-
nictwo w pracy, do zadan za$ szkoly powszechnej naleiy ogélne
wyksztalcenie tego materjalu ludzkiego, wykrzesanie zen zdol-
nosci, rozpoznanie naturalnych dyspozycyj i orzeczenie na tych
podstawach co do dalszego pokierowania mlodzieza.

Selekecja przy ukoriczeniu szkoly powszechnej laczy sie wiec
blisko z wyborem zawodu, .

1) James Hartness. Le facteur humain dans l'organisation du travail.
Paris, 1916, Dunod et Pinat,.
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Odrézniamy zatem nastepujgce rodzaje selekgii:

Selekcja sztuczna w formie konkursu, odnoszaca sie do
tych wypadkéw, w ktérych liczba osobnikéw bywa écisle dobie-
rana, w zwigzku z liczbg rozporzadzalnych miejsc, czy w fabryce,
czy w biurze lub szkole. Forma konkursu nie odpowiada po-
trzebom spolecznym w szerszem znaczeniu, wigze sie écisle
z pofrzebami danego przedsigbiorstwa lub innego okreslonego
celu i nie stawia norm wymagalnoéci. Przyjmuje sie tylko okres-
long liczbe ,najlepszych”, co moze byé¢ dzielem przypadku lub
#le zrozumianej konkurenciji, poniewaz do zawodéw érednich mo-
gliby w braku innego zajecia np. kandydowaé ludzie o wyksztal-
ceniu fachowem wyzszem (np. inzynierowie do stanowiska mon-
tera, lekarze do stanowisk pielegniarzy i t. d.), lub tez w innej
serji — ludzie Zle przygotowani i zupelnie niewlasciwi. A wéréd
kandydatéw nieprzyjetych, moga sie znale$é ludzie odpowiedni
pod kazdym wzgledem, ktérym brak jedynie nadmiernych kwa-
lifikacyj. Dla nich niema przeto odpowiedniego pola pracy.

Selekcja, wprowadzona do szké! niemieckich, jest typowym
przykladem selekcji konkursowej, gdyz wybrano tu tylko nieliczne
jednostki aby im udostepnié nauke w szkole §redniej. Précz tego,
6w egzamin selekcyjny, jako dokonany w zbyt wczesnym wieku,
odsuwal od nauki dzieci zdolne, ktérych rozwéj odbywa sie po-
wolniejszem tempem. Selekcja konkursowa jest wiec sztuczna,
nie liczy sie z uzdolnieniami kazdej jednosiki i potrzebami spo-
lecznemi i stwarza kaste uprzywilejowanych,

Wiemy, jak dalece system konkursowy niekorzystnym sie
okazal dla Francji, w tym kraju bowiem wiekszo$é urzedéw pu-
blicznych (w administracji i w zawodzie profesorskim) powie~
rzano tylko zwyciescom konkursowym, a wobec licznych stopni
hierarchicznych, wieksza czesé zycia kandydatéw uplywala nie-
raz na przygotowywaniu sie i zdawaniu egzaminéw.

Selekcja naturalna ma na celu rozpoznanie uzdolnien
wszystkich ludzi, dazy do ich wyspecjalizowania i do dobierania
odpowiednich ludzi na odpowiednie stanowiska. Rzecz niewatpli~
wa, ze stanowiska najwyzsze powierza¢ si¢ powinno najzdolniej-
szym w danym kierunku, a mamy tu oczywiscie na mysli nie-
tylko stanowiska polityczne, administracyjne, przemyslowe, han-
dlowe i t. d. lecz naukowe i artystyczne. A wiec troska o elite
jest zadaniem pierwszej wagi. Rozwiazanie tego zadania nie mo-
ze by¢ wszakie przeprowadzone inaczej, jak przez zapewnienie
szerokim masom réwno$ci ,punkiu wyjécia”, co pociaga za sobg
staranne rozpoznanie i ksztalcenie uzdolniern wszystkich jed-
nostek.

Wiemy takze, jak wielkie znaczenie ma praca zorganizowa-
na, w ktérej jednostki o miernym pawet poziomie, stajg sie
istotnemi wartoéciami spolecznemi.
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Poglad ten oparty jak na glebokiem prze$wiadczeniu co do
wielkiej Zywotnosci mas ludowych; istotnie, wnioskujgc z pocho-
dzenia ludowego tylu wybitnych ludzi, mamy prawo twierdzig,
ze znaczne byé muszy zasoby twérczych sil u mas ludowych, lecz
wiele w nich ginie bezpowrotnie z braku wlagciwej kultury i skut-
kiem zlych werunkéw. Dlaczego wigc przypuszczad, jak sadza nie-
ktérzy, ze dzieci wlosciariskie i poletarjackie musza gorzej sie
przedstawi¢ przy ocenie inteligencii? Powtarzamy, ze mogloby to
nastapi¢ tylko przy selekcji przedwezesnej, nie za§ po siedmiu
latach spedzonych w wysoko zorganizowanej szkole powszechnej.
Wszyscy gloszg potrzebe wyszukiwania zdolnych jednostek, zda-
jac sobie sprawe z waznosci problematu, nalezy jednak wska-
za¢ droge prowadzaca do tego celu.

Wyrobilo sie prze$wiadczenie, ze szkola érednia jest czems$
hierarchicznie wyzszem od szkoly zawodowej. Nie bedziemy tu
rozpatrywali istoty samego zagadnienia; mozna jednak orzec, Ze
najlepsza jest ta szkola, w ktérej mlodziez znajdzie najwlasciwsze
dla siebie nauczanie i odpowiedniemi dla jej umystu metodami.

* *
*

Pozostaja jeszcze do rozpatrzenia sposoby selekcji, ktére
mogag byé stosowane w obrebie szkoly powszechnej. Pojawia
sie tu problemat jednolitosci klas. 7a konieczne uwazaé nalezy
wyeliminowanie ze szkoly powszechnej tych dzieci, ktére skon-
czyé jej nie sy w stanie lub tez staja si¢ dla niej Zrédtem nie-
bezpieczenstwa. A wigc, na podstawie egzaminu selekcyjnego,
wylaczone bedg dzieci anormalne umystowo lub moralnie, takie
dzieci kalekie, chore i t. d. Podobna selekcja praktykuje sig juz
we wszystkich niemal krajach, jednakze w sposéb niewystarcza-
jacy, a wobec obowigzku szkolnego, duzo takich dzieci prze-
nika do zwyklej szkoly powszechnej, a nawei i redniej. Stwo-
rzenie dla nich specjalnych oddzialéw, poza swojem duzem zna-
czeniem jako warsztatu pracy pedagogicznej i psychologicznej,
pozwoli na wprowadzenie tego stopnia jednolitodci klas, ktéry
stanowi¢ moze minimum wymagan w fym wzgledzie. Nalezy po-
nadto wyeliminowaé dzieci gluchawe i slepawe, ktére réwniez
ksztalcié sie powinny w osobnych oddzialach, jako nienadajace
sie do zwyklej nauki szkolnej.

Pozostajg normalni, ktérzy sa w stanie ukonczyé szkole po-
wszechnga. Pojecie selekcji bynajmniej nie jest nowe w obrebie
szkoly. Istniala zawsze pewna selekcja, poniewaz nie wszysthie
dzieci pobieraly wspslnie nauke, lecz byly dobierane na podsta-
wie wieku i stopnia wiadomosci (ew. plci). Ow dobér byl jednak
zawsze nieécisly i nie opieral sie na istotnych potrzebach du-
chowych i prawach rozwojowych dziecka. Uzdelnienia nikla tu
odgrywaly role. Wiek nie moégh byé $cisle przestrzegany, ponie-
waz dzieci o slabych postepach zostawaly po dwa lata w tej
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samej klasie, co doprowadzilo do tego, ze nauke wspélng pobie~
raja male dzieci lgcznie z dorastajgca miodzieza (réznice 5-ciu
do 6-ciu lat), Wychodzono jakgdyby z tego falszywego zaloze-
nia, ze brak uzdolnien moze byé skompensowany przez starszy
wiek. Pojecie to jest niesluszne, jak stwierdzily badania nauko-
we, poniewaz istniejg pewne czynnosci rozwojowe, $cisle zwig-
zane z wiekiem, inne za$ s3 natury uzdolnieniowej. Nawet dziecko
umyslowo upogledzone ale starsze moze staé wyzej od dziecka
normalnego ale mlodszego w stosunku do czynnosci pierwszego
rodzaju, wykazuje natomiast zaznaczona nizszo$é inteligenc)i.
Dzieci starsze i mlodsze — to dwa réine zupelnie §wiaty psy-
chiczne pod wzgledem zainteresowan i #zycia uczuciowego. W tych
warunkach wspéledukacja daje najgorsze rezultaty i naraza na-
uczyciela na czeste pomylki w ocenie stopnia inteligencji uczniéw.

Za niezbedny warunek jednolitoéci klas nalezy przeto uwa-
za¢ wylgczenie dzieci starszych ponad normalny wiek klasy i
ustanowienie osobnych oddzialow dla rozwijajacych sie powoli
z zakresem nauk wlasciwym szkole powszechnej. Wsrdd tych
dzieci moze byé zreszta kilka kategoryj: 1) dzieci rozwijajace sie
powoli i o malych zdolnosciach, ktére moga jednak ukonczyé szko-
le powszechna, ale potrzebuja na to wiecej czasu; 2) dzieci za-
péznione w naukach skutkiem zaniedbania lub choroby; 3) dzieci
zdolne, lecz rozwijajace sie powolniejszem tempem od innych.
W razie gdyby dziecko spéznione w rozwoju dokonalo tak szyb-
kich postepéw, ze zréwnaloby sie z dzieémi o wieku normal-
nym klasy, wéwczas zostanie przeniesione do olpowiedniej klasy
zwyklej. W takich oddzialch nauka trwaé bedzie dluzej, co nie
pociggnie za soba zgubnych nastepstw zadnego rodzaju wobec
tego, ze dzieci te nie bedg zmieszane z mlodszemi i nie beda
zmuszone do powtarzania klas; fen ostatni sposébh obniza po-
ziom umyslowy przez brak zainteresowania. Jak dalece zyska na
tem poziom umyslowy klas zwyklych, jest to fakt sam przez sie
zrozumialy,

Za pozgdane uwazaé nadto nalezy stworzenie oddzialéw
dla dzieci trudnych do prowadzenia (nazwa prowizoryczna), kté-
rych nie mozna zaliczy¢ do ,,moralnie zaniedbanych”. Ich pobyt
w klasie zwyklej moze byé Zrédltem niebezpieczeristwa dla innych
dzieci, same za$ wymagaja odpowiednich metod.

Przechodzgc teraz do selekcji na podstawie wiadomosci
szkolnych, nalezy stwierdzi¢, ze byla ona zawsze praktykowana
zapomocy ocen szkolnych z postepéw (cenzura) i ten sam sy-
stem stosowano do egzaminéw przejéciowych i koncowych, od
ktérych zalezal dalszy los uczniéw. Oceny szkolne, jako wysoce
subjektywne, zastapione byé powinny przez inne préby, miano-
wicie przez fesfy szkolne,dajace rekojmie najwiekszego objekty-
wizmu i ktére sa unormowane. Poniewaz egzamin oparty na wia-
domosciach nie moze wystarczyé, winien byé zawsze dopelnio-
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ny ocena i egzaminem Inteligencji. Obok ftestow inteligencj
znajdujg tu zastosowanie obserwacje psychologiczne i pedago-
giczne oraz charakterystyki szkolne. Wyniki tych préb i spo-
strzezeni beda zapisywane w Indywidualnym Zeszycie psycholo-
gicznym ucznia.

Jednak badanie samej inteligencji nie wystarcza. Strona
emocjonalna i wolicjonalna, zainteresowania, charakter, wzgledy
etyczne, pracowitoéé, indywidualnosé, osobowo$é, zamilowanie do
pewnej pracy i t. d. beda przedmiotem badari celem stworzenia
psychicznej charakterystyki ucznia. Blednem byloby przypuszeze-
nie, ze calg sprawg maja kierowaé wylgcznie wzgledy intelektu-
alistyczne.

Prowadzac badania psychologiczne w szkole, mamy kilka
celéw na widoku:

1-0 Beda one sluzyly jako podstawa do promowania ucz-
ni6w z klasy do klasy w szkole powszechnej i éredniej, dajac
moznoéé $ledzenia za psychicznym rozwojem i postepami szkol-
nemi ucznidw.

2:0 Stana sig¢ probierzem dla koncowego egzaminu selek-
cyjnego w szkole, orzekajacego o dalszej nauce ucznia.

3-0 Pozwola na zastosowanie takich metod nauczania i wy-
chowania, ktére okaza sie najzgodniejsze z uzdolnieniami i indy-
widualno$cig ucznia.

4.0 Przez poznanie uzdolnie, dadzg moznos¢ ich ksztal-
cenia a takie poprawiania defektéw.

5-0 Stang si¢ kontrola produkcvinosci przyjetego systemu
nauczania i pracy nauczyciela, stqgd wazne konsekwencje dla or-
ganizacji szkolnej.

6-0 Doprowadza do racjonalnego przeksztalcenia pedago-~
giki i dydaktyki.

W pierwszych latach szkoly powszechnej badana bedzie
przewaznie inteligencja ogé6lna uczniéw, w ostatnich zas dolaczy
si¢ do tego badanie uzdolnien poszczegélnych, ktére przejawiaja
sie w wiekszosci wypadkéw u uczniéw 12—14 letnich, ze wzgle-
du takze na zblizajgcy sie okres specjalizacji').

Méwilismy o koniecznoéci wprowadzenia jednolitosci w kla-
sie szkolnej, Z tego punktu widzenia obecny widok klasy szkol-
nej jest wprost zatrwazajacy. Mamy tu dzieci uposledzone umys-
fowo i moralnie, dzieci nerwowe, epileptyczne, dzieci starsze
o kilka lat ponad wiek normalny (dla réinych przyczyn), wresz-
cie kategorje dzieci normalnych o przeréznych poziomach umys-
lowych, rozlicznych uzdolnieniach i temperamentach. Jezeli od-
separujemy pierwsze kategorje, pozostang tylko dzieci normalne
0 normalnym tempie rozwojowym i klasa zyska na jednolitosci.

) 1) Specjalizacia w szkole zawodowej jest oczywista, W szkole §red-
niej ogdlnoksztalcacej niema specjalizacji zawodowej, lecz wybér kierunku,
ktéry moze byé decydujacym w sprawie wyboru zawodu.
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Wiemy jednak, ze i wéréd dzieci normalnych znajdujg sie
rozliczne poziomy. Stad powstaje pytanie czy i dalej idgce réznicz-
kowania nie bylyby tu wskazane? Bezwzgledna jednolito$é grup jest
oczywiécie niemozliwg i dazyé zreszta do niej nie nalezy dla
przyczyn natury pedagogicznej i spolecznej, dlatego ,grupajedno-
litkg” nazwiemy taka grupe, w ktérej dzieci zostaly dobrane
wedlug pewnych wlasciwosci, sprzyjajagcych w najwyzszym stop-
niu ich rozwojowi.

Czy mamy i w tym wypadku do czynienia z selekcja? Moz-
na odpowiedzieé¢ twierdzgco, poniewaz selekcja jest wyborem dla
celéw doboru, nie jest wiec tylko dobieraniem najlepszych, ale
takze dobieraniem odpowiednich. Wszak méwi sie o selekcji
dzieci anormalnych, nietylko nadnormalnych. Dla unikniecia
wszakze zamieszania skutkiem réznego sposobu pojmowania ter~
minu, za wladciwszg uwazam w tym wypadku nazwe segregacji
albo zrézniczkowania. W obrebie szkoly powszechnej nie mo-
ze bowiem chodzié o zadng specjalizacje, o Zadne nabycie ja-
kich§ szczeg6lnych praw, musi byé zapewniona réwnosé ,punk-
tu wyjécia”. Jezeli dzieci maja byé segregowane w szkole pow-
szechnej, to jedynie w tym celu, aby do grup jednolitych zasto-
sowaé odpowiednie metody ksztalcenia i wychowania, dla wy-
dobycia z kazdej jednostki co mozna najlepszego.

Podobne ujecie sprawy przeciwstawiamy systemom propo-
nowanym lub praktykowanym przez niektérych pedagogéw, gdzie
zaczagwszy od bardzo wczesnego wieku (lat 10 lub wczeéniej
nawet) ustanawiaja si¢ w szkole ciggi dla dzieci o ré6znym po-
ziomie inteligencji ogélnej. System ten ma trzy gléwne wady.
Po pierwsze, chociaz obowigzuje tu ,ruchomy front”, t. j. dzie-
ci przechodzi¢ moga z jednego ciggu do drugiego, to jednak na
podobne ciggi zapatrywaé sie mozna jako na rodzaj specjalizacji
juz w obrebie szkoly powszechnej, dlatego e jedne z tych cig-
géw prowadza wprost do szkoly sredniej, inne zas do szkél za-
wodowych. Po drugie, system ten ma te zlg strone, ze calg se-
gregacje opiera tylko na réznicy inteligencji. Moze on da¢ do-
bre wyniki dla jakiej§ poszczegélnej szkoly lub pewnej grupy
szkdl, ale nie moze byé¢ zastosowany do calego kraju, poniewaz
tu problemat ten jest natury ogélnej i ma na celu dostarczenie
wszystkim dzieciom najdalej idacych mozliwosci rozwojowych.
Po trzecie, system ten moze rozwingé wewnafrz szkoly uczucia
zawisci, przez ustanowienie kategoryj, uznanych za lepsze i gor-
sze. Musimy wychodzié z zalozenia, %e dla wszystkich dzieci
w szkole powszechnej mozliwosci rozwojowe muszg byé zape-
wnione ze wzgledu na fazowos$¢ rozwoju i mozno$¢ wykazania
si¢ uzdolniefi w pézniejszym wieku, nie powinno wigc nic dzia-
taé przygnebiajaco, wstrzymujaco, upokarzajgco. Rzecz inna, ze
pewne rokowania moga byé robione i weczesniej, nie wplynie to
jednak na sposéb postepowania z dzieémi i do korica ich po-
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bytu w siedmioletniej szkole powszechnej obowigzujacej dla
wszystkich, zadnych kategoryj nie nalezy ustanawiaé. Tem sa-
mem wypowiadamy sie przeciwko tak zw. u nas ,czapce”.

Gdyby nawet i w gronie psychologéw znalezli si¢ zwolennicy
systemu ,ciagéw”, nie przemawia to za ustanowieniem tych ostat-
nich, mamy tu bowiem do czynienia z problematami psychologji
stosowanej, a nie jest ona prostem przeniesieniem w dziedzine zy-
ciowg danych zdobylych drogg teoretyczna; dane te, nieslychanie
cenne, musza byé zawsze uznane za linje kierownicze, ale ich
sposoby zastosowania winny sie liczyé z celem, ktéremu maja
przyslugiwaé; w tym za$ wypedku chodzi o caly system szkolny,
a wiec o problemat pedagogiczny, psychologiczny i spoleczny.

Jest rzeczq niewatpliwa, ze klasy powinny dgiyé do wigk-
szej jednolitodci i ze pewne zrézniczkowania w klasach dzieci
normalnych (po wyeliminowaniu kategoryj nie nadajacych sie)
wydajg si¢ nieuniknione. Nie wypowiadamy sie jednak w chwili
obecnej za zadnym systemem, wobec tego, ie proponowano ich
wiele i ze sa one przedmiotem usilnych badan ze strony peda-
gogéw. Segregacja wedlug poziomu inteligencji daje zawsze wy-
niki pozytywne duzej wagi, poniewaz znaczne odchylenia w roz-
woju umysfowym sa niesprzyjajace dla umyslowej pracy zbioro-
wej.  Czynnik ten powinien byé wiec zawsze brany pod uwage
przy rézniczkowaniu grup. Nie moina go jednak uwazaé za je-
dyny i wystarczajgcy, poniewaz szkola ma zadania nietylko ksztal-
cace, lecz i wychowawcze. | dlatego, obok 1) czynnika intelek-
tualnego, staje 2) czynnik indywidualnosci ucznia i jego struktu-
ry psychicznej i 3) czynnik natury spolecznej. Te trzy czynniki
znales¢ tu powinny uwzglednienie, a poniewaz ich wspéludzial
moze byé hardzo ré6znym i zalezy w pewnym stopniu od charak-
teru narodowego, cala sprawa winna ulec eksperymentalnemu
zbadaniu na gruncie polskim. BadZ co badZ, ustanowienie choé-
by dwéch grup réwnoleglych, opartych na réznicy w stopniu in-
teligencji, bez nadawania zadnej z nich specjalnych praw co do
dalszych studjéw dzieci, juz w czasie ich pobytu w szkole po-
wszechnej, z zachowaniem ,ruchomego frontu” jako ogélnego
prawidla, wydaje si¢ wskazane.

System oparty na selekcji w naszem ujmowaniu, nacechowany
jest wielka ostroznodciag w stawianiu diagnozy, w przeciwiefistwie
do obowigzujgcego dzi§ jeszcze systemu, w ktérym nauczyciel
jest wszechwladnym sedzig, decyduje za§ na podstawie danych,
ktérym bralk jest naukowego objektywizmu i uzasadnienia.

I nie moze byé inaczej w braku wlasciwej i opracowanej
techniki badan '). Obecnie decyzja staé sie¢ moze o wiele pew~

1) Ostateczny cios metodzie ocen szkolnych zadal W. O. Déring
w swej ksigzce p. t. Untersuchungen zur Psychologie des Lehrers (Leipzig,
1925, Quelle und Meyer), wykazujac ich caly subjektywizm,
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niejsza, jako oparta na naukowych podstawach i ta praykra
rola sedziego fylko c¢zgéciowo spadnie na naucezyciela. System
6w uniemozliwi takZze przechodzenie z klasy do klasy ucznidw
w gimnazjum, zawdzieczajgc pracy korepetytora, poniewaz egza-
min inteligencji opieraé sie bedzie na istotnych, umyslowych
wartosciach ucznia. Dyplomy, ktére dzig sq czesto przywilejem,
gdyz dawane s nieraz bezpodstawnie, zaczng odpowiadaé swe-
mu celowi.

Jest rzecza jasng, ze o zrealizowaniu w calej pelni niniej-
szego programu w obecnej chwili nie moze byé jeszcze mowy,
z braku sil fachowych w naszym kraju Ale wlasnie dla tej przy-
czyny odwlekanie sprawy byloby bez.elowe i tembardziej nie-
usprawiedliwione, ze metody badan i systemy muszg byé wypré-
bowane na naszym gruncie. Dlatego w kilku slowach chce skre-
8li¢c to, co uwazam za najpilniejsze i wykonalne juz w naszych
warunkach.

Przedewszystkiem wiec, ustanowienie urzedu psychologow
szkoluych, czego domasgalam sie juz w 1911 roku na I Miedzy-
narodowym Kongresie Pedologji (Bruksela) i oméwilam blizej
1924 rokul). Zakres pracy psychologa szkolnego stanie sig¢ zro-
zumialy, gdy rozwazymy gléwne psychologiczne potrzeby szkol-
nictwa, powyzej zaznaczone, W swej wspélpracy z nauczycielem,
psycholog szkolny zajmie sie segregacjg dzieci, ich promowa-
niem, ustanawianiem grup, przystosowaniem pracy szkolnej do
stopnia rozwoju i indywidualnodci uczniéw, sledzi¢ bedzie za ich
rozwojem psychicznym, pokieruje selekcjg, zajmie sie sprawg
przecigzenia i t. d. Zbierze naukowe materjaly odnoszgce sig do
dziecka i mlodziezy. Organizacja tego dzialu powinna byé ana-
logiczna do tej, jaka juz istnieje dla lekarzy szkolnych, Strona
psychiczna nie mniejsze ma istotnie znaczenie od fizycznej. Prze-
widzie¢ mozna urzad naczelnego psychologa szkolnego i urzedy
psychologéw, pracujacych pod jego kierunkiem. Dzialalnosé ta
w zadnym razie nie moze byé wykonywana w calodci przez na-
uczyciela, nawet w wypadku, gdyby jego wiadomosci psycholo-
giczne znacznie sie podniosly, psycholog szkolny musi byé bo-
wiem fachowcem, specjalnie w tym kierunku wyéwiczonym i wy-
kwalifikowanym. Dla zaradzenia temu brakowi nalezaloby otwo-
rzyé Studjum psychologiczne, w ktérem pobieraliby odpowied-
nie wyksztalcenie psychologowie szkolni, inspektorzy, wizytatorzy
szkél i psychotechnicy. Przy Studjum istnieé powinien bogato
uposazony Zaklad psychologiczny, centrum organizacji pracy
psychologicznej, przeznaczone nietylko do nauki sluchaczy, lecz
takze do poddania probierzom rozmaitych metod psychologicz-
nych, testéw i t. d. zaréwno jak i systeméw rézniczkowania ucz-

1) Patrz: Metoda testéw umyslowych, str, 42 i nastepne,
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niéw i metod nauczania. Ale i dzi§ moznaby juz stwarzaé przy
poszczegdlnych szkolach urzedy psychologéw szholnych, w miare
wybijajgcych sie sil. Te poczatkowe badania powinny byé pro-
wadzone z wielka ostroznoScig i ograniczyé si¢ muszg narazie
do psychologicznego poznania materjalu uczniowskiego.

Do najpilniejszych zadar panstwa i spoleczenstwa nalezy
takze popieranie badari z dziedziny psychologji pedagogicznej,
jako podstawy dla wspélczesnego szkolnictwa; wobec wielkiego
zakresu problematu, najwieksze ulatwienia powinny byé dawane
badaczom w pracy, od niej istotnie zalezy przeksztalcenie war~
tosci indywidualnych i spolecznych.

Obok tego, podniesienie ogélnego poziomu wyksztalcenia
psychologicznego wszystkich nauczycieli') staje sig¢ konieczno-
$cig, jako nastepstwo nowej roli, przypadajgcej im w udziale.
Z urzedu swego nauczyciel zawsze ocenial i promowal; obecnie
cala ta dzialalno§é wejs¢ musi na inne tory, zakreslone przez
rozw6j psychologji wspélezesnej. Problemat ,oceny” lagczy sie
za§ nierozdzielnie z problematem ksztalcenia i wychowywania,

* #*
*

Wyzej przedstawiony program nosié moze nazwe psycho-
logicznej organizacji szkolnictwa; wiagze sie on z zasada jed-
nosci szkolnictwa, dla kiérego stanowi dopelnienie, przyczem
nie nalezy zapominaé, ze psychologja ta jest stosowana i liczyé
sie musi z potrzebami spolecznemi. Laczy sie on $cisle z tym
wielkim pradem naukowym, ktéry uwaza czlowieka jako centrum
badan i od uwzglednienia ,czynnika psychélogicznego” uzaleznia
produkcyjnosé i postep. Nie dosé jest zakladaé liczne szkoly.
Pytanie: dla kogo? domaga si¢ odpowiedzi i od niej uzaleznié
nalezy ustr6j szkolnictwa.

Nie jest to zadne rozwigzanie kompromisowe, ktére w sztucz-
ny sposéb uzgadnia interesy szkoly powszechnej, éredniej i wyz-
szej. Wszystkie czedci tego programu sg w organiczny sposéb
z soba powigzane; nie jest on programem zadnej szkoly, stron-
nictwa lub klasy spolecznej, ale programem, ktéry nazwali$my
domokratycznym dlatego, ze po nad wszystkiem géruje pojecie

1) Powinne ono i§¢ réwnolegle z podniesieniem calego poziomu
wyksztalcenia nauczycieii. Jednos$é szkolnictwa pocigga takze za soba
jednogé nauczycielsiwa f, j. réwnoéé urzedowy personelu nauczycielskiego
szkdl powszechnych i érednich, a wiee: 1) Jednakowy stopiein wyksztalce-
nia w Uniwersytecie i sfudjach pedagogicznych. 2) Jednakowe wynagro-
dzenie. 3) Jeden zwiazek 4) Jednosé wladz administracyjnych. '

Gdyby jednosé nauczycielstwa byla faktem dokonanym, nie mieliby-
smy tej anomalji, jaka przedstawial VI Zjazd Federacji Migdzynarodowej
Towarzystw Nauczycieli Szkiél Srednich, ktéry sig odbyl w Warszawie 1924
roku, gdzie nad sprawami koordynacji rozmaitych stopni i rodzajéw nau-
czania debatowali nauczyciele szkdl $rednich, z wylaczeniem nauczycieli
szkdl powszechnych,
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jednego wielkiego Narodu. Musimy zakre§li¢ sobie kierunki przy-
szlo§ciowe, da¢ wigcej horyzontu, wieksza pelnie zyciu i wszy-
stkim jednostkom zapewni¢ najdalej idgce mozliwoéci dzialania.

Dzieki badaniom psychologiczym w szkole, mlodziez nauczy
si¢ takze poznawaé siebie, wyrobi w sobie introspekcje, poczucie
psychologiczne, na podstawie wspélpracy z nauczycielem. Byé
nawet moze, ze z czasem egzamin psychologiczny w wyzszych
klasach zejdzie do minimum, ze zastapiony zostanie przez sa-
mookreélenie kazdej jednostki. Zanim to jednak nastapi, musimy
wej$¢ w okres intensywnej pracy, w celu przygotowania gruntu
do badan psychologicznych i pokierowania niemi.

Powyzsza reforma sluzy wiec zaréwno sprawom nauczania
powszechnego, jak $redniego i wyzszego, jakotez potrzebom spo-
feczefistwa, otwierajac szeroko wrota nauczania wyzszego wszy-
stkim uzdolnionym, bez réznicy pochodzenia, plcii stanu majat-
kowego. Dla szkoly powszechnej stanie sie hastem podniesie-
nia poziomu jej studjéw; dla gimnazjéw i szkél wyzszych be-~
dzie rekojmia nauczania prawdziwie skutecznego. Zapewniajac
kazdej jednostce maximum produkcyjnosci dzieki rozpoznaniu
uzdolnieri i rozbudzeniu powolania, stanie sie narzedziem udo-
skonalenia dla ustroju spolecznego, do ktérego wprowadzi po-
zgdang réwnowage.

Niezawodnym srodkiem zapewniajacym podniesienie poziomu
szké6l powszechnych bedzie zniesienie nizszych klas gimnazjal-
nych. Gdyby z tg reforma zwlekaé, warstwom $rednim przystugi-
waloby zawsze prawo posylania dzieci do gimnazjéw, a wiec
jednos¢ szkolnictwa z calym swoim programem spolecznym (zbli-
zenie sie rozmaitych warstw) i indywidualnym (réwnoéé punktu
wyjécia) stalaby sie¢ tylko mrzonks. Inaczej sie sprawy przed-
stawig, jesli szkola powszechna stanie sie obowiazujaca dla
wszystkich, wéwczas bowiem i warstwy érednie beds bezpoére-
nio zainteresowane sprawg zapewnienia wysokiej organizacji tym
szkolom. Bezpodstawne sg twierdzenia, ze dzieci warstw $red-
nich mialyby na tem co$ stracié; wyréwnanie warunkéw stanie
sie bowiem natychmiastowym bhodZcem dla wyréwnania pozioméw,
wszystkie za$ dzieci zyskaja pod wzgledem wychowawczym i spo-
fecznym. Nie jest to wigc obnizenie kultury, lecz jej podnie-
sienie, . 3

Na zakoficzenie zaznaczymy, ze system szkolnictwa powi-
nien mieé strukture. W psychologji nazwano strukturami calo-
ksztalty, w ktérych kazdy-czlon posiada swoja warto§é lacznie
z innymi, tak Ze zmiana choéby jednego czlonu wplywa na po-
zostale i na calg strukture. Dane te przenie$é mozna do calo-
ksztaltéw spolecznych, w obecnym wypadku do szkolnictwa. Za-~
pewnienie szkolnictwu jedno$ci, ktérej sie domagamy, nie jest
czem innem jak zapewnieniem jednosci jego strukturze, czlony
ktérej muszq byé z soba $ciéle skoordynowane,



31

Temi czlonami zeé sa rdézne stopnie i rodzaje nauczania,
odpowiadajg one istotnym potrzebom poszczegélnych jednostek
i spoleczeristwa. | dlatego jednostki nie powinny podazaé bez-
my$lnie tam, gdzie popycha je zludzenie, lecz muszg byé
§wiadomie i celowo pokierowane. Psychologczna opieka nad
dzieckiem i mlodzieza nalezy do naturalnych praw czlowieka.
Kazdy =z czlonéw tej struktury posiada wladciwg sobie
strukture wewnetrzna; winny one nadto dzialaé lacznie i w spo-
s6b uzgodniony, do siebie dostosowany, aby sta¢ sie mogly wiel-
kg strulturg calego systemu szkolnego. Nie moga wiec byé
zlepkiem dodanych do siebie czeéci, od siebie uniezaleznionych.
Dla urzeczywistnienia tej lacznosci i jednolitosci, selekcja staé
sie moze poteznem narzedziem, jezeli narzedziem tym postugi-
waé sie umiejetnie. Co jest w tym wypadku owym lacznikiem?
Odpowiedz znajdujemy w jednej z naszych prac poprzednich:

yLacznikiem dla wszystkich badan jest osoba dziecka, pod-
legajgca nieustannemu rozwojowi, co stwarza nieprzerwany zwig-
zek zar6wno miedzy wszystkiemi dzialami psychologji, jak i mig-
dzy dzialami pedagogiki. Dla psychologa-badacza, niema stopni
w nauczaniu kategorycznie cddzielonych i cieszacych sie¢ odmien-
nem prawodawstwem. Nauczanie elementarne nie bedzie dla nie~
go czem$ nizszem od innych stopni nauczania, tak samo jak dla
lekarza, pedjatrja nie jest czem§ hierarchicznie nizszem od me-
dycyny doroslego.

W pedagogice naukowej panuje jedno$é, niema luk, nié¢
przewodnia nie przerywa sie nigdy, czlowiek bedgcy w fazie roz-
woju na chwile zainteresowania budzié nie przestaje. Tak zrozu-
miang pedagogike nazwaé mozna uniwersyteckq” ).

P @;‘@w g ;é:\
"6\ : ;J}.I:_{&*l"’im e

Y) Patra: J. Joteyko i M. Grzegorzewska. Metody i zakres nauczania
powszechnego w Belgji, Tom L. Przedmowa, str. 6. Warszawa, Arct, 1922 r,



.
.
» 5
.
.
. -
-



ST P -

—— -.-'w-r-. -3

) e .



DTOY 1AMe o

.

..
m
T
m

M
=
E
a




	Jedność szkolnictwa ze stanowiska psychologii i potrzeb społecznych
	Strona tytułowa
	Odczyt wygłoszony w Towarzystwie Odrodzenia moralnego im. Edwarda Abramowskiego, dn. 26 listopada 1926 



