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sPrzez wychowanie —
do odrodzenia narodu®.

ROZDZIAY. PIERWSZY.

I. Pedagogika, jej podzial i zrddla.

W starozytnej Grecji nazywano niewolnika, ktéry dziecig
{pais) prowadzit (agein) do nauczyciela na nauke, paidagogos.
Byt on raczej dozorcg dziecka, niz wychowawcyg. W panstwie
rzymskiem wyksztalceni niewolnicy greccy byli wychowawcami
i nauczycielami dzieci obywateh rzymskich i nazywali si¢ réwniez
pedagogami. D .

Dzi§ w najobszermejszem znaczemu nazywamy pedago-
gami wszystklch ktérzy zajmujg:-sig: spmw'@ml ‘wychowawczemi
badZz w teorji, ba,dz w praktyce, w szczuplejszem znaczeniu na-
zywamy wychowawcami i wychowawczymam1 nauczyc1e11 i na-
uczycielki,

Pedagogika ndazywamy, nauke..0 wychowamu, celu, zasa-
dach, formach i §rodkach wychowania.

Pedagogika dzieli sie na dwa dziaty:

A) Pedagogike teoretyczng, ktéra zajmuje sig okresleniem
celéw, zasad, form i $rodkéw wychowania,

B) pedagogike praktyczng, ktéra podaje sposoby prakty-
cznego zastosowania wskazéwek racjonalnego wycho-
wania mtodziezy, oraz przepisy praktyki szkolnej.

Wychowanie odnosi sig tak do ciata, jakotez do duszy,
i dlatego oprzeé¢ sig musi na doktadnej znajomosci catego czto-
wieka.

Naukami pomocniczemi pedagogiki sg zatem:

a) anatomja opisowa, kt6ra zaznajamia nas z budowg ciata

ludzkiego i réznych narzaddéw,

b) fizjologja czlowieka, ktéra podaje wiadomosci o czyn-

no$ciach organdéw, nerwdéw i mdzgu, .

J. S. Blaike: Zarys pedagogiki. 1
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¢) nauka o éwiczeniach cielesnych (gimnastyka), ktéra okre-
§la sposoby prawidfowego rozwoju ciata.

d) higjena, pouczajgca o warunkach zdrowia,

Te nauki odnoszg si¢ do poznania i rozwoju ciata.

Do poznania i rozwoju duszy ludzkiej przyczyniajg sig:
a) psychologja ogdlna, t. j. nauka o rozwoju witadz ducho-
wych i ich wplywie na wyrobienie woli i charakteru,

b) psychologja wychowawcza, ktéra podaje naturalny roz--
woéj wszystkich wladz duszy wychowanca z uwzglednie--
niem okres6w wychowawczych oraz sposobéw i metod:
ich badania,

c) pedologja, t. j. nauka o umystowym i fizycznym roz-
woju dziecka,

d) logika, t. j. nauka o formach i warunkach prawidtowego
myslenia,

e) historja wychowania, ktéra zaznajamia nas z wysitkami-
teoretykéw i praktykéw pedagogicznych w ciggu sze-
regu wiekéw, oraz kreéli obraz rozwoju szké! i metod.
wychowawczo - naukowych,

f) obserwacja zycia dziecka oraz wielkie bogactwo prakty--
cznych doswiadczef, opisanych w dzietach, traktujgcych.
o wychowaniu i czasopismach pedagogicznych. ’

2. Gzynniki wychowawcze.

Wychowaniem nazywamy wplywanie jednych 0séb na inne-
w tym celu, by przysposobié¢ je do praktycznego zycia. Autor
_ projektu: ,O rozporzgdzeniu 1 wydoskonaleniu edukacji narodo-
wej* ks. Antoni Poplawski rozumie przez wychowanie ,wy-
ksztatcenie fizycznych i umystowych sit przyrodzonych dziecka
wedle praw przez nature wskazanych“. Wychowanie odnosi si¢
jednak nie tylko do mitodziezy, lecz do wszystkich ludzi bez wy-
jatku, bo zycie wsrod spofecznoéci ludzkiej wymaga przestrze-
gania pewnych zasad i form, pewnego porzadku, sily fizycznej,
sity woli i charakteru, do ktérych dochodzimy drogg racjo-
nalnego wychowania. Dziecko przychodzi na $wiat niedokeZne
i stabe pod wzgledem fizycznym, a jego wladze - duszy sa.
w u$pieniu. Pozostawione samo sobie — musiatoby zgingé.
Lecz juz na progu Zycia zjawia si¢ pierwsza wychowawczyni :
matka lub, piastunka, i zaspokaja wszelkie jego potrzeby, pie--
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legnuje je, otacza naleZyts opiekg i stwarza mu pierwsze wa-
runki zycia.

Naturalng wige wychowawczynig jest przedewszystkiem
matka, a jej wplyw jest tak waZnym w wychowaniu dziecka,
ze bez niego o wychowaniu naturalnem mowy by¢ nie moze,
NieszczeSliwe sag dzieci, ktérych Opatrzno$é pozbawita w zara-
niu zycia kochajgce] matki, bo macierzyniskiej piersi, ciepta i jej
serca nic i nikt zastgpi¢ w zupelnoéci nie potrafi.

Dobroczynny wplyw matki przejawia sie w catem pdiniej-
szem Zyciu cziowieka, a wspomnienia, z szczg$liwie pod okiem
matki przebytego dziecifistwa, sg najtrwalszemi w Zyciu.

Twoérca nowoczesnego systemu wychowawczego Jan Hen-
ryk Pestalozzi (1746—1827) w dziele swojem p. t. ,Lienhard
i Gertruda® méwi: ,Stofice jest obrazem dobrej matki, ktéra
dom swéj czyni Swigtynig Zywego Boga i niebo sprowadza dzie-
ciom®, Méwiac o wplywie rodziny na wychowanie dziecka, ra-
dzi Pestalozzi wychowawcom czynié pilne spostrzezenia nad
wychowaniem macierzynskiem, radzi nawigzaé dalsze wycho-
wanie szkolne do pracy wychowawczej matki w domu, bo wy-
chowanie szkoine powinno byé¢ tylko dalszym, nieprzerwanym
ciggiem wychowania domowego. Pigknie moéwi o wplywie wy-
chowawczym matki Stanistaw Szczepanowski w dziele swojem
»O polskich tradycjach w wychowaniu®: ,Jezeli tradycja polska
zachowala si¢ w narodzie polskim, fo nie jest to zastuga szkoty,
bo byly one przez dlugie lata u nas przewaznie obce, to jest
zasfugg naszych matek. Powolajmy matki do wspdludziatu
w dziele wychowania narodowego, powotfajmy je w my$l pro-
gramu Pestalozzi'ego, a znajdziemy sitg, ktérej inne narody nie
mogly znalezé®,

Précz matki wplywa na wychowanie dziecka ojciec i ro-
dzina. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej w dziale wycho-
wania fizycznego ktadg na pierwszem miejscu obowigzek rodzi-
cow wychowywania swych dzieci, ,Pierwsze niemowlecia wy-
chowanie istotnym jest rodzicielskim obowigzkiem®, tak, ,iz dal~
sza jego edukacja od tej pierwiastkowej koniecznie zawista“.
Rodzice powinni w my$l Ustaw Komisji przysposabia¢ sig do
tego waznego dziela przez ,wstrzemigzliwo$é Zycia i cnotliwe
obyczaje“,

Caly ustrdj wzorowej rodziny z jej porzgdkiem wewngtrz-
nym, harmonjg i karnoécig jest waznym czynnikiem wycho-

wawczym.,
1 *
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Dalszym czynnikiem, wplywajacym na rozwdj dziecka, jest
Koscidt, Koscidt swoja nauks, obrzedami religijnemi, swoja
organizacjg, trwatoscig i nieodmiennoécig wywiera bardzo do-
.datni wplyw na wyksztaficenie moralnego charakteru, a tem sa-
mem uzbraja wychowanica w pewien zas6b pfawd moralnych,
potrzebnych mu w praktycznem zyciu.

Szkota jest dalszym czynnikiem, lgczgcym sie $ciSle
z domem, jest malg spotecznoscig, w ktorej wychowa-
niec, pozbawiony bezposredniej opieki rodzicéw, jako natural-
nych wychowawcéw, stawia pod okiem nauczyciela pierwsze,
samodzielne kroki. Nadmieni¢ tu i podkreslié z naciskiem na-
lezy, ze szkola nie jest wbrew powszechnemu mniemaniu war-
sztatem pracy naukowej, lecz domem wychowawczym, w ktérym
nauke pielegnuje si¢ tylko —jako jeden ze Srodkéw wychowaweczych.,

Spoteczenstwo, jakiem jest gmina, powiat, kraj przez
swoje urzadzenia, tradycje, historje, zwyczaje i obyczaje mie-
szkancéw, oddziatywa réwniez wychowawczo, budzgc wszelkiego
rodzaju uczucia, a przedewszystkiem uczucia patrjotyczne i spo-
teczne, jak: przywigzanie, sympatje, altruizm, litosc¢ i t. p.

Towarzystwo, w ktdrem wychowaniec przebywa, wy-
wiera wplyw dodatni lub ujemny na jego rozwdj duchowy,
a wreszcie zbieg réznych okolicznosci, jak: urodzenie sig w domu
inteligentnym lub nieinteligentnym, w miescie lub na wsi, z ro-
dzicéw zamoznych lub biednych.

Dziedziczne skfonnosci fizyczne i duchowe, zdrowie fizy-
czne i moralne rodzicéw — wszystko to wywiera znaczny
wplyw na wychowanie moralne i fizyczne danej jednostki.

3. Cel wychowania.

W ciggu wiekéw rézni teoretycy i praktycy pedagogiczni
rozmaicie okre$lali cel wychowania.

Dla Platona celem wychowania bylo wyksztatcenie ideal-
nego czlowieka; dla Arystotelesa uczyni¢ wychowarca szczesli-
wym przez nabycie cnoty; dla pedagoga rzymskiego Kwin-
tyljana (35—42 po Chr.) poznanie i rozwdj wrodzonych wtasci-
woséci wychowancéw. Sw. Jan Chryzostom (347 —407) okreéla
cel wychowania jako zblizenie wychowanca do Boga.

Humanizm dopiero tchngt nowego ducha w wychowanie,
wygtaszajgc zasade harmonijnego rozwoju ciata i duszy.
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Pedagog angielski XVII st. John Locke (1632 —1704, opiera
wychowanie na podstawie psychologicznej, a pragnie przez wy-
chowanie wyksztalcié dla spoteczefistwa ludzi pozytecznych
i dzielnych w swoim zawodzie.

Komisja Edukacji Narodowej — ta pierwsza, naczelna
panstwowa wladza szkolna polska — okre$la cel wychowania
zgodnie zresztg ze wspdlczesnym stanem nauk pedagogicznych
w nastepujacy sposéb: ,Nauczyciel, przejety waznoscig urzedu
i §wigtoécig powinnosci swoich, rozwazy istotg¢ edukacji czto-
wieka i obywatela, jako ona zalezy na tem, Zeby wucznia spo-
sobnym ze wszech miar uczyni¢ do tego, zeby i jemu byto
dobrze i z nim bylo dobrze, Cokolwiek stanowi szczesliwosé
szczegdlng czlowieka: zdrowie, cnota 1 obyczaje, rozsadek
pewny, dobry rzgd domowy, mitosé, przyjazn i szacunek u dru-
gich — cokolwiek sktada szczg$liwo§é publiczng réwna i naj-
SciSlejsza sprawiedliwo$é, prawodawstwo madre, obrona krajowa,
cnoty obywatelskie, niepodlegtosé¢ w zdaniu, szlachetno$é mysli
i postepkéw, szanowanie, jako najéwietsze, wrasnosci cudzej —
to wszystko jest rzecza edukacji i celem starari nauczyciela“.

Dalszym celem wychowania w my$l Ustaw Komisji jest
.nieprzerwana osnowa staran okofo dziecigcia od pierwszych
jego zycia poczatkdw, okoto zdrowia, czerstwosci i sit jego,
staran, stosowanych do pomnazajgcego si¢ wieku, a zawsze za
cel majgcych uczynié cztowieka szczegSliwym i do wykonania
powinnoéci zdolnym*®,

Innemi stowy: wyksztalcenie cztowieka i obywatela cnotli-
wego, oSwieconego i przysposobionego do praktycznego zZycia
tak, by jemu byto dobrze i z nim byto dobrze, by potrafit spro-
sta¢ powinnosciom swego stanu, jest celem wychowania, prze-
kazanym nam przez Komisje Edukacji Narodowe;j.

4. Zasady wychowania.

Kazda trwata budowa musi spoczywaé na silnych funda-
mentach, bo inaczej mury wkrétce sig zarysujg i dom moze
rungé. Je$li jest mowa o budowie fizycznego gmachu, gdzie
fatwo obliczyé mozna rachunkiem wytrzymato$é podwalin i sto-
 sownie do nich wznosi¢ pigtra — to chyba nadzwyczajnie sil-
nych fundamentéw potrzeba pod budowe¢ ludzkiej duszy i cha-
rakteru, gdzie rysy drobne nie tak tatwo sg dostrzegalne. A Ze
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do praktycznego, codziennego zycia potrzebujemy duzej sily
ducha, mocnego charakteru, opartego na sile woli — to rzecz
pewna, bo zycie jest ciggta walka i ten tylko duchowo i fi-
zycznie nie ginie, kto od wczesnej miodosci wyksztatcit w sobie
tezyzng ducha i ciata. Tacy ludzie przez zycie idg zwyciesko.

Azeby podotaé trudom zyciowym, trzeba wyrobi¢c w sobie
moralny i samodzielny charakter i stagd wyplywa pierwsza za-
sada pedagogiczna, ze wychowanie powinno byé moralne,

1. Wychowanie powinno by¢ moralne t. zn.,, ze zgadzad
sie¢ ma z zasadami etyki chrzeScijanskiej, ze szczgscie bliznich
i mitos¢ blizniego ma nas zblizac¢ do najdoskonalszego pierwowzoru
i wcielonego idealu moralnego charakteru, jakim by! Chrystus.

Nie $wigtoszkostwo, nie fanatyzm religijny, nie obluda
i faryzeuszostwo pod maskg poboznej, dobrej, anielskiej twarzy,
lecz mito§¢ Chrystusa, spetniana w dobrych uczynkach, jest tg
naczelng zasadg moralng, ktorg rozbudzi¢ musimy w duszach
wychowancow, chcge wyrobié¢ u nich charakter moralny.

Komisja Edukacji Narodowej umieScita nauke moralnoéci
w planie naukowym, a poczgwszy od klasy trzeciej szkoly wy-
dzialowej (Sredniej), uczyt praktycznie moralnosci osobny ,na-
uczyciel moralnej nauki i prawa“, czerpigc przyktady z dziejow
starozytnych i nowozytnych, a jej celem byty éwiczenia prakty-
czne w postugiwaniu si¢ sprawiedliwoscig i ludzkosciag w zZyciu
codziennem. ,Nauczyciel czuwaé bedzie na wszystkie okazje,
w ktorychby mtodzi wykonywaé. mogli sprawiedliwo$é, dobro-
czvnno$é, ludzko$é ku blizniemu, a wyrabiaé wstret do kiam-
stwa, oszustwa, niedotrzymania stowa, siania niezgody i t. p.“

»,Osobliwg takze mieé¢ bedzie baczno$é, ktére wystepki
w kraju lub prowincji, gdzie uczy, bardziej panujg, aby wcze-
$nie przeciwko nim nauks, rada, uwagami i przeciwng wprawa
ucznidw swoich chronit. Tym sposobem polgczy instrukcje mo-
ralng z edukacjg moralng®.

Widzimy wiec, ze autor Ustaw, ks. Grzegorz Piramowicz,
dalekim byl od wytacznego moralizowania slownego wycho-
wancéw, lecz taczyt pouczenia moralne z celowemi éwiczeniami
praktycznemi,

»Dobra edukacja moralna — méwi ks. Poptawski — dobra
przy niej dawana nauka zycia obywatelskiego, dobre obydwdch
skutki w catem Zyciu cztowieka wigcej podobno zalezg, niz kto
przypuszcza¢ moze, od rzgdu, kraju, od jego polity?(i, ktéra jest
w istocie rzeczy panujgcg naukg moralng narodu®.



2. Wychowanie powinno by¢ narodowe, to znaczy
-oparte na dobrych i madrych tradycjach narodu. Budzi¢ ma ono
w duszy wychowanca glgbokg mitosé ojczystej ziemi, mowy,
obyczajéw i zwyczajéw, ze obejmowaé powinno i by¢ jedna-
kowe dla wszystkich stanéw, bo one dopiero razem wzigte two-
rzg naréd. Wychowanie narodowe powinno rozwijac i ksztatcic
idee wolnosci i po$wigcenia oraz zamitowanie do trwatej, ofiar-
nej pracy dla szczeScia wszystkich obywateli. Wpoi¢ w serca
wychowancéw nalezy, ze wrodzone duszy polskiej bohaterstwo
nie na tem polega, by umieé w potrzebie umrze¢ za Ojczyzng,
lecz, by dla Niej rozumnie zy¢é, ,Wielka to i tajemnicza rzecz
ta sita narodowa — méwi Mickiewicz — ktdra, rozchodzgc si¢
z jakiegokolwiek punktu $rodkowego, ozywia Kkazdego cztonka
narodu — nawet mimo jego wiedzy“ (Literatura stowianska).

Zasada narodowoSci w wychowaniu jest tak waznag, ze
pokolenia, wychowane bez niej, fatwo si¢ wynaradawiajg, a tem
samem ostabiajg etniczng zwarto$¢ i tezyzng narodu. Wycho-
wanie kosmopolityczne (migdzynarodowe) obywateli — to osla-
bienie sity panstwa, to proces rozktfadowy. Grecja bohaterska
za Miltiadesa, Temistoklesa, Arystydesa, Leonidasa i Peryklesa —
to Grecja narodowa, to siedlisko sztuk i umiejetnosci (Fidjasz,
Ajschylos, Sofokles, Eurypides, Herodot) — za Filipa Macedon-
skiego, Ptolomeuszéw i Seleucydéw — to nie hellefiska, lecz
hellenistyczna Grecja kosmopolityczna w zupelnym upadku.

Narodowa rzeczpospolita rzymska — to obywatelskie, cnoty
Fabrycjuszéw, Katonéw i Scypionéw ; Rzym kosmopolityczny —
to czasy pdinego cesarstwa i jego. moralne} zgnilizny.

Polska narodowa — to Swietno$¢ i potega Jagiellonéw;
Polska kosmopolityczna — to czasy saskie i panowanie obycza-
jow francuskich, to Polska tongca. ,Wszystkie glgbsze przy-
mioty: religja, poezja, bohaterstwo — méwi pigknie Szczepa-
nowski — rozwijaly si¢ zawsze na tle narodowem. Wpaja¢ nam
wigc w serca mlodziezy nalezy, Ze nie

aeegdzie dobrze — urodzajna niwa,
Tam kraj méj — moje imi¢ — rodzina — ojczyzna“
(Gorczynski: , Waclawa dzieje")
lecz moéwi¢ o Ojczyznie z Krasinskim :
» 1y nie jeste§ mi juz krajem,
Miejscem — domem — obyczajem,
Pafistwa skonem — albo zjawem,
Ale wiarg — ale prawem!
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Ten juz odtad Bogu ktamie,
Kto Cig¢ zdradzi — kto Cig zlamie;
Bo my$l Boga w Twojem tonie
1 los $wiata w Twym zakoniel
(Przedswit)

Jedli wige chcemy byé narodem i nim na zawsze pozostaé,
to pierwiastek narodowy musi staé sig osig catego
wychowania i nauczania.

3. Wychowanie powinno by¢ obywatelskie, to znaczy,
ze dazyé mamy do wyrobienia w wychowancach cnét obywa-
telskich, jako to: poczucie sumiennego spelniania obowigzkéw
wzgledem siebie, rodziny, gminy, spofeczenistwa i narodu. By¢
obywatelem, to znaczy pracowad intensywnie dla dobra wia-
snego i spofeczenstwa, a tem samem pomnazaé materjalne i mo--
ralne skarby narodu.

Komisja Edukacji Narodowej wyraznie podkre$la w wy-
chowaniu pierwiastek obywatelski, polecajgc nauczycielom, by
starali sig wyksztatci¢c w wychowancach takie cnoty obywatel-
skie, ktére skiadajg si¢ na charakter dobrego obywatela. Spra-
wiedliwo$¢, mifos¢ blizniego, mitosé ojczyzny, litosé, cierpliwosé,.
trzezwos¢, postuszefistwo prawom i wszelkiej zwierzchnosci,
skrupulatnosé w wypelnianiu codziennych obowigzkéw — to
cnoty obywatelskie, ktérych wszczepienie droga praktycznych
éwiczen w serca wychowancéw poleca gorgco Grzegorz Pira-
mowicz w swoich ,Powinnosciach nauczyciela“.

4. Wychowanie powinno by¢ naturalne, to znaczy, Ze
powinno uwzglednia naturalny rozwdj ciata i duszy i do tego-
rozwoju stosowaé $rodki wychowawcze. Poznanie catego zasobu
umystowego, z ktérym wychowaniec przyszed! na $wiat, jego.
przymiotéw i wad, temperamentu, zdolnosci indywidualnych
jest niezbgdne do racjonalnego i naturalnego wychowania. Dusza
dziecka jest tym delikatnym, pieknie nastrojonym instrumentem,.
na ktérym zagra¢ pierwszg melodje wychowawczg potrzeba
reka wprawnego mistrza.

Czy czlowiek, nie znajgcy zasad sztuki pianistycznej, potrafi
zagraé przecudne nokturny Chopina? Czy mozna, nie znajac
duszy dziecka, przystgpi¢ do jej ksztalcenia? Ot6z pierwszym
warunkiem naturalnego i racjonalnego wychowania jest pozna-
nie duszy dziecka. Do tego potrzeba jednak gruntownego przy-
gotowania ze strony wychowawcy, potrzeba znajomosci psycho--
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logji dziecka, znajomosci metod skutecznego badania, bo tylko
na tej podstawie zrozumie¢ mozna wszelkie psychiczne objawy
wychowancéw,

Wychowanie naturalne stosowac sig musi do rozwoju fi-
zycznego, do proceséw fizjologicznych, do systemu nerwowego:
wychowanca, do jego wieku, plci, zdrowia fizycznego, a wresz-
cie do warunkéw klimatycznych, ktére wywierajg znaczny wplyw
na rozwoj ciata i duszy.

5. Wychowanie powinno byé harmonijne, t.zn, ksztal-
ci¢ réwnomiernie ciato i duszg.

6. Wychowanie powinno byé rozumne i praktyczne,
t. zn. ani wylgcznie idealne, ktéreby odrywalo wychowanca od
spraw codziennego zycia, ani tez wytgcznie realne, ktéreby przy-
kufo go do ziemij, lecz zachowaé powinno horacjuszowsks za-
sade ,ztotego Srodka“, ,aurea mediocritas“. Wychowanie ro-
zumne powinno wiec dazyé do wyksztatcenia u wychowanca
zdolnoSci tworzenia idei i pragnienie zblizenia si¢ do ideatu;
z drugiej strony wychowanie praktyczne powinno przysposobié
go do zycia realnego, liczacego si¢ z warunkami ekonomicznemi,
spofecznemi i politycznemi, nastali¢ i hartowaé wolg do znosze-
szenia wszelkich trudnosci zyciowych, z ktéremi wychowaniec
w Zyciu praktycznem spotkaé sig¢ moze.

7. Wychowanie wreszcie powinno byé wspdtczesne,
t. zn. dostosowane do potrzeb chwili, SciSle ztgczone z Zyciem
i do niego przygotowywaé: uwszglednia¢ wspoéiczesne prady
zycia i umystowoséci. Wychowanie powinno byé oparte na naj-
nowszych zdobyczach wiedzy pedagogicznej.

5. Podmiot wychowa'nia.

Podmiotem wychowania czyli wychowawcg jest nauczyciel.
Wychowanie jest sprawg panstwowo-twodrczg
pierwszorzednej wagi W starozytnej Grecji uwazat
je Platon za czg$é spraw panstwowych (polityki panstwowej),
a Arystoteles, wychodzac w tym wzgledzie z tego samego
zalozenia, 2gda, by panstwo w interesieswej po-
tegiiszczegSciaobywateli zajgto sig wychowa-
niem miodzezy.

Ze poglady te sa stuszne, dowodzi reforma szkolnictwa,
dokonana w XVIII stuleciu w Polsce przez ks, St. Konarskiego,
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ktora w dalszym ciggu doprowadzita do powotania do Zycia
Komisji Edukacji Narodowej i wraz z nig przyczynita si¢ do
podjecia proby zasadniczej reformy Rzeczypospolitej, streszczajg-
cej sie w postanowieniach Konstytucji 3 maja.

Jesli wigc wychowanie jestrzeczgtak nie-
zwykle wazng, ze odniego zalezy przysztos$¢
panstwa, tonauczyciel, ktéremu przypad?t ten
zaszczyt wudziale, by drogg racjonalnego wy-
chowania budowac¢ je pod wzgledemmoralnym,
intelektualnym ifizycznym — powinien zd a-
waésobiedobrze ijasnosprawe z wielkiej od-
powiedzialno$ci, a zarazem 2z wzniostosci
swego urze¢du.

Polska nasza tradycja wychowania narodowego przecho-
wata nam w dzietach Konarskiego, Piramowicza, Poptawskiego,
Koltgtaja, Czackiego i wielu innych pedagogdw ideat wzorowego
i duchem obywatelskim przejgtego nauczyciela.

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej i powinnosci nauczy-
ciela Grzegorza Piramowicza tak doktadnie i drobiazgowo okre-
$lajg obowiazki nauczyciela — wychowawcy, Ze nie wiele juZ
dzi$ do tych wzniostych okre$leni doda¢ mozna,

W przedmowie do Ustaw Komisji moéwi Piramowicz: ,Na-
uczyciele, ktérzy sie w rzeczonym (nauczycielskim) stanie two-
rzy¢ i kstatcié¢ majg, w tym widoku uwazani by¢ powinni—jako
jednejze Rzeczypospolitej obywatele, przejeci SwietoScig zamie-
rzenia swego i urzedu tak wielkiej wagi: tym jedynie zabawieni,
aby jak najdoktadniej ‘co do wiary Swietej, czystych obyczajéw,
mifosci ojczyzny, znajomo$ci praw narodowych i najuzytecz-
niejszych w spofecznosci ludzkiej nauk wychowywali, dosko-
nalili synéw obywatelskich®.

Ducha swego powolania czerpaé majg z Ustaw Komisji,
one bowiem zawierajg wszystko, ,cokolwiek cztowieka poboznym
ku Bogu, oswieconym i cnotliwym w catem zyciu, a zatem
-sprawiedliwym i czutym wzgledem bliznich, dobrym ojczyzny sy-
nem, szlachetnym w zdaniach, postusznym prawu, znajgcym
‘swobody swoje, okoto wlasnego dobra opatrznym czyni¢ moze, .
wreszcie cokolwiek do wychowania zdrowego, meskiego, do
uszczgSliwienia osobistego i powszechnego prowadzi“.

Lecz, by nauczyciel-wychowawca modgt spetni¢ swoje za-
-danie, musi najpierw do swego szczytnego urzedu nalezycie sie
przygotowad, Nie wystarcza tu jednak dobre Wychowanie, za-



wodowe wyksztalcenie i obszerna, fachowa wiedza, nauczy-
ciel musi czué wsobietg prawdziwg iskrg Bozg,
jakg jest powotanie, bo inaczej moze byc tylko nauczy-
cielem — rzemie$lnikiem, lecz nie bedzie prawdziwym wycho-
wawcg., Wychowawca i nauczyciel — to dwa podobne pojecia
a jednak konieczne, by oba nawzajem sie dopeiniaty, by wy-
chowawca, o ile moznosci, byt nauczycielem, a jeszcze bardziej
koniecznem, by nauczyciel byt wychowawca.

Wszak uczen z wyzszej klasy uczyé moze uczenia z klas niz-
szych, a czy jest on juz wychowawcg? Jest nim wtedy, jeSli w pracy
swojej dazy do wyksztatcenia cndt obywatelskich, do wyrobie-
nia moralnego, niezaleznego i samodzielnego charakteru, a jest
tylko nauczycielem, gdy przysparza wychowancowi materjalnych
wiadomoséci. Poniewaz wspomniany uczen sam jeszcze nie zdo-
byt tych przymiotéw, ktore sg istotnemi cechami pojgcia wy-
chowawcy, dlatego tez moze by¢ mniej lub wigcej dobrym na-
uczycielem, moze nawet Swiadomie lub podswiadomie oddziaty-
waé wychowawczo, lecz wychowawcg w znaczeniu Scistem
jeszcze nie jest. .

Kto powinien by¢ wychowawcg? Wychowawcg po-
winien byé kazdy dorosty cziowiek bez wy-
jatku, Wychowawcg powinien by¢é nauczyciel, ksigdz, urzed-
nik, lekarz, Zotnierz, rolnik i rzemiesinik, bo kazdemu z nich do
praktycznego 2Zycia potrzebny jest moralny i samodzielny cha-
rakter, kazdy z nich powinien posiadaé poczucie wiasnej god-
noéci, poczucie skrupulatnego wypelniania obowigzkéw, ludz-
kosci, sprawiedliwosci, poszanowanie prawa, mitos¢ ojczyzny
i te wszystkie cnoty, ktore skfadajg sie na charakter prawego
obywatela. Bedgc zas sam oSwieconym obywatelem, pracujgcym:
fizycznie lub umystowo dla wiasnego i ojczyzny dobra, staraé
sie bedzie swoim przykfadem wyksztatcié jak najwigcj sobie
podobnych ebywateli.

Wychowawcg z powolania, z zawodu powinien by¢ na-

uczyciel.
Wychowanie jest nauksa, gdy bada zasady i formy wy-

chowania, a staje si¢ sztukg, gdy wskazuje metody postgpowa-
nia, nauka bowiem, jak stusznie dowodzi W. Stanley Jevons,
uczy nas wiedzy, a sztuka postepowania. Jesli wigc zgodzimy
sig na to, ze wychowanie jest naukg i sztukg (nauka jest pod- -
stawg sztuki), to zgodzié sig i na to musimy, ze nauczyciel wy-
chowawca powinien do swego zawodu naukowo sig przygoto-
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wac, ze powinien by¢ dalej artystg, a nie byle jakim partaczem.
Wszak chodzi tu o duszg, twér tak niezmiernie skomplikowany
i delikatny, wszak chodzi o charakter, o rzecz najcenniejszg
w zyciu czlowieka.

1. Pierwszym przymiotem nauczyciela wychowawcy jest
fizyczne zdrowie, Do kazdej pracy zdrowie fizyczne jest
potrzebne, a c6z dopiero do pracy tak cigglej, nieustannej i wy-
tezonej jakiej wymaga wychowanie. Dlatego tez Ministerstwo
Oswiecenia Publicznego osobnem rozporzgdzeniem zawarunko-
wato nominacje na nauczyciela wykazaniem si¢g obok przepisa-
nych kwalifikacyj $wiadectwem fizycznego uzdolnienia do zawodu
nauczycielskiego, wydanego przez urzgdowego lekarza.

2. Drugim przymiotem nauczyciela jest zdrowie mo-
ralne. Nauczyciel - wychowawca sam musi posiada¢ cha-
rakter moralny, odznaczal si¢: cnotg poboznosci, prawdomé-
wnoéci, wytrwatoéci, poczucia sumiennego spetniania obowigzkéw,
poczuciem honoru i wtasnej godno$ci; powinien by¢ litosciwym,
uczynnym i zdolnym do poéwigcenia si¢ dla szczgScia wy-
chowancéw. '

3. Nauczyciel powinien by¢ cztowiekiem oswieconym,
t. j. obok fachowego wyksztatcenia powinien nabyé wyksztal-
cenia ogdlnego; powinien orjentowac si¢ w nurtujgcych w Swie-
cie prgdach wychowawczych i ze wszystkich systeméw i wska-
zani wybieraé to, co sprowadza prawdziwy postgp, a jednak nie
ostabia kierunku i ducha narodowego wychowania.

4, Nauczyciel powinien byé wzorem prawego oby-
watela, a Swieceniem na kazdym kroku dobrym przyktadem
stwierdzaé czynnie, ze dordst do swego wazniostego i szlache-
tnego powofania.

5, Nauczyciel wzeszcie powinien, zastgpujgc rodzicéw
dziecka, odnosié¢ sig do nich z prawdziwg mitoscig, byl praw-
dziwym przyjacielem mtodziezy, ukochad serdecznie swoj zawdd
i pamietaé zawsze o tem, Ze na nim spoczywa ogromna 6dpo-
wiedzialno$é za losy powierzonych mu wychowancow, i ze od
wyrobienia tezyzny moralnej i sily fizycznej w mlodziezy zalezy
przysztosé ojczyzny. Nauczyciel Polak pamigtaé¢ o tem powinien,
ze jak w my$l stéw ,zelaznego kanclerza“ Niemiec Ottona Bis-
marka — nauczyciel pruski wygrat wojng francusko-pruskg
w r. 1870/71, tak tez nauczyciel polski ‘wygra¢ musi sprawe
moralnego i fizycznego odrodzenia i zdrowia narodu—jako trwa-
tych podwalin panstwowego bytu.
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Grzegorz Piramowicz w ,Powinnosciach ﬁauczyciela“ po-
wiada: ,Niemaz ani chwalebniejszego, ani pozyteczniejszego po-
wofania, jako by¢ uzytym do szczescia, do o$wiecenia, do dobra
duszy i ciata, a to nie jednego cztowieka, ale calych miast,
wsi, i zgromadzen. — Nauczyciel, myslac sobie, Ze te skutki od
jego nauki, jego pracy i gorliwodci po wigkszej czeSci zawisty,
bedzie sam wielce swdj urzad powazat. bedzie sam siebie sza-
cowal, bedzie sig poczytywal za czlowieka bardzo milego Bogu
i ludziom. Wszyscy porzadni i cnotliwi obywatele, rodzice
ucznidw jego, sami pasterze duchowni, urzednicy i dozorcy
dworscy, dziedzice i panowie, poznajgc, jak wielkg sprawg okoto
dobra ludzkiego zabawiony jest nauczyciel, urzgd jego i osobg¢
jego beda mieli we czci i uszanowaniu, a tylko ten lekce sobie
wazy¢ stan nauczycielski moze, ktérego rozum jest pelny bteduy,
a serce nie ma prawdziwej mifo$ci ku narodowi cztowieczemu®.

Nauczyciel spetniaé ma swe zadanie nie dla awansu, dla
karjery, nie dla samego materjalnego uposaZzenia, lecz dla wiel-
kiej idei ogblnego dobra obywateli i szczgdcia ojczyzny.

Pigknie i trafnie méwi Stanistaw. Szczepanowski o na-
uczycielu wychowawcy z powotania: ,Nauczyciel z powofania
daje czas i trud, za ktéry nalezy mu sig stusznie wynagrodze-
nie, ale on daje prdcz tego to, czego zadne skarby Swiata ku-
pi¢ nie moga, daje swa duszeg, rozbudza zapal do wszystkiego,
co wielkie i szlachetne, przejmuje wiasnem pragnieniem wiedzy,
zapala wlasnym ogniem i rozdmuchuje w duszy mlodej iskre
nie$miertelng, Tylko taki tez zastuguje na dostojne miano nau-
czyciela. Choéby nie wiedzie¢ jak hojnie wynagrodzony, on sto-
kro¢ wigcej daje, niZ bierze, jest dobroczyiica i rodzicéw i mio-
dziezy .mu powierzonej. Dlatego tez starodawni Arjowie w In-
djach wyzej cenili dostojno$é nauczyciela {(guru), anizeli dostoj-
nosé rodz:czelskeg, bo moéwili, Ze rodziciel jest tylko ojcem ciafa,
H»guru® za$ ojcem duszy“.

6. Przedmiot wychowania.

Przedmiotera wychowania jest wychowaniec czyli uczen.
Azeby przystgpié do jego wychowania, potrzeba go najpierw
dobrze poznaé, tak pod wazgledem rozwoju fizycznego, jakotez
umystowego. W tym celu jest rzeczg wskazang, by nauczyciel-
wychowawca staral sig¢ sporzgdzi¢ biografje ucznia fizyczng
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i psychologiczng, Zeby na jej podstawie moégt wyrobié sobie
nalezyty sgd o nim, by moégt tem pewniej nawigzaé¢ swojg prace
do pracy wychowawczej domu. Przedewszystkiem zwréci wy-
chowawca baczng uwageg na rozwdj ciata wychowanca, jego
wage, odzywienie, nieprawidtowosci, warunki, w jakich zZyje; za-
siggnie informacyj rodzicéw co do stanu zdrowia innych czton-
kéw rodziny i samych rodzicéw, choréb przebytych w czasie
przedszkolnym, stanu majatkowego i zatrudnienia. Ta biografja
fizyczna ufatwi wychowawcy zastosowanie si¢ do wrodzonych
wiasciwosci ciata wychowarnica. Réwnocze$nie zajmie si¢ nau-
czyclel biongrafjg psychologiczng, by si¢ przekonaé o rodzaju
temperamentu, typu umystowego, aby poznaé rézne wrodzone
wiasciwosci indywidualne wychowancéw, by méc péiniej na tej
-podstawie zastosowaé si¢ do psychicznego rozwoju ucznia i uzyc
najodpowiedniejszych dla niego srodkéw wychowawczych. Jak
do tej pracy wzigé sig potrzeba, pouczy wychowawcg¢ psycho-
logja wychowawcza i pedagogja, ktérej studjum jest koniecznym
warunkiem racjonalnej i nowoczesnej pracy wychowawcze;j.
Kazde dziecko ma pewne wrodzone usposobienie, ktére
stanowi jego nature emocjonalng czyli temperament. Wycho-
wancy réznig sie migdzy sobg temperamentami czyli usposobie-
niami uczuciowemi; stad zjawia sie potrzeba poznania ich uspo-
sobien. Réznice te zachodzg gltéwnie odnosnie do szybkosci,
z jaka nastepujg po sobie wyobrazenia u dzieci i pod wzglgdem
natezenia uczuciowego czyli jego intensywnosci. Stad wyrdznia
sie od czasé6w Hippokratesa (IV w. przed Chrystusem i Galena
II w. po Chrystusie, starozytnych lekarzy) citery temperamenty:
flegmatyczny, sangwiniczny, melancholiczny i choleryczny.
Temperament flegmatyczny odznacza sig powolnem
nastepstwem wyobrazen i stabem natgzeniem uczuciowem.
Wychowaniec o temperamencie flegmatycznym mysli zwy-
kle powoli, uwaza z trudnoécig i lgka sig¢ umystowego wysitku,

sktonny jest wigc do bezmys$lnosci. Z drugiej strony — przy
sprzyjajacych okolicznoéciach a przedewszystkiem wrodzonych
przymiotach — moze pracowaé wytrwale i wyrobi¢ sig na zu-

petnie zréwnowazonego czlowieka. Jest wigc rzeczg wychowaw-
czego wplywu nauczyciela rozruszaé i pobudzié umyst takiego
dziecka do Zywszej czynnosci, uzywajac sposobdéw tagodnych,
odnosi¢ si¢ do niego ciepto i zyczliwie, pobudzajgc go do
szlachetnej emulacji.

Temperament sangwiniczny odznacza si¢ szyb-
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kiem nastepstvem wyobrazen i stabem natgzeniem uczuciowem,.

Ten typ temperamentu jest wéréd dzieci najczgstszym.
Wiasciwosceig charakterystyczng jest szybka orjentacja, flatwe
pojmowanie, $miata i szybka decyzja, pofgczona jednak z bra-
kiem silnej woli, Brak dzieciom takim wytrwato$ci. Wychowancy
o temperamencie sangwinicznym sg wrazliwi, skfonni do unie-
siel,” potrafig obiecywaé i okazywaé duzo dobrych checi, lecz.
obietnic swoich czgsto nie dotrzymujg, bo nie towarzyszylo im
glebsze zastanowienie sig, sg wigc albo trudne do wykonania
lub wymagaja wytrwatego dzialania, a tego wfa$nie brak san-
gwinikom. Sg natomiast czesto tacy wychowancy zyczliwi
i wdzigczni. Hartowanie ich woli i Scista konsekwencja w sto-
sowaniu tagodnych srodkéw wychowawczych mogag przyczynié
si¢ do rozwoju pigknych ryséw charakteru,

Temperament melancholiczny odznacza sie po-
wolnem nastgpstwem wyobrazen i silnem natgzeniem uczuciowem

Dzieci temperamentu melancholicznego majg sktonnoséé do-
zamykania si¢ w sobie i zatapiania si¢ we wiasnych myslach.
Sa zwykle powolne, trudno im-rzecz zaczgtg doprowadzié do
konca, lecz w dziataniu s ostrozne i rozwazne. Pod wplywem
glebszych retleksyj budzi si¢ w umystach melancholikéw nieraz
niezadowolenie ze siebie, ktére stopniowaé sie moze az do zu-
petnej apatji i rezygnacji. Wychowancy tacy sktonni sg do auto-
sugestji, potrafig wmowié¢ w siebie, ze kto$ ich prze$laduje lub
odnosi si¢ do nich z niechecig.

Wychowawca powinien dzieciom tego temperamentu oka-
zywaé wiele Zyczliwosci i uprzejmoéci, chronié je od osamotnie-
nia, a urozmaiceniem zycia szkolnego staraé si¢ wyrobi¢ w ich
duszy pogodny nastréj oraz wesote na $wiat spojrzenie.

Temperament choleryczny odznacza sig¢ szybkiem na-
stgpstwem wyobrazen oraz silng intensywnoécig uczuciows,.

Dzieci temperamentu cholerycznego sprawiajg wychowaw-
com zwykle swojg nadmierng zywoscig najwigcej ktopotéw. Sg
energiczne, agresywne, przewaZnie uzdolnione (nieraz nadmier-
nie zdolne), odznaczajg sig intuicja, pozwalajgcg im bez wigk-
szych wysitkéw woli| rozwigzywaé trudne zagadnienia. Chgtne
do pracy, pragng by¢ czynne na kazdem polu, a nie majgc sto-
sowniejszego zajecia, platajg figle bez miary i konca. Sita mio-
dziencza i bujne Zycie prowadzg wychowancéw takich nieraz
do gwaitownosci, uporu i samowoli.

Ten typ dzieci ma najwigcej wéréd pedagogéw wrogéw,



—_ 16 —

bo wrodzona zywos¢ i energja przybierajg niekiedy niedozwo-
lone i szkodliwe dla ich ciata i umystu formy.

Gleboka wyrozumiatosé, wolna jednak od zbytniej pobla-
zliwosci, przyjacielska Zyczliwosé, powaga i takt nauczyciela,
mogg przyczyni¢ sie do wyksztatcenia u takich wychowancéw
silnego, meskiego i szlachetnego charakteru.

Wychowaiicy réznig sig¢ dalej pod wzgledem normal-
noséci psychicznego rozwoju. I tu odrézniamy: g/ nor-
malnie rozwinigtych, t. j. takich, ktérych rozwéj duchowy idzie
'w parze z rozwojem fizycznym i wiekiem wychowanca, b) nie-
normalnie rozwinietych, ktérych rozwéj duchowy wykazuje
pewne uwstecznienie, ¢) nadnormalhie rozwinigtych czyli szcze-
golnie uzdolnionych, &) uposledzonych, t. j. pozbawionych ja-
kiegos zmystu, n. p. wzroku, stuchu i wynikajgcego stad ka-
lectwa: ciemnoty, ghuchoty lub glucho-niemoty. Szkoly sg za-
ktadami wychowawczemi dla wychowancéw normalnie rozwi-
nigtych. Dla anormalnych istniejg specjalne zakfady, jak zaktady
dla umystowo uwstecznionych, zaktady dla ciemnych i glu-
choniemych, w ktérych fachowo wyksztatceni pedagodzy prak-
tycznemi i bardzo poglgdowemi metodami rozwijajg powoli i sy-
stematycznie ich umysty.

W klasyfikacji normalnych i anormalnych naleZy byé bar-
dzo ostroznym i skrupulatnym. MozZna sig czgsto przekonaé, jak
si¢ 0 tem przekonat znakomity psycholog francuski Alfred Binet
patrz: Pojecia nowoczesne o dzieciach), Ze dziecko, uznane za
anormalne, objawia w dalszym rozwoju nadzwyczajne zdolnosci
praktyczne ; jeét to wigc typ umystowy wybitnie praktyczny.
Poznanie typéw umyslowych (praktyczny, intelektualny, wazro-
kowecy, stuchowcy) przyczyni si¢ niezawodnie do gigbszej indy-
widualizacji w wychowaniu i nauczaniu,

Nalezy wreszcie odréznié pteé i wiek wychowaincéow.

Odréznia sig zwykle—odnosnie do wieku—pigé okreséw wy-
chowawczych, a mianowicie: I, Okres niemowlegcy obej-
muje pierwszy rok zycia. Jest to okres, w ktérym giéwna
troska matki lub piastunki polega na stworzeniu dziecku wa-
runkéw fizycznego rozwoju,

I, Drugi okres dziecigcy trwa od drugiego do kofica trze-
ciego roku zycia. Jest to okres, w ktérym umyst dziecka budzi
sig do zycia, okres silnego dzialania $wiata zewngtrznego na
zmysty i tworzenia si¢ mndstwa wyobrazef, najczeiciej w po-
staci obrazkéw wzrokowych, okres tworzenia sie mowy, roz-
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Tozwoju wiadz duchowych, przy dalszym naturalnym roz-
woju ciata,

IIIl. Chtopigcy (dziewczgcy) od czwartego do siédmego
roku zycia, to okres, w ktérym dziecko dochodzi do swiadomosci
wiasnego istnienia, wyksztalca dalej wtadze duszy, a rdwnocze-
inie, przez uzywanie jak najwiecej ruchu, ¢wiczy i rozwija ciato,
Jest to zarazem okres wychowania przedszkolnego, ogrodkdéw
froeblowskich—jako posredniego ogniwa migdzy domem a szkots.

IV. Pacholegcy od siddmego do dwunastego, wzglednie
czternastego roku zycia, to okres petnego rozwoju wiadz du-
chowych, okres nauki szkolnej, rozwoju samodzielnosci i tworze-
nia sie charakteru, a zarazem okres cielesnych éwiczen — jako
dalszego naturalnego rozwoju i warunku fizycznego zdrowia.

V. Okres mtodzienczy (paniefiski) od dwunastego,
wzglednie czternastego roku zycia, do dwudziestego pierwszego
roku zycia, to okres najwyZszego rozwoju fizycznego, wy-
robienia silnej woli i samodzielnego charakteru.

Dr. Jozefa Joteyko, wybitny psycholog i pedolog, mowi
o waznosci poznania okreséw rozwojowych nastgpujgco: ,Po-
znanie etapéw rozwojowych, przez ktdére przechodzi dziecko, po-
siada pierwszorzgdne znaczenie dla pedagoga. Wszak mozliwem
sig okazuje tak pokierowa¢ wychowaniem i wyksztalceniem
.dzieci, aby interwencja wychowawcy odpowiadata $cisle tym
okresom rozwojowym co do swego stopnia i rodzaju. Kazdy
naturalny okres rozwojowy pozostaje w zwigzku z rozwojem
pewnej funkeji lub zdolnosci, ktérej gra, czynnosé, rozkwit — do-
starcza dziecku najwigkszej sumy radosci. Kazdy okres odpo-
wiada pewnym zainteresowaniom, ktore SciSle taczg si¢ z jego
.duchowym i fizycznym rozwojem*,

7. S. Bleike : Zarys pedagogiki. 2
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Formy wychowania.

A) Wychowanie domowo-jednostkowe, — Wycho~
wanie szkolne-zbiorowe.

Wychowanie odbywaé sig moze w domu, w szkole, w spe-
cjalnych zaktadach wychowawczych, jako to: ochronkach, zakta-
dach sierét, zaktadach dla ciemnych, giuchoniemych, w zakfa-
dach poprawczych lub w pensjonatach. W Polsce, przed usta-
nowieniem Komisji Edukacji Narodowej, a nawet i pbdzniej,
wybitng formg wychowania bylo wychowanie i wyksztatcenie
domowe, tu i éwdzie uzupelniane wyjazdami za granicg, prze-
waznie jednak nie dla zdobycia wiedzy, lecz dla nabrania gfad-
kich form towarzyskich, Oczywiscie byly tez liczne wyjatki.
Szlachta bogatsza ksztaicita za granica nieraz bardzo gruntownie
swoich synéw, ktérzy pdzniej szerzyli znajomosé zdobytych nauk
w Polsce.

Mimo organizacji szko6t jezuickich w Polsce w XVI stule-
ciu, a szké! pijarskich w XVII, miodziez, ktéra nie sposobila
si¢ do stanu duchownego, najczesciej wychowywata sig w domu.

Mikotaj Rej, ktéry w ,Zywocie czlowieka poczciwego® daje
obraz wychowania i zycia szlachty w XVI stuleciu, jest zwo-
lennikiem wychowania domowego. W dziele swem mowi: ,Gdy
juz dziecigtko podroécie, starajze mu si¢ pilno o jakiego cnotli-
wego, statecznego, trzezwego preceptora (nauczyciela), aby nauki
stuszne i obyczajne poczciwe mogt z niego braé i obaczad,
a najlepiej go doma do czasu pochowaé, bo wzdy i rodzicéw
i preceptora potrosze si¢ przestrzegaé bedzie i lepszy wczas
w swym mfodym wychowaniu mie¢ moze i wzdy z onemi spro-
snemi chtopiety szkolnemi pospotu ré$é nie bedzie i ich obycza~
jéw sobie do milodej glowy nie nabije. Bo to byé inaczej nie:



moze, jakie towarzystwo, takie tez i obyczaje pospolicie bywajs,
a wszak to i migdzy starszymi widamy. Albowiem to jest rzecz
pewna, w jakie obyczaje mlodo$¢ dziecinna begdzie podana, ta-.
kie dfugo i pamigtaé i uzywaé ich bgdzie, a mozem baczyé i po
mlodem drzewie, ktére im nalepiej uszczepione a oprawione bg-
dzie, tym narychlej i uro$cie i wdzigczne owoce snadniej moze
podaé z siebie®. ' -

W przeciwienstwie do Reja] — Gliczner-Skrzetuski, teore-
tyk pedagogiczny z XVI st, o$wiadcza sig za wychowaniem
publicznem-szkolnem, wystgpujac przeciw powszechnemu zwy-
czajowi trzymania w domu nauczycieli. Wychowainca, wyksztat-
conego w domu, porédwnuje z Zétwiem, ktéry rzadko kiedy wy-
chodzi na slonce, lecz kryje sig w swej skorupie. ,Dom —
moéwi Gliczner- Skrzetuski — ma byé od gospodarstwa, a szkota
od rozumu i madrosci. Niechaj si¢ ojciec nie btazni, doma syna
nie dawa uczy¢, a szle do szkoly albo kolegjum, bo¢ inaczej
zadnego pozytku ani on sam, ani syn nie poznajg®“.

Szymon Marycki, bakatarz Akademji krakowskiej w XVI w.,
zajmuje stanowisko posrednie. Radzi, by dzieci do 10 roku
zycia wychowywaly si¢ w domu, a dopiero potem uczyly sie
w szkotach publicznych. Z rozwojem i liczbg szkél coraz bar-
dziej przyjmuje si¢ zwyczaj wysytania dzieci bogatszej szlachty
pod opiekg ,dyrektora“ (starszego ucznia uniwersytetu) do ‘szkot
w wigkszych miastach, zawsze jednak typ wychowania domo-
wego byl przewazajacy. Z wychowaniem domowem w Scistym
zwigzku tgczy si¢ wychowanie jednostkowe, gdyz w domu zwy-
kle wychowawca zajmowat si¢ jednostkg. Ze wychowanie do-
mowe byto przewazajgce, ttumaczy si¢ niewielkg iloScig szkét,
znacznem ich oddaleniem, a wreszcie tradycjg. '

Tak wychowanie domowo-jednostkowe, jakotez szkolne
- zbiorowe, ma liczne dodatnie i ujemne strony.

1) Dodatnig strong wychowania domowego jest izolowa-
nie wychowaiica od niekorzystnych wpltywéw otoczenia szkol-
nego, gdzie zbierajg sig dzieci z réznych Srodowisk o réZznych
poziomach moralnych, ktére moglyby w danym razie wywrzeé
niekorzystny wplyw na wychowafca.

2) Zajmowanie sig wychowaniem jednego wychowanca
utatwia wychowawcy gruntowniejsze poznanie temperamentu,
uzdolnienia, skfonno$ci, kierunku i formy réznych jego zaintere-
sowan, co niezawodnie przyczyni¢ si¢ moze do wyboru naj-
* trafniejszych $rodkéw wychowawczych i metody nauczania.

2%
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3) Wpychowanie domowo-jednostkowe moze pod wzgle-
dem materjalnym przysporzy¢é wychowancom wigcej wiadomo-
sci i gruntowniejszych, bo czas, ktéryby miat byé zuzyty na
wyksztalcenie pewnej iloSci wychowancéw, poswigci sig tylko
jednostce; mozna wreszcie zyskaé na czasie, tj. w krétszym cza-
sie osiggnaé pozadane dodatnie wyniki,

Z drugiej strony, gdy zwazymy, ile szkody moze przyniesc
wychowanie domowe, przychylimy si¢ stanowczo na strong wy-
chowania szkolnego zbiorowego.

1) Najpierw w wychowaniu domowem nie zawsze mamy
do czynienia ze Swiattym, w kwestjach pedagogicznych, nalezy-
cie wyksztatconym wychowawca, a juz sam ten fakt podaje
w watpliwo$¢ wartosé takiego wychowania.

Nie moznaby zZyczyé sobie idealniejszych warunkéw wy-
chowawczych, jak wychowanie na flonie zgodnej, przykfadnej
rodziny, gdyby rodzice, ktérzy sg naturalnymi wychowawcami
swych dzieci, byli zawsze sami wyKksztalceni i zaznajomieni
z metodami wychowania i nauczania, gdyby zawsze odznaczali
sie wysokim stopniem moralnosci i na kazdym kroku dawali
swym dzieciom dobre przykiady. '

Wiemy jednak, ze takich rodzicéw jest niewiele, a gdyby
nawet wszyscy mogli uczyni¢ zado$é¢ tym warunkom, to nie
wielka ich liczba mogtaby istotnie oddaé si¢ ciggfej, nieprzerwa-
nej pracy wychowawczej —z powodu obowigzkdéw swego stanu,
z drugiej za$ strony mito$¢ rodzicielska i wynikajgca z niej cze-
sto pobtazliwo$é mogtaby wypaczyé charaktery dzieci.

2) Powtére mogloby ono by¢ udziatem tylko nielicznych
jednostek, bo fizyczng niemozliwoscig bytoby dostarczyé¢ kazdemu
dziecku osobnego pedagoga i, co za tem idzie, wychowanie i wy-
ksztalcenie statoby tylko na ustugach warstw $rednio-zamoznych
i najbogatszych. .

3) Kazdy cztowiek stworzony jest do zycia w pewnej spo-
Yecznosci. Wychowanie jednostkowe i domowe zacie$nia wycho-
wanca do najblizszego kota rodziny lub krewnych, a tem samem
nie moze wytworzy¢ tych przymiotéw spolecznych, ktére do zy-
cia obywatelskiego sg koniecznie potrzebne,

Dziecko, wychowane wytgcznie w domu, staje si¢ dziwakiem,
odludkiem, mysli kategorjami rodzinnemi, przez co nabiera fal-
szywego, bo najczesciej Jednostlonnego na $wiat pogladu.

4) Wyohowaniec taki, przy Iyw wychowawcy
i najblizszej rodziny, nie ma nia sobie skion-
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nosci czynnych, staje si¢ charakterem przyjmujgcym, biernym,
niezdolnym do praktycznego zycia.

Wychowaniec, odosobniony, nie uczy si¢ pokonywad ré-
znych trudéw zyciowych i dlatego moze wyksztalci¢ w sobie
charakter staby i chwiejny.

Zycie zbiorowe ma wiele stron dodatnich i ujemnych
wychowaniec zas, wychowany w domu, bedzie je znat z jednej
lub kilku' tylko stron i to przez pryzmat réznych domowych
pogladéw lub przesgdéw i dlatego nie bedzie miat o Swiecie jasnego,
dokYadnego pojecia, a kosztem dopiero-pdzniejszych, nieraz bardzo
bolesnych doswiadczen, - podczas ktérych i charakter prawy za-
tamaé sig mosge, przystosuje sie de wspdizycia w spoteczen-
stwie, '

O ile w danym razie wychowaniec méglby zyskaé przy
formie wychowania domowego na materjalnych wiadomosciach
o tyle poniesie stratg o wiele ciezszg i waZniejszg w Zyciu, bo
stanie sig to kosztem wyksztatcenia formalnego.

Pamigé, rozsgdek i rozum, te trzy gtéwne wiadze duszy,
rozwijaja sie o wiele silniej i wszechstronniej w szkole, aniZeli
w. domu,

W koncu, co najwazniejsze, wychowanie i nauczanie do-
mowe nie Ksztatci samodzielnoSci, co jest przeciez jednym
z gtdwnych celéw wychowania.

Z tych wigc wzgledéw w interesie dobra wychowanca mu-

——— simy, jak to zreszta Komisja Edukacji Narodowej silnie pod-
kreslita, przychyli¢ sie na E%ﬁg wychowania zbiorowego w spo-
tecznosci szkolnej,

B. Wychowanie prywatne i publiczne (pan-
stwowe).

Wychowanie diugi czas spoczywato w rgku prywatnych
jednostek, bgdZ tez korporacyj,

W wiekach $rednich mtodziez wychowywata sig w domu lub
w szkotach parafialnych i klasztornych, ktére gitéwnie przygoto-
wywaty do stanu duchownego. Byly tez szkoty publiczne, miej-
skie, lecz najpierw byto ich niewiele, a powtére wychowanie
i nauczanie stalo na niskim poziomie.

Juz Erazm Gliczner-Skrzetuski domagat sie w XVI w., by
wychowanie uczyni¢ sprawg publiczng, panstwows, lecz glos
ten poszed! rychto w zapomnienie, Dopiero Komisja Edukacji
Narodowej, powotana do Zycia uchwafta sejmu z dnia 14 pa-

- A .\"'«b"‘
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zdziernika 1773 r., wyglasza zasade upanistwowienia szkoly.
Panstwo Dbierze odtgd inicjatywe wychowania i nauczania
w swoje rgce i stwarza przepiekng i do dnia dzisiejszego za
wz0r stuzacg organizacje szkolnictwa, wolnego od wszelkiego
biurokratycznego balastu, pragnie bowiem wychowaé w swych
szkotach wolnego i o$wieconego obywatela. System publicznego
wychowania, stworzony przez Komisj¢ Edukacji Narodowej, wy-
przedzit calg Europe, a dzi§ mierzy¢ si¢ moze z tak wysoko
rozwinigtem szkolnictwem amerykanskiem, ktéremu co najmniej -
doréwnuje pod wzgledem wychowania obywatelskiego, a prze-
wyzsza je prostotg swego ustroju, brakiem biurokratycznych
form i wybitng tendencjg narodowa. '

Komisja Edukacji Narodowej poddata pod swdéj zarzad
takze szkoly klasztorne i pensjonaty prywatne, pragngc przepro-
wadzi¢ jednolity w catem panstwie program wychowania i na-
uczania.

Ster wigc catego wychowania objeto panstwo. Spoteczen-
stwu i jednostkom pozostawita Komisja inicjatywe prywatng
i troske o materjalne wyposazenie szkoly, a zarazem zachecata
do zakladania szkét parafialnych (powszechaych). ,Ktoby z oby-
wateléw — gloszg Ustawy -—— jakiegokolwiek stanu szkoly pa-
rafjalne albo nowe zatozyt, albo dawniejsze lepiej opatrzyl, rek-
tor wydziatowy (gimnazjum) doniesie o tym do Komisji, imie-
niem jej wdzigcznoéé dobroczyncy oswiadczy, oraz przy otwar-
ciu szkdét toz dobrodziejstwo oglosi, do publicznej wiadomosci
drogg gazet poda i nabozenstwo uczniom tejze szkoly naznaczy“.

I w czasach dzisiejszych Ministerstwo O$wiecenia Publi-
. cznego popiera prywatne zaktady wychowawczo-naukowe, o ile
odpowiadajg ogélnym warunkom organizacji szkolnej panstwo-
wej, udziela zaktadom takim prawa wydawania waznych na
réwni z panstwowemi zakfadami $wiadectw, subwencjonuje je,
ale zarazem zastrzega sobie nadzér i wglad w wewnetrzng or-
ganizacjg, ocene wynikéw pracy wychowawczej i naukowe;j
przez powolanych w tym celu wizytatorow szkolnych. Zaktady
prywatne, rzetelnie, po obywatelsku i w szczerym duchu naro-
dowym' przez fachowych kierownikéw prowadzone, pomagajg
W znacznej mierze Panstwu w jego pracy os$wiatowo-wycho-
wawczej, niekontrolowane jednak i pod nieodpowiedzialnem Kie-
rownictwem prowadzone, mogg sta¢ si¢ Srodkiem demoralizacji,
obniZenia poziomu wyksztatcenia, a czasem $rodkami korupcji
i dziatan przeciwpanstwowych.
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Na szczegdélng uwage zastugujg towarzystwa oswiatowe,
jak: Polska Macierz Szkolna w b. Krélestwie kongresowem, To-
warzystwo Czyteln Ludowych w Poznanskiem i Towarzystwo
Szkoty Ludowej pod zaborem austrjackim. Towarzystwa -te
w czasach niewoli dziatalnoscig swoja oswiatows i patrjotyczng
krzepity i przygotowywaly lud polski na wielkie $wigto Zmar-
twychwstania. Nie wolno i o tem zapomnieé, ze prawie kazde
polskie towarzystwo agrarne, bankowe, przemystowe, czy ku-
pieckie, zajmowato si¢ pracg oswiatowas,

Nauczyciel polski, dobra matka polska, prawy obywatel
-oSwiecony wszystkich warstw spotecznych szerzy! idee wolnosci
wéréd ludu polskiego, nieraz tajnie i w nocy z narazeniem wia-
snego zycia od Odry do tajgéw sybirskich i od Baltyku az po
Karpaty, a nie zapomiat takze pod wplywem prywatnego szkol-
nictwa i towarzystw oSwiatowych polski emigrant w Ameryce
o swej ojczyznie. Szty z tych towarzystw oSwiatowych i patrjo-
tycznych rodzin polskich ksigzki polskie hen, za daleki ocean,
by krzepi¢ serca biednych pogrobowcéw — tutaczy i budzié
w ich duszach nadziej¢ lepszej przysztosci. I szumialy w dale-
kiej miescinie panamskiej Aspinva‘l Sienkiewiczowskiemu ,La-
tarnikowi®, powstafncowi Skawifiskiemu, w uszach ojczyste lasy
sosnowe, betkotaty mu rzeki rodzinne, gdy czytal ,Pana Tade-
usza“, przystanego mu z ojczyzny i marzyl, by cudem powré6-
.ci¢ na ojczyzny Yono“.

C) Wychowanie w specjalnych zaktadach.

1) Tu przedewszystkiem wymieni¢é nalezy wychowanie
w zaktadach sierocych. Wychowancy, pozbawieni cie-
pta rodzicielskiego, znalezé powinni czulych, dobrych rodzicéw
w wychowawcach, a wychowawca: delikatnoscia, mifoscig, cie-
plem uczucia w pracy wychowawczej, staraé¢ sie powinien wy-
nagrodzi¢ tej biednej mtodziezy bolesng stratg, jakg poniosta
przez przedwczesng $mieré rodzicdw. Wychowanie w takich za-
ktadach pod wzglgdem umystowym nie rézni si¢ w niczem od
planu w publicznych szkotach, Z zaktadami temi potgczone sg
zwykle warsztaty rzemieslnicze, w ktorych mtodziez pod kierun-
kiem fachowych nauczycieli przygotowuje si¢ do praktycznego
zawodu.

2) Istniejg dalej zaktady poprawcze dla niele-
tnich przestepcdw. Spaczone zycie rodzinne, rozluZnienie
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obyczajéw, cigzkie warunki pracy, brak oswiaty i nedza mater—
jalna przysparza panstwu pewng ilo§¢ wykolejencéw zyciowych,,
ktorych zte towarzystwo i zycie brukowe, a przedewszystkiem
brak nalezytej opieki spofecznejw tym wzgledzie — prowadzi, do-
cigzkich nieraz przestgpstw.

Zagranica, gtéwnie Anglja i Ameryka, zorganizowata caty
szereg towarzystw i klubdéw spotecznych, ktérych zadaniem jest
uczyni¢ z tych szumowin Zycia jednostki pozZyteczne dla kraju.
I u nas w tym kierunku praca zapoczatkowana. Istnieje zaktad
dla nieletnich przestepcéw w Przedzielnicy koto Dobromila w Ma-
fopolsce, w Studziencu (dla chtopcéw) i w Puszczy (dla dziew-
czagt) w b. Krélestwie Kongresowem.

O ile do zawodu wychowawczo- nauczycnelsklego potrzeba.
starannego wyksztafcenia, to do prowadzenia tego rodzaju za-
ktadéw potrzeba duzej, fachowej wiedzy teoretycznej i duzego
doswiadczenia zyciowego. Praca w takich zakfadach jest trudna,
lecz wdzigczna. Przez nauke poglgdows, pracg w ogrodzie lub
w polu, zatrudnienie w warsztatach rzemiesSlniczych skierowuje
sig wolg wychowancéw ku zamilowaniu do dobrych uczynkéw.
i podnosi si¢ ich pod wzglgdem moralnym.

3) Wychowanie wzaktadach dla matozdol-
nych (umystowo niedorozwinigtych). W kazd® niemal miej-
scowosci znajduje sie Kilkoro lub kilkanascioro dzieci, ktére, be-
dac w wieku szkolnym, nie mogg pobiera¢ w szkotach powszech-
nych prawidtowej nauki z powodu tepych zmystéow. Nauczy-
ciel-wychowawca ma obowigzek zajac sig takze takiemi dzieémi
i drogg powolnej, czgsto nadprogramowej pracy, staraé si¢ roz-
budzi¢ ich umysty i wyksztalcié je.

Istniejg juz dzis osobne szkoty dla umystowo niedorozwinietych.
(w Warszawie i Lwowie), w ktorych nauczyciele, specjalnie wy-
ksztatceni, zajmujg si¢ dziatwa. Ministerstwo O$wiecenia Publicz-
nego dokfada staran, by szkoly takie postawi¢ na wyzynie eu-
ropejskiej i dlatego organizuje osobne kursy. doksztatcajgce dla.
nauczycieli tych szkét. Kandydaci nietylko nabierajg rzeczowej
i fachowej wiedzy z zakresu psychologji ogdlnej i patologicznej,
pedagogiki i dydaktyki, lecz przez zajgcia praktyczne poznajg
najnowsze metody nauczania. Ponadto Ministerstwo zorganizowato
osobne seminarjum pedagogiki specjalnej w Warszawie, celem
ksztafcenia nauczycieli dla dzieci anormalnych.

4) Wychowaniew zaktadach dla gtuchonie-
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my c h. Osobnego systemu wychowawczego i metod nauczania
wymagajg wychowancy gluchoniemi.

Gtuchota jest wynikiem choroby uszu, nosa, gardfa, mézgu,
skrofulozy i t. p. lub tez wynikiem nieszczeéliwego wypadku.
Nie jest rzeczg obojetng, kiedy dziecko przestato stysze¢, bo od
tego zalezy stopien zdolnosci uzywania mowy na wyrazanie
proceséw myslowych, Dziecko, ktore od urodzenia jest giuche,
jest zarazem nieme, nie styszgc bowiem diwigkéw mowy, /nie
moze sobie jej przyswoié.

Az do XVIII w. nie zajmowano sig systematycznem ksztaJI—
ceniem tych nieszcze$liwych istot, ktére byly cigzarem dla rodziny
i spoleczenstwa, a przesady, niejednokrotnie do dnia dzisiejszego
wérod ludu krazace, groszg o przeklenstwie i karze Boskiej,
spuszczonej na dang rodzing.

Dopiero wybitny filantrop ks. de 'Epée w Paryzu zalozyt.
za wilasne fundusze pierwsza szkote dla gluchoniemych, w kté-
rej uczono mowy, zapomocs t. zw. migéw, t. j. ruchéw, gltéwnie
rak i miesni twarzy. Zaktad ten pdzniej upanstwowiono.

Odmienng metodg nauczania mowy giluchoniemych wyna-
lazt Samuel Heinicke w Saksonji, w Lipsku. Jest to metoda glo-
sowa, polegajagca na nasladowaniu glosu wychowawcy przy
odpowiedniem utozeniu warg. Zwyciezyta z czasem metoda gto-
sowa — jako bardziej naturalna i dajgca lepsze, niZ mimiczna
wyniki.

W Polsce istnieje wzorowo urzadzony zaktad dla giucho-
niemych w Warszawie, zalozony przez ks. Falkowskiego oraz
zaktad dla gituchoniemych we Lwowie.

Wychowanie i nauczanie gluchoniemych wymaga ze strony
nauczyciela gruntownego i specjalnego wyksztatcenia, nadzwy-
czajnej cierpliwosci i serdecznego ukochania tych nieszczesliwych
wychowancow, ktérzy, uposledzeni przez naturg, chorobg, wypa-
dek lub niedbalstwo ze strony rodzicéw, czujg czgstokroé zal do
Swiata i ludzi i sg zazwyczaj ztosliwi i krngbrni. Wszelkie eks-
perymentowanie na tem polu przez ludzi niefachowych przy
dzisiejszym stanie nauki jest rzeczg wprost karygodnag, bo wy-
rzadza dalszg krzywde tym nieszczgéliwcom, nie modwigc juz
o tem, ze eksperymenty niefachowcéw zwykle nie doprowadzajq
do celu.

Z zakladami temi pofgczone sg pracownie réznego rodzaju,
ktére przysposabiajg wychowancéw do prakiycznego zawodu,

5) Wychowanie w zaktadach dlaciemnych.



Dzieci ciemne, pozbawione widoku pigkna otaczajgcej ich przy-
rody, muszg zastgpi¢ sobie zmyst wzroku wyksztatceniem i wy-
subtelnieniem dotyku. Wychowanie ich, podobnie jak gltucho-
niemych, wymaga starannej opieki i umiejetnej metody nau-
czania. '

Wychowanie to do XVIII w. byto zupeilnie zaniedbane,
a poczeto rozwijaé si¢ dopiero przy koficu tego wieku we Francji,
gdzie pionierem wychowania ciemnych stat si¢ Walenty Hauy,
ktéry z pomocg ciemnej nauczycielki, p. Paradies z Wiednia, za-
tozyt w r. 1784 zaktad dla ciemnych w Paryzu. Od tego czasu
budzi si¢ coraz wigksze zainteresowanie temi kalekami, powstajg
w roznych krajach Europy specjalne dla rich zaktady.

W Polsce istnieje zaktad dla ciemnych w Warszawie, we
Lwowie i w Bydgoszczy. Zaktad w Bydgoszczy kierowany byt
przez stawnego w Niemczech prof. Oskara Pichta. Stynny ten
pedagog skonstruowat maszyne do pisania dla ciemnych wta-
snego pomystu na podstawie systemu Brailla, w ktérym kom-
binacje ulozenia szesciu punktéw tworzg cale abecadto, a na-
wet klucz nutowy. Nazwisko profesora oraz dobdr znakomitych
srodkéw naukowych, nadzwyczaj poglgdowych, $wiadczg o tem,
ze zaktad ten stoi bardzo wysoko. (Niestety! szanowny :pro-
fesor pracuje dzisiaj nie u nas, lecz w Berlinie). ’

Wychowanie w zaktadach dla ciemnych obejmuje ksztat-
cenie umystu, muzyke i nauke rzemiost.

O ile nauka poglgdu wymagang jest w nauczaniu elemen-
tarnem dla dzieci normalnych, to bez niej w nauczaniu ciemnych
nie mozna osiggngé zadnych rezultatéw. Ciemni od urodzenia,
nie moggc przyjmowaé wrazei wzrokowych, nie mogag tworzyé
sobie nalezytych pojeé o rzeczach bez pogladu, a do abstrakcji
sg niezdolne. .

Nauka i wychowanie ciemnych wymaga, podobnie jak wo-
géle wychowanie dzieci anormalnych, specjalnego, naukowego
i praktycznego przygotowania, sity woli i nadzwyczaj szlache-
tnego charakteru, By w takich zakladach osiggngé powazne re-
zultaty, potrzeba naprawde pod wzglgdem wartoéci i przymiotéw -
moralnych przynajmniej zblizy¢ sie¢ do szlachetnych filantropéw-
zatozycieli.

. -



ROZDZIAY. TRZECI

Srodki wychowania.

"~ A) Srodki wychowania fizycznego.

Kazda czynno$¢, ktéra przyczynia sie tak do rozwoju ciata,
jakotez duszy, nazywa sie Srodkiem wychowania.

Czlowiek skiada sie z ciata i duszy; naturalng jest przeto
rzeczg, by Srodki wychowania odnosily sie i do ciata i do du-
szy, bo celem wychowania jest wyksztatcenie calego czlowieka.

Zdrowie fizyczne jest warunkiem zdrowia psychicznego,
dlatego najpierw zastanowimy sie nad $rodkami wychowania
fizycznego.

Juz w czasach odlegtej starozytnoscn zdawano sobie sprawe
z waznosci wychowania fizycznego.

Platon (429—347) w dziele swojem: ,0O Rzeczypospolitej“
radzi, by dzieci do 7 r. zycia przebywatly wiele na wolnem po-
wietrzu, by postgpowaé z niemi tagodnie i strzec, by nie na-
bieraty takich wyobrazen, ktére budzicby mogly przestrach
i groze, bo tchérzliwosé — to cecha niewolnicza., Starsze dzieci
powinny oddawaé si¢ éwiczeniom cielesnym, jak: jazda konna,
plywanie, strzelanie z tuku i t. p. Cwiczenia cielesne majg nie-
tylko przyczyni¢ sie¢ do rozwoju fizycznego, lecz by¢ takze Srod-
kiem rozwoju moralnego, a zdrowie fizyczne ma stuzy¢ jednostce
do spelnienia obowigzkdéw wobec Panstwa.

Wspanialy rozwdj igrzysk gymnicznych i hipicznych w Grecji
byt zreszta dowodem, Ze wychowaniu fizyczaemu poswigcano
wiele czasu i to wiecej w Sparcie, niz w Atenach.

Rzymianie dbali nadzwyczaj o czystos¢ i site ciata, a kg-
piele i ¢wiczenia fizyczne byly w powszechnem uzyciu.
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Zycie ascetyczne wiekéw $rednich, a zwilaszcza wycho-
wanie w szkotach klasztornych, nie sprzyjato rozwojowi wycho-
wania fizycznego.

Dopiero humanizm przypomnial wychowawcom starozytne
zasady ksztatcenia harmonijnego ciata i duszy, a Erazm z Rotter-
damu i Ludwik Vives ktadg nacisk na wychowanie fizyczne.

W czasach nowozytnych zajmowano si¢ przygodnie wy- " °

chowaniem fizycznem w szkotach jezuickich, w ktorych, w cza-
sie wolnym' od nauki, mlodziez oddawata sie grze w pitke, pty-
waniu, jezdzie konnej, szermierce, mocowaniu i wyscigom.

W XVII w. pedagog angielski John Lock podkreslil silnie
znaczenie wychowania fizycznego i wstawif je w program nauki
szkolnej, a Jan Jakéb Rousseau uwaza fizyczne wychowanie
miodziezy za najwazniejsze zadanie wychowawcy.

Filantropinisci przy koncu XVIII w. réwniez ktadli nacisk:
na ksztalcenie ciata, a czynili to w wychowawczych swych
Zaktadach rozumnie i planowo. Stynny pedagog niemiecki Ba-
sedow w zakfadzie swoim w Dessau przeprowadzat éwiczenia
cielesne z wielkg skrupulatno$cig. Po kazdej lekcji odbywaty sig
éwiczenia cielesne, wéréd ktérych cwiczenia ruchowe na wol-
nem powietrzu zajmowaly powazne miejsce.

Komisja Edukacji Narodowej, uwazajgc zdrowie obywateli
za podwaling materjalnej potegi panstwa, poswigca wychowaniu
fizycznemu wiele bacznej uwagi. Cel wychowania fizycznego
okreslajg Ustawy Komisji nastgpujgco: ,Nieprzerwana osnowa
staran okoto dziecigcia od pierwszych jego zycia poczatkéw,
okolo zdrowia, czerstwoéci i sit jego, staran, stosowanych do
pomnazajgcego si¢ wieku, a zawsze za cel majgcych uczynié
cztowieka szcze$liwym i do wykonania powinnosci zdolnym®.

Ponjewaz naturalnymi wychowawcami dziecka sg rodzice,
przeto oni sa obowigzani staraé sie o zdrowie fizyczne miodziezy.
Rzeczg szkoty, jako zaktadu. wychowawczo -naukowego, jest
pracg rodzicéw w tym kierunku dalej prowadzicé.

Ksztalcenie fizyczne uwaza Komisja za obowigzek wprost
obywatelski, za poZyteczne i potrzebne, tak dla szczgscia kazdego
obywatela, jakotez dla Panstwa.

Cztowiek staby i medoh;zny jest dla siebie i innych cig-
zarem, a panstwu przynosi szkode, bo ,moc i obrona krajowa
z sity i mocy ludzi, w szczegblno$ci wzietych, sktada sig¢ i sta-
nowi“, dlatego tez ten kraj jest potezniejszy, ktéry przewyzsza
inny sitg i zdrowiem fizycznem kazdego obywatela.
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Wspominajg tez Ustawy o mieszkaniu, pozywieniu, odzie-
niu, czystosci ciata i ¢éwiczeniach cielesnych, tak w budynkach
szkolnych, jakotez na wolnem powietrzu.

Szezegbiniejsza uwage zwraca Komisja na ¢wiczenia
w mustrze zotnierskiej oraz zdobywaniu i obronie miejsc.

,Nic bardziej — gtoszg Ustawy — do wpojenia mgstwa,
mocy duszy, szlachetnej wielkomyslnoéci i ducha starodawnego
rycerstwa nie pomoze, jak takowa mtodzi zaprawa. W niej roz-
tropnie kierowani nauczg si¢ rozeznawac bezrozumne junactwo
od prawdziwego mestwa [ walecznosci: zawczasu przekonani
zostang o tej prawdzie i do uiszczenia jej- przygotujg sig, iz
kazdy obywatel we wszystkich krajach, ale osobliwie w Rze-
czypospolitej - Zotnierzem, to jest obroncg ojczyzny
swojej by¢ powinien, nie oglgdajac si¢g na ptacg,
lecz idac torem sprawiedliwosci i honoru.

Pod wplywem Szwecji, Anglji i Ameryki poczyna sig ruch
na polu fizycznego wychowania bardzo zywy. We wszystkich
krajach europejskich wyparto z programu dEwiczen cielesnych
niemieckg akrobatyke, a wprowadzono szwedzkie Cwiczenia
wolne. Poczynajg tworzy¢ sie w XIX w. zwigzki gimnastyczne,
ktérych rozwdj przerwata Swiatowa wojna. Obecnie wzmdgh
sig ten ruch na nowo, a pigkny rozkwit harcerstwa jest dowo-
dem, ze hasto wychowania zdrowego cztowieka znalazto zrozu-
mienie w szerokich warstwach narodu. Procz zwigzkéw har-
cerskich zorganizowano w Polsce liczne kluby sportowe, a w Po-
znaniu stworzono przy Uniwersytecie osobne studjum wycho-
wania fizycznego pod kierunkiem znanego pioniera tej gatezi
wiedzy, dr. Eugenjusza Piaseckiego.

Srodkami wychowania fizycznego sa:

a) Czystos§é ciata. Nauczyciel dbaé o to powinien, by
wytworzy¢ w dziecku state usposobienie do przestrzegania wa-
runkéw higjenicznych, by spotggowaé przez to odpornos$é orga-
nizmu na zewngtrzne, niekorzystne wplywy.

Osiggnie to, gdy stale przestrzega¢ bedzie, by mtodziez
przychodzita do szkoly czysto umyta, w odpowiedniem odzie-
niu, by si¢ kgpata przynajmniej raz w tygodniu. Czgsta kon-
trola czystosci ciata wychowancéw, porozumiewanie sig¢ w tym
wzgledzie z rodzicami, stosowne, poglgdowe pouczenia moga
przyczyni¢ sig do zrozumienia tej doniostej dla Zycia sprawy.
Poniewaz jednak przyktad ze wszystkich $rodkéw wychowaw-
czych dziata najsilniej, przeto wspdlna i czesta kagpiel nauczy-



ciela z wychowancami w tazienkach szkolnych jest w naszych
warunkach wprost koniecznoscig.

Lecz kultura fizyczna nie tylko na czystosci ciata polega.
Nalezy miodziezy stworzyé warunki higjenicznej pracy w szkole,
nalezy ja na kazdym kroku otoczy¢ wzorowg czystoscig. Dla-
tego izba szkolna powinna by¢é wzorem porzgdku i czystosci.
Nie Scierpi nauczyciel kurzu i brudu na podlodze, $cianach,
oknach i w szafie. Wszelkie wypracowania piSmienne, roboty
reczne, ksigzki i pomoce naukowe powinny byc¢ schludne.
W kazdej sali szkolnej i na korytarzach znajdowacé sie powinny
spluwaczki, by dzieci bezwarunkowo nie pluly na podiogeg.

Nalezy dzieci pouczyé, ze z takg lekkomyslnoscig rozrzu-
cane papiery sg cennym materjatem palnym, Ze kazda, chocby
najdrobniejsza rzecz siuzy¢ moze do uzytku ludzi; dlatego nie
pozwoli im wychowawca zostawia¢ zadnego skrawka papieru,
resztek jadla i t. p. na podtodze.

Pouczyé trzeba rowniez wychowancéw, ze zaémiecanie
ulic, publicznych ogrodéw lub innych miejsc jest niezdrowe i nie-
estetyczne, ze po zewngtrznym wygladzie wsi lub miasta poznad
mozna kulturg ich mieszkancow.

Ciggle przestrzeganie czystosci i porzadku w catym bu-
dynku szkolnym i dokota niego, nieustanne éwiczenie miodziezy
w utrzymywaniu czystosci ciata, odziezy i wszystkich pomocy
naukowych przyczyni si¢ niezawodnie do wyrobienia w.wycho-
wancach zamitowania czystos$ci, a wtedy szkola oddziata takze
w tym kierunku na dom, bo wychowancy, przyzwyczajeni
w szkole do higjenicznych warunkdéw, brudu w domu nie zniosg.

b) Nieprzecigzanie umystéw nauk g. Mézg dziecka,
do pracy umystowej nie przyzwyczajony, szybko si¢ meczy.
Naturalny rozwdj duszy wymaga, by moézgu zbytnio nie natg-
zac. Dlatego nauczyciel staraé si¢ bgdzie zastosowaé naukg do
stopnia umystowego rozwoju ucznidow, kazdag rzecz nalezycie
uzmystowi¢, wychodzié¢ od rzeczy znanych do nieznanych, od
blizszych do dalszych, od zmystowych do oderwanych oraz
lekcje trudniejsze przeplataé tatwiejszemi, zajecia zas umystowe —
praktycznemi.

¢) Systematyczne i planowe c¢wiczenia cie-
lesne. Dgzyé nalezy, by ten naturalny u dzieci poped do ruchu
skierowaé na wilasciwg droge, by sie wyksztatcit w zamitowa-
niu do ¢wiczen cielesnych, zabaw i gier ruchowych, na wolnem
powietrzu. ,Natura — moéwi ks. Poplawski — data wiekowi
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dziecinnemu osobliwg ruchliwosé i w tej ruchliwo$éci nienasy-
cone upodobanie. Nie trzeba wigc tej mistrzyni sprzeciwiaé sig
lub ong (ja) poprawiac®, :

Uprawiaé¢ wige nalezy systematycznie ¢wiczenia wolne, gry
i zabawy ruchowe, stopniowaé¢ je w miarg wzrostu sit fizycznych,
a wreszcie wyrobié licznemi, celowo przeprowadzonemi dwicze-
niami, zamitowanie do sportéw, jak: wiostowanie, plywanie, sa-
neczkowanie, $lizganie si¢ it. p. Starszg miodziez wigzaé nalezy
w druzyny harcerskie, ktére nietylko swym programem cwiczen
wyksztatcg wychowanca fizycznie, lecz przyczynig sig takze do
wychowania moralnego i wyrobienia uczué spotecznych,

Systematyczne dJwiczenia cielesne, przeprowadzone umie-
jetnie 1 planowo, dazy¢ bedg przez szkole do cielesnego odro-
dzenia narodu, bedg przeciwdziataly skartowaceniu rasy i wy-
tworzg w narodzie taki zapas sit fizycznych, jaki potrzebny jest.
do ekonomicznego postgpu i szczgscia wszystkich obywateli.

B} Wychowanie umysfowe.

Srodkami wychowania umystowego sg: nauka wychowaw-
cza, pilnosé, powaga, mitosé, karnosé, nadzdr, przyktad, nagroda
i kara.

1. Nauka wychowawcza.

Nauka jest jednym z najwazniejszy¢h $rodkéw wychowa-
nia. AzZeby spetnita swoje zadanie, musi by¢ wychowawcza,
t. j. rozwijaé wszystkie wladze duszy w tym celu, by wyrobié
u wychowancéw samodzielny i moralny charakter.

Nauka wychowawcza ma za zadanie :

a) wyksztatcenie materjalne,
b) wyksztatcenie formalne.

Wyksztatcenie materjalne jest przyswojeniem wychowan-
cowi wiadomosci, ktére potrzebne mu bedsg w praktycznem.
zyciu.

Wyksztatceniem formalnem nazywamy rozbudzanie-
wszystkich wladz duszy, a wiec zdolno$ci tworzenia prawidfo-
wych sadéw, wnioskéw, wycéwiczenie wyobrazni, pamigci, roz-
sgdku i rozumu.

By zaczaé racjonalne wychowanie intelektualne, potrzeba
najpierw wyksztalcié zmysly, ktére dostarczajg duszy wycho-

[
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wanca wiele wraZzen, na podstawie ktérych tworzy wyobrazenia
i pojecia i wydaje sady o réznych rzeczach. Poniewaz zmyst
wzroku dostarcza nam przewaznej liczby wrazen, dlatego tez
nalezy najpierw uczy¢ dzieci prawidtowego spostrzegania. Uczyni
to nauczyciel, gdy oprze swojg nauke¢ na pogladzie. Kazda rzecz
nowa dla wychowanca musi bezposrednio oddziata¢ na zmysty.
Niechaj wigc uczen bierze przedmiot do reki, niech go ogladnie
dokfadnie ze wszystkich stron, niech sitg wzroku zmierzy (gdy
nie zna jeszcze jednostek mierniczych), a sitg migéni zwazy,
a w miarg postgpu niechaj nie dowierza ani wzrokowi, ani
migsniom, ktére nas czesto tudza, lecz przy pomocy jednostek
mierniczych i wagowych doktadnie okres$li wymiary, cigzar i rézne
tej rzeczy wlasnosci. -

~Powinnosci nauczyciela® Grzegorza Piramowicza zawie-
rajg liczne wskazéwki—odnosnie do wychowania umystowego,
ktére do dnia dzisiejszego nie stracily nic ze swej aktualnoici.

Piramowicz radzi poznawaé nature i sktonnosci uczniéw,
zwracaé¢ uwage na ich mowe, uczynki, a zwlaszcza w obcowaniu
swobodnem pomigdzy sobg i do tych spostrzezen dostosowacd
nauczanie. Badanie wigc indywidualnosci uczniéw jest konie-
cznym nauczyciela obowigzkiem, bo tylko na tej podstawie bg-
dzie mégt wykorzystaé w nauczaniu ich wrodzone uzdolnienia.

~Powinnosci nauczyciela® przestrzegaja przed czczym wer-
balizmem, przed moralizowaniem i narzucaniem wychowancom
pewnych prawd moralnych, Uczen do poznania prawdy zdazaé
ma o wilasnych sitach, ma t¢ prawde poznaé na licgznych przy-
ktadach, zaczerpnigtych z zycia i to mozliwie z najblizszego oto-
czenia.

Lecz nauka nie bedzie wychowawczg, gdy nauczyciel
wezmie si¢ do pracy ozieble i z niechecig ,byleby tylko odmo-
wit swoje“. ,Trzeba — glosza ,Powinnosci — azeby on sam
byt przejety temi prawdami, zeby mitoScig cnét i obrzydzeniem
wystepku serce jego wskr6é$ przeszto, Zeby z tkliwoscig, z go-
racoscig ducha moéwit do dzieci. Wtenczas zapewne ich serca
mtode wzruszg sig i przenikng. Jedna taka nauka wiecej wazy,
wiecej dobrego sprawi, niz czeste, a zimne gadania“.

Moéwilismy juz, 2ze pierwszym warunkiem nauczania wy-
chowawczego jest ksztalcenie zdolnosci spostrzegawczych na
przedmiotach konkretnych.

Drugim warunkiem jest céwiczenie w nalezytej uwadze.
BeZz skupienia my$li na dany przedmiot, czyli bez czynnej uwagi



'spostrzeg Anie bedzie niedoktadne, a co zatem idzie i wyobra-
Zenia bgtfq fatszywe.

W Swiadomos$ci ucznia skutkiem zmyslowych wrazen two-
rzy sie odrazu wigcej wyobrazefi. Wyobrazenia objgte uwagg —
Jjak stusznie twierdzi Titschener — stajg si¢ doktadnemi i jasniej-
szemi, niz inne, trwajg o wiele diuzej, gdy nieobj¢te uwaga
szybko znikajg, B wreszcie dajg si¢ tatwiej odtworzyé, podczas
gdy wvobrazenia nieobjete uwaga, zmkajq ze $wiadomosci danej
Jjednostki bezpowrotnie. -

W ogélnosci mozemy wyrézni¢c dwa rodzaje uwagi:

a) uwage mimowolng;
.b) uwage dowolng.

Uwaga mimowolna czyli bierna nie wymaga Zadnego wy-
sitku’ woli. Zwracamy mimowolnie uwage na jasne i jaskrawe
‘barwy, na gtoéne dzwigki oraz na wszelkiego rodzaju kontrasty.

Uwaga dowolna czyli czynna polgczona jest z wysitkiem
woli i takg uwage nalezy przez liczne éwiczenia wyksztatcié tak
u wychowancéw, by stala sie trwalem przyzwyczajeniem czyli
‘natogiem. .

Azeby przedmiot zwracal na siebie uwage, musi przedsta-
wiaé dla wychowarica pewien interes, ktéry zalezy znowu od
uczucia, jakie ten przedmiot w duszy dziecka wywotuje. To tez
‘budzenie interesu w nauczaniu jest pierwszym warunkiem wy-
rabiania czynnej uwagi. Dalszym warunkiem jest skierowywanie
zmystow ucznia na jeden (w danej chwili) przedmiot, przez
zestawienie bowiem odrazu wielu rzeczy rozpraszamy uwagg.

Uwaga nie moze byé skupiona na pewnym przedmiocie przez
.dtuzszy czas, gdyz pofaczony z niag wysitek woli meczy umyst.
‘Dlatego konieczng jest rzeczg, by tempo nauczania bylo zywe
i urozmaicone. Pamigtaé przytem nalezy, Ze uwagg czynng obej-
mujemy w catoSci mniejsze przedmioty i krétkie wyrazy, dlatego
nauka czytania nie powinna polegaé na starej, niezgodnej z wy-
mikami badan -psychologji wychowawczej metodzie sylabizo-
‘wania (zgloskowania), lecz metodzie wyrazowej, obrazkowej
1. j. takiej, w jakiej formie w. duszy dziecigcej powstajq wyobra—
Zenia.

Caty wigc sukces w nauczaniu polega na wyrobieniu zdol-
-nosci do uwagi dowolnej, na rozbudzaniu zamteresowa.ma w nauce
-oraz na pilnosci, o ktérej bedzie nizej mowa.

O metodach i formach nauczania wychowawczego traktuje
.pedagogika praktyczna, dlatego tg strong nauczania pomijdmy._

J. S. Blaike: Zarys pedagoglki. 3
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2. Pilnosé.

Jak w kazdej pracy fizycznej, tak tez w pracy umystowej
do osiggnigcia pomysinych i trwatych skutkéw potrzebny jest
pewien stopien gorliwosci, statecznosci i ciggtosci pracy, czyli
pilnoéci. Bez niej — praca bedzie dorywczg, a wyksztalcenie
niejednolite i chaotyczne. ) -

Pilnosé jest wrasciwoscia umystu, ktérej zarodki dziecko
przynosi ze soba na $wiat — jest wigc rzeczg wychowawczego
nauczania te zarodki pilnosci wyksztalcié¢, pozwoli¢ im wykiet-
kowaé i nalezycie si¢ rozwingé a przez ciggle éwiczenia wyrobié
natég pilnosci czyli przyzwyczajenie do gorliwej, statecznej pracy.

Srodkiem rozwoju pilnosci sa: uwaga, przykiad i ¢wi-
czenie, '

O uwadze moéwilismy w poprzednim ustepie, wspomniemy
przeto o przyktadzie i éwiczeniu.

Matka w domu, Krzatajac si¢ caly dzien okoto spraw co--
dziennego zycia, daje dziecku wzér pilnosci godny nasladowa-
nia, Matka uczy dziecko pacierza, uczy je ubijerac si¢ w pewnym
porzadku, przestrzegaé¢ pewnych form towarzyskich i im z wigksza.
skrupulatnoscig to czyni, tem silniej przyczynia sig do rozbu-
dzenia u niego pilnosci. Dziecko przyzwyczai si¢ wkoncu, ze
bez porannej modlitwy, bez umycia si¢’ i uczesania, bez przy-
zwoitego ubrania si¢ nie zasigdzie do $niadania. Te drobne,
codziennie spetniane .czynnosci, znakomicie wdraZzajg do pil-
nosci. » :
A gdy juz dziecko zacznie uczegszczad do szkoly, od pierw-
szych poczatkéw naleZy je przyzwyczaié, by wszystkie swoje:
obowiagzki SciSle wypetniato. Gdy si¢ wychowaniec tego w pierw-
szych poczatkach nie nauczy, przyjdzie mu to pozniej z wielka
trudnoscig, a moze nawet wogdle nie nabyé potrzebnej do kazdej
pracy pilnosci.

Przyktad wytrwalej, codziennej pracy ojca, matki, siostry,
brata, spefnianie przez nich sumiennie wszystkich codziennych
obowigzkow, bedzie niezawodnie dla dziecka bardziej przekony--
wujgcem, niz czgste moralizowanie, upomnienia i grozby.

Pedagogja grozby, strachu i kija wyksztalca niewolnikow,.
ktorzy pracowaé umiejg tylko pod nieustannym dozorem — pe-
dagogja racjonalna wyksztalca sitg przyktadu dobre natogi u wy-
chowaricéw i uczy ich spelniania obowigzkéw 2z wewngtrznego-
przekonania i samodzielnie. '
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Kazde cwiczenie, powtarzane czgsto, staje si¢ nieSwiadomg

wlasnoscig danego osobnika, Ruchy czgsto powtarzane stajg sig
-automatyczne.” Uczacy sig n. p. gry na fortepianie pokonuje
z poczgtku trudnosci czytania nut, palcowania, rytmiki it p.,
jednak czegste Cwiczenia - przyczyniajg si¢ do nalezytej wprawy
w grze tak, Ze po kilku lub kilkunastu latach ten poczatkowo
nieporadny uczefh przy pomocy pilnosci i éwiczenr dojé¢ moze
do mistrzowstwa.
‘ Czyz, grajgc utwor jakis w tempie allegro lub presto,
zdaje sobie spraweg pianista z kazdej wartosci nut, z sity ude-
rzenia kazdego klawisza, z rytmiki, tonacji i t. p.? Nie — te
wszystkie czynniki sg tak przyswojone, tak wycéwiczone, sg auto-
matyczne, ze tylko pewne frazy muzyczne interesujg go, po-
dobnie, jak nas przy czytaniu nie interesujg poszczegoéine litery,
ich ksztait lub barwa, lecz cafosé wyrazéw i zdan.

Ot6z ,consuetudo est altera natura® (przyzwyczajenie jest
druga naturg). Trzeba staraé sig, by pilnoé¢ w pracy ~droga
nalezytego skupienia uwagi, dobrych przykiadéw i wytrwalych
dwiczen stata sig przyzwyczajeniem, trwale przyswojonem duszy
wychowanca, a wtedy w kazdej pracy fizycznej, czy umystowej,
osiggnie dodatnie wyniki.

Te cnotg pilnosci | wytrwaltoSci w pracy szczegdlnie u nas
wyrabiaé¢ nalezy, odziedziczyliSmy bowiem po naszych przod-
kach stomiany zapat jako wybitny rys stowianskiego charakteru
oraz wybujaly indywidualizm, nie znoszgcy mréwczej, wytrwalej
pracy. Polak jest przewaZnie zdolny, lecz natura jego jest ka-
pryéng. Dodajmy przez racjonalne wychowanie do
wrodzonych zdolnoéci ten nieoceniony wprost
rys charakteru, jakim jest pilnosé i wytrwatosé
w pracy, a stworzymy potgge i dobrobyt w pan-
stwie, ' . .

. .3. Powaga.

Dalszym $rodkiem wychowania umystowego jest powaga.
Powaga nazywamy pewnego rodzaju wyZszo$¢ umysfowsg wy-
chowawcy nad umystami’ wychowancéw czyli panowanie nad
ich umystami, wywieranie na nie wpiywu.

Warunkiem rzetelnej i istotnej powagi nauczyciela jest
jego fachowa wiedza.

CézbySmy powiedzieli, gdyby bankier, uprawiajgcy cate

kid
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zycie interesy pienigzne i handlowe, chciat reformowaé sgdow-
nictwo? Cézbysmy powiedzieli, gdyby zawodowy fryzjer lub
dziennikarz stangt na czele izby skarbowej czy szkolnictwa?
Cézbysmy powiedzieli o rzadzie, w ktérym zawodowy inZynier
stangtby na czele dyplomacji zagranicznej? Czyz takie wiadze
sgdownicze, rekrutujgce si¢ z bankieréw, izby skarbowe i szkol-
nictwo, zlozone z fryzjeréw i dziennikarzy, dyplomacja z facho-
wych inzynieréw, bylyby naprawd¢ powazne? Czy z ich zda-
niem, opinja, choéby najzdrowsza, moigtby si¢ ktokolwiek po-
waznie liczyé? Rzucac projekty, teorje, reformy potrafi niezawo-
dnie bardzo wielu ludzi, nawet w danej dziedzinie wiedzy nie-
fachowych, lecz przeprowadzaé je w praktyce potrafig tylko
fachowcy, .

Dlatego tez dla nauczyciela-wychowawcy, jakotez kazdego,
sprawujgcego swdj urzad, konieczng jest fachowa i gleboka wie-
dza. Fachowa wiedza daje cztowiekowi pewno$c, ze kroczy po
dobrej drodze, ze wybiera racjonalne Srodkii ze przy wytrwalej
pracy i uzyciu tych érodkéw osiggnie zamierzony cel. Im wiedza
danego nauczyciela-wychowawcy jest glebsza, tem wigkszg bg-
dzie jego powaga.

Lecz do powagi naleZy takZe sita oddziatywania na
umysty drugich. Ojciec i matka w rodzinie oddziatywajg na
swe dzieci sitg fizyczng i duchows, mitoscia i poSwieceniem sig¢
dla  nich, fagodno$cig i dobrocia, a przymiotami temi budzg na-
wzajem ku sobie mito$é dzieci i przywigzanie. Ojciec i matka
oddziatywajg na dzieci takie swem stanowiskiem naczelnem
w rodzinie, ktére budzi znowu nalezny szacunek i czesc.

Te wszystkie przymioty rodzicow wywierajg na dzieci nad-
zwyczajnie silny wpltyw i na tem polega ich naturalna powaga.

Nauczyciel budzi powage u wychowancéw swojem -stano-
wiskiem, wzniosto$cig urzedu i szlachetnoscig zadan, Budzi dalej
powage swojg wiedza pedagogiczno-dydaktyczng i ogdlng, su-
miennoScia w spelnianiu obowigzkéw, mitoscig do uczniéw,
wolng od poblazliwosci oraz wszystkiemi pigknemi i szlache-
tnemi rysami charakteru. Z tych przymiotéw wyplywa powaga
nauczyciela-wychowawéy i one budzg ku niemu w sercach mlo-
dziezy mito$¢, powazanie i czesc.

Nauczyciel-wychowawca powinien powazaé rodzicéw i na-
wzajem doznawaé od nich powazania, Budzi¢ tez powinien po-
wage i czesé¢ dla oséb starszych, zastuzonych w rzadzie, ko-
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$ciele, gminie i spofeczenstwie, bo na wzajemnej powadze i po-
szanowaniu polega zgoda w narodzie.

Powaga i wptyw wychowawcéw powinny wyrabia¢ u wy-
chowancdw nalezyte postuszenstwo i zrozumienie ich wska-
zowek, polecefi i rad, oraz cheé dobrowolnego spetniania ich
w zyciu codziennem.

Postuszefistwo jest znakomitym probierzem prawdziwej
powagi.

Nauczyciel powazny ma uczniéw sumiennych i pilnych,
postusznych i chetnych do pracy, osiaga tez powazZne w na-
uczaniu rezultaty. '

4, Mitosé.

Z powagg ltaczy sie Scisle dalszy czynnik wychowawczy —
t. j. mitoéé. .

Czemze jest mito§¢ w wychowaniu? Mitosé jest w wycho-
waniu wszystkiem, jest przedewszystkiem istotnem znamieniem
wychowania,

»Wychowywaé — moéwi M, Egidy — to znaczy chcieé
wplywaé na kogo$, wspieraé go moralnie, pomagaé¢ mu w do-
skonaleniu si¢, jednem stowem znaczy to oddawaé komu$ ustugi.
A poniewaz mito$¢ we wladciwem znaczeniu nie jest réwniez
niczem innem, jak checig stuzenia ukochanej istocie, wigc wy-
chowywaé znaczy takze kogo$ kochaé. Ten, kto wplywa na
innych jedynie przez site w checi dowiedzenia stusznosci swego
zdania, kto dziata pod wplywem ambicji, kto chce okazac swg
wtladze, ten nie wychowuje nikogo, gdyz nie kocha innych, lecz
tylko siebie. Wyraz ,wychowanie powinien byé dla nas syno-
nimem wyrzeczenia si¢ samego siebie. Kierownik dusz ludzkich
musi si¢ im oddaé caly“.

Mitosé sprawia, Ze wychowancy z wiasnego popedu, z wla-
snej woli spetniajag swe obowigzki, Ze czynig to chetnie, ze po-
trafig nawet znosi¢ trudy i pokonywaé przeszkody, byleby tylko
nie wyrzadzi¢ wychowawcom przykrosci.

Mitos¢ ze strony wychowawcow polega na pewnem zbli-
zeniu si¢ duchowem do wychowancéw dla tem skuteczniejszego
ich poznania i zastosowania odpowiednich $rodkéw wychowaw-
czych. Mitoé¢ powinna byé obustronng t. j. wychowarcy,
widzgc ife trudu, pracy i zabiegéw ponoszg wychowawcy dia
ich dobra, czujgc ich dobroé¢ i serdeczng zyczliwos¢, powinni
wywdzigczaé sig im nawzajem powazZaniem, czcig i miloscia,



powinni ukochaé swoich duchowych przewodmkow i trwalsg
o nich w duszy zachowaé pamigé.

Mitos¢ jednak nauczyciela do dziatwy nie powinna byé
staboscig. Kochajgcy wychowawca dla dobra wychowafncow
gotow jest wydaé pewien rozkaz lub zakaz, napomnienie lub
zastosowacl ostrzejszg kare, ktorg wychowaniec przyjmie z nie-
chegcig, ktéra w danej chwili moze zrazi¢ go do wychowawcy,
lecz raczej straci¢ chwilowo sympatje u wychowanca, niz zejsé
z drogi do poprawy jego charakteru.

Wychowaniec, poznawszy w zastosowanej do niego Kkarze
dobrg wolg i intencje wychowawcy, tem silniej do niego sercem
przylgnie, tem silniej go za madre i 2Zyczliwe postgpowanie
pokocha. '

_Nauczyciel-wychowawca powinien staraé si¢ zyskaé sobie
serca wychowancéw, gdyZz inaczej praca jego wychowawczo-
naukowa nie przyniesie spodziewanych wynikéw. Juz Sokrates,
oddajgc pewnemu ojcu syna, ktérego miat uczy¢ madrosci, po-
wiedziat: ,0Oddaj¢ ci twego syna — nie moge go niczego na-
uczyé, bo mnie nie kocha®.

»Nauczyciel-wychowawca — méwi Kwintyljan — niech ma
serce ojcowskie dla dzieci, powierzonych jego trosce; niech nigdy
nie zapomina, Ze jest zastgpcg rodzicow dziatwy. Niech karci
kazdy btad, ale niech sam od tych bigdéw bedzie wolny, niech
powagg nie odstrasza, fagodnoscig zbytnig niech nie o$miela
zbytnio dzieci, tamta bowiem rodzi nienawisc, ta czgsto pogarde.
Niech strzeze sig¢ nauczyciel gniewu i popedliwosci, niech jednak
z nalezytym naciskiem karci to, co na skarcenie istotnie
zastuguje.

Z ust nauczyciela niech dzieci codziennie przynosza do
domu jak najwiecej mysli szlachetnych i nauk zbawiennych,
gdyz mimo licznych nauk i przestrég, czerpanych z Kksigzek,
silniej dziala na mlodziez zywy przyktad, zwlaszcza, jezeli ta
miodziez otacza swego mistrza szacunkiem i mitoscig. Bo prawdg
jest niezbitg, Ze sig tego wzdr najwiecej nasladuje, kogo sig
szczerze szanuje i kocha" (Majchrowicz).

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej polecajg tak rektorom
(dyrektorom) jakotez nauczycielom serdeczng opieke nad mto-
dziezg.

«Nauczyciel — gloszg ustawy — zjedna sobie przywia-
zanie, okazujac szczerg, przyjacielska, ojcowskg ku uczniom
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milo$¢, nie czczemi stowy, ale samem postgpowaniem, stodko
i z osobna napominajgc, o zdrowie ich majgc staranie i t. p.*

y,PowinnoS§ci nauczyciela® radzg nauczycielowi-wycho-
‘wawcy, by staral sig zyskaé mitosé i ufno$é ze strony dziatwy,
bo ,jesli dzieci, ktére ratwo wszystko postrzegajg i przenikajg,
nie znajdg w nauczycielu swoim przymiotéw i obyczajéw chwa-
lebnych, ani go powazaé, ani kochaé, ani z ochotg stuchaé bgda
ale owszem u siebie nim pogardzad¢ i juz taki nauczyciel nic
dobrego nie dokaze. Zeby nauczyciel stal si¢ pozytecznym,
trzeba mu koniecznie zjednaé sobie mitosé, zaufanie i powaza-
nie u uczniéw swoich®,

Piramowicz podaje dalej sposoby zyskania sobie mifosci
wychowancéw, a mianowicie przez szczere postgpowanie, serce
-ojcowskie, troskliwosé i staranie o ich dobro. Nauczyciel zyska
mitosé, gdy zawsze rzadzié si¢ bedzie samg sprawiedliwoscia,
kiedy jak ojciec wszystkich uczniéw jednakowo kochaé bedzie.

5. Karno$§é.

Z powagi i mitosci wyptywa karno$¢. KarnoScig nazy-
wamy przestrzeganie zasad ‘wychowawczych i przepiséw, ktére
zmierzajag do wyksztatcenia wychowanca na pozytecznego.
cztonka spoteczenstwa.

Umyst dziecka jest jeszcze nierozwinigty, wola jego jest
stabg, a uczucia w postaci pozgdan pod wplywem przerd-
Znych wyobrazen, ktére w duszy dziecka tworzg su; z wielkg
szybkoscig, sg co chwila zmienne,

Gdyby dziecko szto w kazdym wypadku za naturalnemi
popedami, gdyby zaspokajato rézne, czesto sprzeczne ze sobg
pozadania, ktére zjawiajg si¢ u niego, wyrostoby jak dziczka
w lesie. Miarkowanie tych pozadan jest zadaniem karnos$ci. Kar-
nos¢ zmierza do poddania wszystkich objawéw woli naturalnej
woli rozsagdkowej i rozumowej, do podporzgdkowania wszystkich
czynnoSci celowi moralnemu czyli ogélnemu dobru. Wynikiem
tej czynnosci koordynujacej jest przemiana czynnos$ci od-
ruchowych czyli impulsywnych jako objawdéw woli natural-
nej na czynno$ci racjonalne, kierowane rozsadkiem i ro-
zumem, Karno§é opiera si¢ wiec na woll, stad éwiczenie woli
jest pierwszym warunkiem wyksztatcenia karnosci.

Przez karnoS¢ w $cistem stowa znaczeniu rozumiemy nie
karnos$é, polegajaca na grozbie, przemocy, gwalcie i wogéle ja-
kiejkolwiek sile fizycznej, lecz karnoéé duchowsg, na mocy ktérej



uezymy si¢ mgdr ze chcieé i pozgdaé, ktéra wyrabia taka
sitg woli, ze w wewnetrznej walce o wybér motywoéw dziatania
zwycigzajg motywy etycznie dobre.

Rézne rodzaje karnosci mozZna mie¢ na wzgledzie. Istnieje
karno$é narodowa, oparta na samozachowawczym instynk-
cie narodowym, ktéra zobowigzuje wszystkich czlonkéw danej
narodowoéci do przestrzegania zwyczajow, obyczajéw, praw,
przepiséw, do pielegnowania pewnych ideatéw narodowych a prze-
dewszystkiem do bezwzglednej solidarnosci w rzeczach, doty---
czgcych waznych spraw catego narodu. Rozrézniamy dalej kar-
nos¢ wojskowsg, partyjna, zawodowsg i t. p. Zajmiemy si¢ prze-
dewszystkiem karnosScig szkolng, ktéra posiada niewatpli-
wie pewne cechy wspélne ze wszystkiemi rodzajami karnosci,.
a wyrdéznia si¢ znamionami i przymiotami, odnoszgcemi si¢ wy-
Igcznie do szkoly.

Karnoéé szkolna powinna by¢ dalszym ciagiem karnosci
domowej. Jak w rodzinie istnieja pewne zwyczaje porzadku,.
ktérym wszyscy cztonkowie poddaé sie muszg, by wspdlne zy-
cie i wychowanie byfo mozliwe, tak tez w spolecznosci szkol-
nej istnieja pewne zwyczaje, przepisy i prawa, do ktérych prze-
strzegania obowigzani sg wszyscy wychowancy w tym celu, by
mozna osiggngé cel wychowania, Przepisy te sg w pewnym
czasie state i niezmienne, sg powszechnie obowigzujace bez wy-
jatkéw, one normujg wewnetrzne zycie szkoly, a dzialaniem
swem trwalem wyrabiaja w mlodziezy usposobienie do codzien-
nego ich wypelniania, ksztatcg i rozwijajg funkcje woli, ktéra:
objawia si¢ jako sklonno$¢ czynna do podporzadkowania sig
im bez zastrzezen.

Azeby karno$¢ szkolna miata zalety wychowawcze musi
byc: stala, sScista, konsekwentna, rozumowa i na uczuciach oby-
watelskich oparta. :

Karno$é jest stata, gdy nie zmieniamy co chwila jej za-
sad i gdy niema przerwy w jej dzialaniu. Gdyby .np. jeden wy-
chowawca wymagal przestrzegania przepiséw karnosci, a inny
zupelnie na nie nie zwazal, karnos¢ nie bylaby stalg, nie dg-
zylaby stale i wytrwale do wyrobienia w wychowancach tych:
skfonno$ci ‘czynnych woli do podporzgdkowania sig, ktére sg
istotnemi znamionami wszelkiej karnosci.

Karnoéé jest Scistg, gdy wychowawca zgda, by wycho-
wancy przestrzegali wszystkich bez wyjatku jej przepiséw i by
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wykonywali je tak, jak tego porzadek szkolny i intencja prze-
piséw karnosci wymaga.

Karnos¢ jest konsekwentng, gdy w stosowaniu jej
nie postugujemy si¢ zZadnemi ubocznemi wzgledami, lecz jedynie:
wzgledami dobra wychowanca, gdy pewne zasady karnosSci nie
tracg swej mocy i swej wartosci przy réznych okolicznoSciach,
lecz gdy dziala tak, ze Swiadome pominigcie jej przepiséw po-
cigga za sobg zawsze nastepstwa, zastosowane oczywiscie do-
miejsca, okolicznosci, czasu i indywidualno$ci wychowanca.

Karnos¢ jest rozumowg, gdy jej zasady zgadzajg sig
z wynikami wiedzy psychologicznej, gdy uwzglednia naturalny
rozwéj fizyczny i psychiczny wychowancéw i w kazdym wy-
padku do niego si¢ stosuje.

Karnos¢ jest obywatelska, gdy uczy speinia¢ obo-
wigzki .z wewnetrznego przekonania, gdy wyksztalca ludzi wol-
nych, a w zadnym wypadku nie ma znamion fizycznego przy-
musu i zwierzgcej tresury.

Karno$¢ nie bytaby wychowawcza, gdyby uzywala Srod-
kéw gwaltownych, gdyby przesadzata w wykonywaniu swych
przepiséw, gdyby utrwalala w wychowaricu niewolniczg uleglosé
i Slepe posfuszenstwo. Taka karno§¢ bytaby despotyczng, bytaby
Srodkiem zwierzgcej tresury, a nie racjonalnego wychowania, bo
zabijataby rozwdj woli, a wyrabiata upér, bunt duszy i niszczyla
szlachetne uczucia, nie mogtaby tez przyczynia¢ si¢g do wyro-
bienia samodzielnego charakteru, a tem samem sprzeciwiataby
si¢ celowi wychowania.

Z drugiej strony karno$é nie bytaby wychowawczg, gdyby
dzialata powolnie, ozigble i ospale, gdyby pobtazata wykrocze-
niom. Taka karno$¢ sprzyjataby rozwojowi ujemnych sktonnosci
i ztych popedéw woli naturalnej, a przemienicby si¢ mogta
w swawole, nieposzanowanie praw i zwyczajow oraz lekcewa-
zenie wszelkiego porzadku,

Srodkami karnoéci sg: rozkaz, zakaz, zabawa i praca.

Rozkazem nazywamy pobudzenie woli wychowanca do
czynnosci w pewnym kierunku — np. nauczyciel wydaje rozkaz
uczniowi, by otworzyt ksigzke. Uczen wykonuje pracg fizyczng.
Nauczyciel poleca wychowancowi pomysle¢ zdanie proste. Uczen
wykonuje prace psychiczng.

Rozkaz jako <¢wiczenie woli jest czynnikiem rozwoju
psychicznego i dlatego ma znaczenie w wychowaniu umysto-
wem.



Kazdy rozkaz, ktéremu odpowiada¢ powinno postuszen-
stwo, pobinien by¢:

a) wykonalny, t.j. zastosowany do stopnia sity fizycznej
i psychicznej wychowairica;

b) krétki, t. j. zawiera¢ tylko tyle wyrazéw, by niemi
czynno$é doktadnie byta okreslona;

¢) jasny, by tres¢ jego byta tatwo zrozumiata;

'd) celowy, t. ], zmierzajgcy do wykonania tylko takiej
czynnoéci, ktora ma_dodatnie znaczenie wychowawcze,

Zdarzy¢ si¢ moze, ze nauczyciel wyda rozkaz bledny, albo
za trudny do spetnienia, wtedy powinien go cofngé. Cofnigcie
niewtasciwego lub trudnego do spetnienia rozkazu nie zmniej-
szy powagi wychowawcy, a przysporzyé mu nawet moZe wig-
kszego zaufania ze strony wychowancéw, bo -zrozumieja, 2ze
nauczyciel postepuje z nimi szczerze i ze mysli o nich, by im
dobrze uczynié.

Rozkaz moze by¢ wydany w pewnej formie i tonie.
Formami rozkazu sg: polecenie, rada, wskazéwka, pouczenie
lub rozkaz apodyktyczny. Zaleznie od stopnia rozwoju fizycznego

umystowego wychowanca zastosujemy odpowiednig forme
rozkazu. ' .

Rozkaz apodyktyczny (konieczny) bez zadnego obja-
$nienia stosowany by¢é moze tylko u dzieci na najnizszym
stopniu nauki, u ktérych myslenie jest jeszcze nierozwiniete,
a wola staba. W miar¢ wazrostu wiadz duchowych a z niemi
i inteligencji, przybierze rozkaz formeg pouczenia, rady i wska-
z6wki. Stosownem pouczeniem, szczerg i przyjacielskg radg,
w nalezytym tonie wypowiedziang wskazdwka zyskamy che-
tniejsze i szybsze spelnienie rozkazu, niZ groznym i ostrym
rozkazem apodyktycznym,

Gdy rozkaz ma byé dobrze speiniony, musi wychowaniec
w duszy z nim sie zgodzié¢, musi si¢ zgodzi¢ rozsgdkiem lub
uczuciem, stowem wykonanie rozkazu powinno pochodzié Z prze-
konania o jego stuszno$ci i wartoSci. Czyni to dziecko po
wigkszej czeSci emocjonalnie i dopiero, gdy wykonanie rozkazu
przekracza miare jego sil lub wywoluje nadmierny, choé mo-
zliwy wysitek woli, budzi sig w duszy jego Swiadoma reakcja,
rozsgdek odrzuca go, a gdy mimo to spetniony byé musi, wy-
‘woluje gorycz w duszy i bunt, przyttumia naturalny jej rozwéj,
" .dziata wigc bardzo ujemnie i szkodliwie pod wzgledem wycho-
wawczym,



Ton rozkazu jest prawie jednoznaczny z pobudzeniem
woli wychowanca do wypelnienia go z wilasnej checi lub z ko-
niecznoSci. Mozemy wydaé rozkaz w tonie ostrym, lagodnym,
w tonie prosby, zyczenia, mozemy go wydaé tagodnem lub
groznem spojrzeniem, ruchem glowy lub reki it. p. Jakiego tonu
uzy¢ nalezy wskaze wychowawcy jego takt pedagogiczny i do-
Swiadczenie, cel rozkazu i okoliczno$ci, ktére mu towarzyszg.

Rozkazy w nalezytej formie i odpowiednim tonie wydane,
bywaja przez uczniéw chetnie spetniane, a temsamem przyczy-
niajg si¢ do rozwoju karnosci.

Dalszym $rodkiem karnoéci jest zakaz. Jak rozkaz jest
czynnikiem rozwoju woli przez pobudzenie jej do czynnosci, tak
znowu zakaz ogranicza wolg, gdy objawy jej przybierajg dla
wychowanca formy niepozgdane. Pozytywnie wigc wazniejszym
‘i korzystniejszym dla rozwoju duszy jest rozkaz jako pobudze-
nie woli do dziatania, tam jednak, gdzie pozgdanie lub chcenie
wychowanca przekracza miare, stosowany by¢ musi zakaz. Za-
kaz powinien mieé podobne, jak rozkaz przymioty, dlatego tez
‘blizej okreSlaé go nie bedziemy. Wazng formg zakazu pod wzgle-
dem psychologicznym jest przestroga, ktéra jest pobudze-
mniem funkcyj woli do silniejszego ich sobie uswiadomienia. Prad
$wiadomos$ci woli jest tutaj zywszy pod wplywem nastawienia
uwagi.

Waznym s$rodkiem karnosci sg ¢wiczenia cielesne,
‘gry i zabawy ruchowe. ,Z punktu widzenia fizjologi-
cznego — glosi program nauki Ministerstwa Os$wiecenia Publi-
cznego — Cwiczenia cielesne dazg do wydobycia z miodego
ustroju sprawnos$ci fizycznej, wzmacniajac poszczegélne funkcje
zyciowe i wyrabiajgc odpornosé na wplywy szkodliwe ; z punktu

. widzenia pedagogicznego ksztalcg charakter, odwage i karnosc,
bystro$¢ orjentacji i wole, sg wigc nieodtgcznie zwigzane z wy-
chowaniem moralnem i umystowem®*,

Kazde cwiczenie cielesne, zabawa .i gra polega na pewnym
planie, na dobrowolnej lub koniécznej ulegtos$ci jednych dru-
gim, na &cistem wykonywaniu réznych czynnoéci i stad czesto
powtarzane ¢wiczenia przyczyniajg sig znakomicie do wyrobie-
nia karnosci.

WeZimy dla przykfadu gre ,Stawanego“ (Cenar — Gimna-
styka szkona i gry). Wybiera si¢ losem jednego, ktdry pozo-
staje w Srodku Kkota, inni stajg na obwodzie twarzg do srodka.
Celem gry jest trafienie pitkg ktéregokolwiek ze wspdigrajgcych.



Przebieg gry : Gracz, stojacy w $rodku kota, wota: gore! —
poczem réwnocze$nie podrzuca pitke w gdrg i chwyta ja z lotu.
W tym czasie wszyscy opuszczajg koto i uciekajg jak najdalej
od kota. Skoro jednak §rodkowy uchwyci pitke i zawota : staé! —
musi kazdy na miejscu stangé. Gracz Srodkowy, nie ruszajac
si¢ réwniez z miejsca, mierzy teraz pitkg w najbliZzej stojgcego
wspllgrajgcego. Kto zostal uderzony pitka, podnosi jg i idzie
graé w miejsce rzucajgcego — inni wracajg na swoje stano-
wiska. Jezeli rzucajacy chybi, wtedy gra powtarza si¢ znanym
trybem, ale jako bigd otrzymuje rzucajgcy kreskg. Po szeSciu
bigdach nastgpuje przerwa, w czasie ktérej wymierza si¢ graja-
cemu karg za partactwo. W odlegtosci dziesigciu Kkrokow staje
winny ‘od reszty graczy i zwraca si¢ bokiem do nich, wszyscy
za$ po kolei rzucajg w niego pitkg, kt6rag sam musi podnosi¢
i odrzucaé. Uchylaé sig tu od celnego rzutu jest dozwolonem.

W grze tej nastgpujace momenty ksztatcg karnos$é:

a) szybkie ustawienie si¢ na obwodzie kota na dany rozkaz,

b) réownoczesne nategzenie uwagi wszystkich przy wotaniu
gore ! ' '

¢) punktualne wykonanie rozkazu: staé!

d) wysitek woli graczy, by uniknaé kary, |

€) wykonanie kary za partactwo.

WzigliSmy dla przyktadu latwg gre, dostgpng dla dzieci
nawet na najnizszym stopniu nauki. Ilez dopiero karnosci po-
trzeba w grze w pitke nozng i innych zabawach i grach ru-
chowych!

Gry i zabawy odpowiadajg naturalnemu, wrodzonemu po-
pedowi dziecka do ruchu. One zajmujg jego umyst, éwiczg jego
cialo, absorbujg sily jego oraz odrywaja go od niepozgdanych
wrazen, ktére mogtlyby objawié si¢ we formie szkodliwych po-
zadan, one ksztalcg précz tego uczucia spoteczne jak: zgodne
wspélzycie, sympatjg, litosé, one przyzwyczajaja do porzadku,.
ustepliwosci, éwiczg i hartuja wole.

Dalszym s$rodkiem karnosci a zarazem jednym z naj-
wazniejszych srodkdw wychowawczych jest praca.

W kazdej pracy umystowe} czy fizycznej istnieje pewien
porzadek, pewne jej stopniowanie i podziat, Praca zatem, przy-
zwyczajajac mlodziez do przesirzegania tego porzgdku, wyrabia
u wychowancow karno$é. O wychowawczem znaczeniu pracy
mozemy nabraé jasnego pojecia, gdy si¢ dowiemy, ze w zakla-
dach dla nieletnich przestgpcéw, w zaktadach dla gluchonie-
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mych i ciemnych giéwnym sSrodkiem wychowawczym, uszla-
chetniajgcym dusze wychowancéw, wyksztatcajagcym ich cha-
raktery, jest praca fizyczna.

Médl sig i pracuj! — mowi przystowie, Czlowiek stwo-
rzony do pracy, jak ptak do latania, wigc praca jest jego co-
dziennym obowigzkiem. ,Gdzie w panstwie — méwi ks.
Poptawski — jeden obywatel nie pracuje, tam dla
tejprzyczyny drugi z gtodu umiera, albo sig¢
z biedy nie rodzi“. ‘

Do pracy przyzwyczajaja sig uczniowie w domu i w szkole.
Poniewaz w wychowancu wyksztatcic mamy i ciato i duszg,
przeto o ile praca jest Srodkietn wychowawczym, musi byc fizy-
czng i psychiczng. Tak, jak dusza z ciatem jest w Scistym
zwigzku i nawzajem na siebie wywierajag wplyw, tak tez praca
umystowa wywiera wplyw na prace fizyczng i odwrotnie. Stad
praca fizyczna niedoceniana w wychowaniu az do XIX. wieku
(chociaz Komisja Edukacji Narodowej wyraznie warto$é jej pod-
kresla) zyskuje z kazdym dniem coraz wigksze uznanie peda-
gog6w i psychologéw jakotez spoteczenstwa.

By prace jaka$ dobrze wykonaé, potrzeba chcie¢ i umiec
pracowaé. To chcenie jest objawem woli, stad wykonujac prace
fizyczne, éwiczymy wolg, wola za§ wplywa na charakter, po-
Srednio wigc praca przyczynia sig do wyksztatcenia
charakteru,

Praca o tyle ma swg warto$é, o ile jg kto§ samodzielnie
wykonuje, stad praca przyczynia sig do wyrobienia
samodzielno$ci, :

W pracy musimy stosowaé si¢ do pewnego planu do
czasu i warunkéw, stad przestrzeganie tych wszystkich czynni-
kéw pracy wyrabia karnosé.

Dzisiejsza ,szkota pracy“ zdaza do wyksztatcenia samo-
dzielnego i moralnego charakteru przez prace fizyczng i umy-
stowa.

Stad nauka robét recznych, jako -éwiczenie w zamitowaniu
pracy, jej wartoSci i znaczenia — ma dzisiaj w szkolnictwie
powszechne zastosowanie.

Komisja Edukacji Narodowej méwi o pracy recznej: ,Od
nauk tych w szkotach (parafjalnych) nigdy nie ma byé oddzie-
lona wprawa mlodzi w pracg, wytrzymywanie niewygdd i od-
miana powietrza. Przeto jak najczeSciej na otwartem polu za-
bawiaé si¢ majg, tam éwiczenia sit odprawowaé, tam sig ja-
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kiemi robotami zabawiac, jakiemi byé moga: kopanie ogrodow,
tarcie drzewa (rznigcie desek), krecenie powrozdw, zgota roboty
podiug pory czasu.

yNasi przodkowie — méwi dr. Joteyko — zyli istnieniem
konkretnem, mieli sposobnos¢ czynié ciggle doswiadczenia i wy-
cigga¢ z nich wnioski, czynnoéé tych prymitywnych (ludzi) byta
przewaznie ruchowa, reczna, praktyczna. Jest wigc rzeczg ko-
nieczng, aby i dzieci mialy zetknigcie si¢ z rzeczami realnemi,
konkretnemi, aby ich potrzeba ruchu znalazta zados$éuczynienie,
nalezy im dostarczyé sposobno$éi do pracy recznej. Jak wia-
domo takg byta mysl przewodnia pierwszych zatozycieli ,Szkoty
Pracy“, a choé zasada pracy produkcyjnej rozcigga sig i na
inne dzialy nauczania, to jednak dla dzieci od lat 7 do 12 ro-
boty reczne pozostajg kamieniem wegielnym calego nauczania.
Po za tym dezyderatem, wyplywajacym 2z prawa psychogene-
tycznego, praca rgczna wykazuje tyle dobrych stron, Ze wpro-
wadzenie jej do programu szkoly jest konieczno$cig. Odpowiada
ona przytem silnie zaznaczonemu konkretnemu zainteresowaniu
dzieci. Obok korzysci natury fizycznej, jak: rozwdj miegsni, wy-
‘robienie zrgczno$ci, 0Obok rozwinigcia zamifowania do systema-
tycznosci, porzadku, $cisto$ci, zmystu estetycznego, obserwacji,
wyobrazni, refleksji, ksztatcenia zmystow, é¢wiczenia uwagi, ktére
sg czynnikami pierwszorzednej wagi dla zapoznania si¢ ze Swia-
tem zewnetrznym w sposéb realny i konkretny, praca regczna
odpowiada wrodzonej dziecku potrzebie produkcyjnosci. Jest to
jeden z najwazniejszych sposobow wyrazania sig¢ dzieci“.

W, James, znakomity psycholog amerykanski, méwi o wy-
chowawczem znaczeniu pracy rgcznej nastgpujgco: ,Najznako-
mitszy postgp w zakresie nauczania zaznaczy! sig¢ w ostatnich
latach przez wprowadzenie do szké! ¢Ewiczen rgcznych. Postgp
ten nie na tem polega, Ze przysporzy nam ludzi praktycznych
i zrgeznych w zyciu domowem lub uzdolnionych w rzemio$le,
lecz ze wyda obywateli, posiadajgcych calkiem nowy typ umy-
stowy. Prace rgczne przyzwyczajajg do Scistej obserwacji, rodzg
subtelne poczucie réznicy miedzy tem co jest doktadne, a tem,
co niejasne i niepewne, dajg pojecie bogactwa i zawitosci w przy-
rodzie i niedoktadnos$ci wszelkich abstrakcyjnych, stownych opi-
sOw rzeczywistych zjawisk. Sg to cenne i trwale zdobycze dla
umystu, ktéry sie niemi przejmuje. Zawdzigczamy im jasnosé
i doktadnos¢, z nich wynika otwarto$é i uczciwos$é, gdyz wy-
razajac swag mysl w czynie, nie w stowach, nie mozemy ani



naszego nieuctwa, ani niejasnoSci pojeé zastoni¢ wykretami.
Przyzwyczajajg do polegania na sobie, pochlaniajg uwage
i utrzymujg nas w pogodnym nastroju czynnym, a czynnosci
nadzorcze nauczyciela sprowadzajg do minimum. Z pomiedzy
réznych systeméw cwiczen recznych, o ile chodzi o wyroby
z drzewa — uwazatbym z punktu widzenia psychologicznego
za najodpowiedniejszy ,slojd" szwedzki. Wychowawcze znacze-
nie pracy nie podlega wigc Zadnej watpliwosci — praca nas
uszlachetnia, wyrabia samodzielno$é, krzepi sity, uczy punktual-
nosci, systematycznosci i karnoéci — jednem sfowem znakomi-
cie przysposabia do praktycznego Zycia.

‘Wkoncu nadmienimy kilka zdan o wychowawczem zna-
czeniu pracy Jbézefa Przyluskiego, wizytatora prac recznych
w szkotach powszechnych w Warszawie. W dzietku swojem
p. t. ,Szkota pracy“ mowi autor: ,Jezeli chcemy spoteczenstwo
nasze od pasozytéw uwolnié, powinniémy nie tylko uczyé mfo-
dziez pracowac, lecz uczyé jg mitowac prace. PoniewaZz praca.
jest niezbednym warunkiem dla naszego osobistego i spolecznego
dobra, koniecznem przeto jest, abySémy pracowali z zamitowa-
niem, bo jezeli jej nie umitujemy, to nigdy jej dobrze nie wy-
konamy. W tem lezy olbrzymie pierwszenstwo robdt rgcznych
przed innemi przedmiotami, Ze uczniowie oddajg si¢ im z zami-
towaniem bez przymusu ze strony nauczycieli. Potrzeba wigc,
by szkola stata si¢ jednoczeSnie warsztalem pracy, by wpajala
w swych wychowancéw zamitowanie pracy sposobem prakty-
cznym, przyktadem, a nie teorjg, nie tylko pigknemi stowy o pra-
cowitosci ludzi, pszczét i mréwek. Szkola powinna roboty re-
czne otoczy¢ troskliwg opieka naréwni z naukg religji, jezyka.
ojczystego lub matematyki, jezeli pragnie, by jej wychowancy
stali si¢ pozytecznymi czionkami spoteczefistwa“.

Praca reczna jest wiec nie tylko waznym czynnikiem roz-
woju i wyrabiania karnosci, lecz przedewszystkiem naturalnego.
rozwoju intelektualnego. Na znaczenie jej zwrdcili baczng uwage
Pabst, Kerschensteiner, Ortli, James i inni i od tego czasu budzi
si¢ coraz glebsze jej zrozumienie.

Dazeniem nowoczesnych pedagogéw jest wprowadzenie do-
szkoly Swiatta, ruchu, zycia i pogody umystu jako koniecznych

- warunkéw skutecznego rozwoju naturalnego wychowarica, Wa-
runki te spefni¢ moze nie szkola bierna ze swoim skompliko-
wanym aparatem systeméw i metod wbijania ‘w umysty dzieci-
przeroznych wiadomosci abstrakcyjnych, przyswojonych z tru--
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«dem, powierzchownie i nietrwale, lecz szkota pracy, uwzglednia-
_jgca potrzeby umystu i ciata wychowaica.

Chciejmy zrozumieé, jaksg przetomowsg chwilg w duszy
dziecka jest wstgpienie jego w izbg szkolng. Ze $wiata, gdzie
cata natura uSmiecha si¢ do niego i przemawia glosami ptaszaf,
brzekiem owadéw, szelestem lici, szmerem strumykdw, barwg
i wonig kwiatéw, przecudnym lazurem nieba lub mglistemi, fan-
tastycznemi wierzchotkami gér — idzie dzieci¢ z pogodng du-
szg 1 rozpromien.ong twarzg w szkolne mury, gdzie doznaje
glebokiego zawodu, gdzie nic nfe wolno, a wszystko ujgte
w przepisy i paragrafy. I chociaz powtarzamy ciggle, ze nie
uczymy dla samej szkoty, lecz dla zycia, to jednak to zycie
-szkolne jest sztuczne i czgsto pozbawione istotnych cech natu-
ralnego zycia, czyli inaczej, pragnac wyksztatcic wychowanca
do praktycznego Zycia, réwnoczeénie odgradzamy go kolczastym
-drutem, izolujemy go nalezycie, by si¢ w szkole z prawdziwem
.zyciem nie zetknal.

Szkota pracy otwiera drzwi i okna szeroko, by Zycie co-
dzienne weciskato si¢ do niej, by wychowaniec nie odczuwal ob-
cego $rodowiska i droga recznej pracy zdobyt zaséb sit ducho-
‘wych i fizycznych do Zycia w ludzkiej spotecznosci.

Céz to wige za szkota, tak bardzo dzi§ reklamowana i ja-
kie jej walory? W szkole pracy- dziecko pod okiem roztropnego
nauczyciela pracuje fizycznie i na tej drodze poznaje przedmioty
i ich wiasnoSci, ich uZytecznos$é i cel, tworzy rzeczy nowe z ma-
-terjaléws, ktére samodzielnie zdobywa, bada rozwéj Zycia §wiata
-organicznego, uczy sig wykrywaé przyczyny i skutki zjawisk
i nabjera o wszystkiem jasnych i dokfadnych wyobrazZen.

W szkole pracy wychowaniec, wykonujac éwiczenia rak,
nég i innych czedci ciala, ksztakci zarazem of$rodki motoryczne
‘moézgu, lub tez odbierajgc bodzce termiczne, mechaniczne, elek-
tryczne i chemiczne, rozwija o$rodki nerwdéw czuciowych. Caly
‘wigc system nerwowy jest w cigglym ruchu, rozwija sie i zy-
“-skuje na sprawnoS$ci. JeSli wiec chcemy rozwingé dziecko har-

monijnie, to szkola pracy, nalezycie zrozumiana - jedynie ten
cel moze osiggnad,

6. Nadzoér.

Dzieci o stabych sitach fizycznych i niewyrobionej sile woli
‘potrzebujg pewnej opieki, pewnego nadzoru, by je uchronié
.przed szkoda, jakg moglyby przyniesé sobie lub innym. Tak,
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jak troskliwa matka, patrzy na kazdy krok dziecka w domu, by
je uchroni¢ przed szkodliwemi wplywami lub jakim$ wypad-
kiem, tak. tez wychowawca-nauczyciel powinien zwracaé baczng
uwage na zycie miodziezy szkolnej, powinien jg nadzorowad.

Ten nadzér jednak powinien by¢ tak wykonywany, by
uczniowie bezposrednio go nie odczuwali, bo inaczej nie bedzie
rozwijal samodzielnosci, lecz raczej jg zabijat.

Popatrzmy, jak wesoto, swobodnie, bawig sig¢ dzieci na
wolnem powietrzu, jak zabawa idzie skladnie, chociaz migdzy
niemi niema nauczyciela. Jest jednak migdzy niemi ich towa-
rzysz zabawy, ktory nig kieruje, ktérego chetnie stuchajg, ktory
zapobiega nieporozumieniom. Gdyby to byta miodziez szkolna,
a nagle zjawil sig wsrdd niej nauczyciel z tej szkoly, spostrze-
glibySmy odrazu duze u dzieci zaktopotanie, jakgé dziwng kon-
sternacje.

Oté6z ilekro¢ nauczyciel patrzy na ucznia w tym celu by
go ochronié¢ i otoczyé swojg opieks, tylekro¢ uczen czuje jakies
wiezy, nafozone na jego duszg, zamyka jg przed nauczycielem,
ma si¢ na bacznosci, a ta wytezona baczno$¢ umystowo go
nuzy. Lecz zejdzmy z naszego piedestatu urzgdowego wycho-
wawcy do roli towarzysza ucznia, bawmy sie¢ z nimi, jak ongi$
bawiliSmy sige, bedgc dzie¢mi, znizmy si¢ do ich pojeé umysto-
wych w grze, zabawach i kazdej pracy fizycznej czy umysto-
wej, nadzorujmy, -bawigc si¢ z nimi swobodnie, jak bawili si¢
bez nas, uczniowie nie beda odczuwali dozoru, dusze ich bedg
dla nas otwarte, a wtedy zyskamy podwdjnie, bo bedziemy mo-
gli poznaé tg ukochang mtédZ i nawzajem ona pozna w nas
swoich serdecznych opiekunéw-przyjaciét i odnosi¢ si¢ bedzie
do nas z ufnoscig i mitoscia.

Nadzor pedagogiczny — to wiasciwie médwigc — caly rzad
pedagogiczny nauczyciela, jego takt, jego duchowe, niewidzialne
kierownictwo dziecigcych dusz,

Robert Gill, twérca amerykanskiego panstwa szkolnego,
opartego na szerokiej autonomji uczniéw, dal calemu Swiatu
pedagogicznemu doskonaty przykfad i nauke, ile sit duchowych,
drzemigcych na dnie duszy wychowawcéw, ile zdolnoSci inte-
lektualnych i praktycznych mozna systemem samorzgdu uczniéw
wydoby¢ na jaw i uamieni¢ ten wielki skarb- energji potencjal-
nej na kinetyczng energje zycia.

A czyz nasza tradycja narodowego wythowania nie prze-
kazala nam w tym wzgledzie Zzadnych waloréw? Czy% siggaé

1. S. Blaike: Zarys pedagogiki. 4’
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musimy. koniecznie az do pedagogiki amerykanskiej? Wszak Ko-
misja Edukacji Narodowej pozostawita nam pigkny przyklad
samorzgdu szkolnego w swoich ,Ustawach“ w wolnej -elekcji
rektora szkoly Giéwnej, w ktérej obok profesoréw brali udziat
takze uczniowie szkét wydziatowych (Srednich), w wyborze przez
Rade szkoly Gléwnej wizytatoréw generalnych, rektoréw (dy-
rektoréw szkdt Srednich) i innych funkcjonarjuszy.

Czyz nie mamy w Ustawach Komisji pigknych przepisow
o autonomicznych, rozjemczych sgdach uczniowskich? A caly
ustrdj stynnego ,Liceum krzemienieckiego“ czyz nie byt pierw-
$z3, . WZOrowo zorganizowang autonomiczng gming szkolng?
Tak, jak Komisjg Edukacji Narodowej wyprzedziliSmy inne na-
rody w obywatelskiej organizacji szkolnictwa, tak tez w rozwoju
autonomji szkolnej daliémy przyktad wszystkim narodom Europy.

.Qczywiscie, ze Ameryka, jako kraj nieustannych ekspery-
mentéw, wypracowata swdj system niezaleznie od naszej tra-
dycji samodzielnie w najdrobniejszych szczegdiach, lecz zarazem,
jak we wszystkiem, tak i w tem urzadzeniu przebrata miarg
i wypaczyta go, bo zamiast szkoty obywatelskiej stworzyta na
miejsce dawnej biurokracji wiadz nadzorczych — biurokracje
uczniowsks. .

Wigc odnosnie do przeprowadzenia w praktyce nadzoru
nasdladujmy i czerpmy co dobre, co z duchem naszego
narodu zgodne z dorobku wiedzy pedagogicznej wszystkich
ludéw, lecz nie przenoémy zywcem i bezkrytycznie wzoréw na
nasz grunt tylko dlatego, Zze one obce, postgpowe i rzekomo
nowe,

7. Przyktad.

Przyktad jest jednym z najskuteczniejszych $rodkéw wy-
chowawczych, Kazde dziecko ma wrodzony popgd do na$la-
downictwa. Na$laduje wigc ruchy, mowe ludzks, rézne gtosy
zwierzgt, a czyni to chgtnic zwlaszcza, gdy jaki$ ruch, gtos lub
znak po raz pierwszy zobaczy lub ustyszy. Przez nasladowni-
ctwo uczy si¢ dziecig¢ méwié, chodzié, klaskaé w dfonie, stroié
lalki, Spiewaé, modli¢ sig, pisaé, czytaé i wogdle wicle réznych
czynnoSci. Stad tez zdarza sig czesto, ze dzieci powtarzajg bez-
mySlnie rézne raz ustyszane wyrazy, ktérych nie rozumiejg, bo
czynno$¢ nasladowcza nie jest zwigzana w poczgtkach ducho-
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wego zycia dziecka z normalnym procesem my$lenia, dzieci na-
- $ladujg poczgtkowo nieSwiadomie. :

Z rozwojem S$wiadomosci dziecka staje sig czynnosé na-
sladowcza $wiadomg i wtedy dziecko nasladuje przewaznie to,
co wywoluje u niego uczucie przyjemne.

Ta zywa czynnos¢ nasladowcza oparta jest u dzieci na
wielkiej wrazliwosci, na naturalnym popedzie do ruchu, na ré-
znego rodzaju zainteresowaniach, powstajgcych w duszy dziecka
znowu na podstawie naturalnego popedu do rozwoju fizycznego
i umystowego. Kazdy nowy wyraz przez dziecko zdobyty jest
wynikiem réznych poje¢ lub uczué, ktére wywolujg w danej
chwili jego zainteresowanie.

Nasladownictwo u dzieci jest bardzo zywe'i temu zawdzig-
czamy szybki rozwdj umystowy dziecka, przyswajanie sobie ze
zdumiewajgcg tatwoscig réznych, chociazby raz tylko ustysza-
nych wyrazéw. '

Od licznych przykfaddéw, ktére dziecko obejmuje wzro-
kiem lub stuchem zalezy, jakie wyobrazenia sobie przyswoi,
ktére nastgpnie budzg w umys$le nowe. Od ich ilosci i jakosci
zalezy, czy zwycigzg w duszy dziecka wyobrazenia i pojgcia
moralnie dobre, czy tez moralnie zte, Stagd niezwykta waznosé
wychowawezego wplywu i sily przykfadéw.

Lacinskie przystowie méwi: verba docent, exempla tra-
hunt (stowa ucza, przyktady porywajg). Przykiad poboznej
matki, pracowitego ojca, mitujgcego prawde brata, czy siostry —
oddzialywa w wychowaniu domowem bardzo dodatnio na wolg
dziecka.

Gdy dziecig przyjdzie do szkoly, wpatruje sig w swego
nauczyciela, obserwuje go doktadnie i albo postgpowaniem jego
sie buduje lub moralnie gorszy., Jak ggbka nasigka wodg, tak
dusza dziecka réznemi wplywami zewngtrznemi, dlatego tez
kazdy krok nauczyciela-wychowawcy, kazde jego stowo i ruch
powinny by¢ rozwazne,

Juz pedagog francuski ks. Fénelon (1651—1715) moéwi:
»Cokolwiek matka cérce wzniostego prawi, péjdzie na marne,
jezeli w postgpowaniu matki dostrzeze cérka sprzecznoSci z ra-
dami®,

Komisja Edukacji Narodowej jest réwniez zdania, ze
»dzieci najwigcej przyktadem, bgdZz w dobrem, bgdZz w zlem
powodujg sie, zwyczajnie tak mdéwig i tak czynig, jak sltyszg
méwigeych i widzg czynigcych starszych, dlatego tez za istotny

44(



obowigzek nauczyciela poczytuje ,przykiadem zachecaé do po-
boznosci, mitosci rodzicéw i krewnych, uszanowania zwierz-
chnoéci, do zamilowania prawdy i rzetelnosci oraz do zacho-
wania punktualnosci co do wyznaczonego czasu“.

»Powinnoéci nauczyciela® jak we wszystkich rzeczach, tak
i w tym wzgledzie wspierajg poglady Komisji, gtoszac : ,Nauczy-
ciel, ktéry chce zyskaé prawdziwe powaZanie u uczniéw, powi-
nien w catem swojem.Zyciu i obcowaniu dobry przykiad po-
boznosei, uczciwosci, trzezwosci i czystosci dawacé dzieciom®.

Dziecig patrzy na nauczyciela w szkole i poza szkotg i gdy
zobaczy, ze on obcuje z ludZmi cnotliwymi, porzadnymi i ro-
zumnymi, nabierze o nim dobrego wyobraZenia.

~ Nauczyciel obok duszpasterza i z nim réwnorzednie stoi
na $wieczniku gminy, ku niemu ztvrécone sg oczy nietylko
dziatwy, lecz wszystkich obywateli. On swoim przyktadem trze-
zwego i moralnego zycia, zgody rodzinnej i cnét obywatelskich
oddzialywaé ma wychowawczo na wszystkich obywateli danej
miejscowosci.

Sita przykiadu jest tak wielkg, Ze prowadzi nieraz ludzi
do prawdziwego bohaterstwa, a nawet do poswiecenia Zycia
dla pewnej sprawy, dlatego tez przystowie méwi: ,Dobry przy-
ktad cuda dziata“, '

Czegsto nasSladowane dobre przyktady, wytwarzajg w duszy
wychowaica moralne przyzwyczajenia, natogi, ktére stajg sie
z czasem skfadnikami moralnego charakteru.

Wzniosta etyka chrzescijanska stawia nam przed oczy
godne nasladowania przyklady, zaczerpnigte z Zycia Chrystusa
i Swigtych, ktérzy zZyciem swojem stwierdzali gloszone przez
siebie nauki. Stad tez staje si¢ dla nas zrozumialym 6w fascy-
nujacy wptyw nauk Chrystusa, owe poteine rzesze, ktore wedhig
opowiadan biblji Nowego Zakonu towarzyszyty Jego ziemskiej we-
~ dréwece, stad bezprzyktadne w dziejach ludzkoséci mestwo, z ja-
kiem pierwsi chrzescijanie daja zycie za wiare Chrystusa. Nie
fanatyzm religijny, nie ciemnota, lecz potezZna sita przy-
ktadu kazata w my$l wzniostej nauki Chrystusa wzigé tym
meczennikom krzyz i i$¢ za Nim, :

8. Nagrody i wspotzawodnictwo.

Nagroda w nowoczesnym ustroju szkolnym odgtywa za
matg rolg wychowawcza, a w dziejach wychowania nie bardzo
licznych miata zwolennikéw.



— 53 —

Nagroda jest $wiadczeniem wychowawcy na rzecz wycho-
wanca za czynno$c spelniong ponad obowigzek. Nagroda bedzie
miata znaczenie wychowawcze, gdy przyczyni sie¢ do utrwalenia
nabytych przez wychowanca dobrych przymiotéw i pobudzaé
go bedzie do szlachetnego wspdtzawodnictwa.

Wspétzawodnictwo czyli emulacja, tak bardzo rozwmlgte
w szkolach jezuickich, ma poczawszy od Rousseau do czaséw
wspbiczesnych licznych przeciwnikéow jakotez zwolennikéw.

»Niechaj si¢ Emil — moéwi Rousseau — nigdy nie poréw-
nuje z innemi dzieémi. Zadnej rywalizacji nawet w gonitwach
od chwili, kiedy si¢ w nim rozbudzi zdolno$¢ rozumowania.
Sto razy lepiej, gdyby sie nie uczyl wcale, niz gdyby si¢ miat
uczyé przez_ zazdrosé i préznosc‘.

Rousseau jest wigc przeciwnikiem emulacji, wychodzac
z tego zatozenia, ze wychowaniec tak pod wzgledem . fizycznym
jak umystowym powinien ulegaé naturalnemu rozwojowi, a wszel-
kie sztuczne pobudzanie tego rozwoju uwaza dla niego za rzecz
szkodliwa.

‘Lecz postuchajmy, jak pieknie i przekonywujgco moéwi
o emulacji wybitny psycholog amerykanski W. James: ,Uczu-
cie wspdizawodnictwa lezy w samej giegbi naszej natury, kazdy
postep spofeczny jemu w znacznej czeéci zawdzigczamy.

Istnieje rodzaj rywalizacji szlachetnej .i wspaniatomyslne;j
-obok zawistnej i pogardy godnej i wlasnie ta jej postaé szla-
chetna jest wiaSciwoscig wieku dzieciecego.

Urok wszystkich gier zbiorowych tkwi w tem, ze pobu-
dzajg do wspdtzawodnictwa, a jednak te gry sa najlepszym
srodkiem do rozwijania szlachetno$ci uczué¢ i wspaniatomys$l-
nosci. Czy nauczyciel moze sig¢ pozbawiaé tak pozytecznego
sprzymierzefica? Czy mozemy si¢ spodziewaé, Ze stopnie, odzna-
czenia, nagrody i inne zewngtrzne znaki uznanej wyzszosci bgdg
raz na zawsze usunigte z naszej szkoly? Jako psycholog, obo-
wigzany do zaznaczenia glebokiej i doniostej roli uczucia wspot-
zawodnictwa, musze tu wyrazi¢ powatpiewanie".

Wspblzawodnictwo zdaniem James'a -jest znakomlta} po-
budkg do czynu, widok bowiem wysitku innych ludzi pobudza
i podtrzymuje nasz wysitek.

Komisja Edukacji Narodowej nie poszta za zdaniem
Rousseau’a, lecz uznata wspétzawodnictwo i zwigzane z niem
- nagrody.za tak wazny czynnik w wychowaniu, Ze nietylko przy-
znaje nagrody uczniom, lecz takZe i to w pierwszym. rzgdzie
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nauezycielom. Ustawy Komisji okreslity nadto doktadnie wa-
runki uzyskania nagréd.

Nagrodg dla nauczyciela byto szybsze dostapienie urzedu
kierownika szkoly (rektora), policzenie jednego roku pracy za
dwa do emerytury, dar w pienigdzach, wysytanie do obcych
krajéw celem dalszego ksztaicenia sig¢ i t. p.

Warunkami przyznania nagrody byly: napisanie dobrego
dzieta z danej galezi wiedzy, pozyteczny wynalazek oraz zna-
czny postgp u wigkszej liczby ucznidw, co jest dowodem oso-
bliwej pilnosci i biegtosci w nauczaniu.

Nagrodami dla uczniéw w mys$l Ustaw Komisji byly: po-
chwata przed wladzami, doniesienie rodzicom o dobrych oby-
czajach i postgpach ucznidw, poruczanie péwnych czynnosci
w szkole, pewne odznaki zewnetrzne, uwidocznione u czapek
lub kapeluszy, umieszczenie nazwiska ucznia na przeznaczonej
do tego celu tablicy w klasie i na kurytarzu szkolnym.

Procz tych zwyktych nagréd byly nagrody nadzwyczajne,
bardzo rzadko za nadzwyczaj gorliwa praceg i pilnosé uroczyscie
udzielane, a obwieszczane dla przykladu po wszystkich szkotach
i czasopismach.

Widzimy wige, ze Komisja Edukacji Narodowej nalezycie
doceniala wplyw nagréd na wychowanie,

Bo dlaczegozby wreszcie wspdtzawodnictwo i zlaczone
z niem nagrody miaty mieé jaki§ walor etyczny w pdzniejszem:
zyciu, w handlu, przemysle, nauce i sztuce, a brakloby go wy-
chowancowi w szkole? Czyz stuszne odznaczenia orderami woj-
skowemi lub cywilnemi - miatoby tylko podnieca¢ préznosé,
egoizm i pyche? Czy ubieganie si¢ o nagrod¢ w rozlicznych
konkursach byloby tylko nierozumng zabawka ludzi dojrzatych?
Nie, emulacja i nagrody sg tak naturalne, Ze Zzadne doktryny
psychologiczno - pedagogiczne ich nie wyrugujg.

Nagrody oparte sa na glebokiej etyce chrzescijanskiej, we-
dtug ktorej za zycie cnotliwe czeka nas wieczna nagroda w przy-
sztem Zyciu, a takie same pojecia xehgune spotykamy prawie
u wszystkich ludow $wiata.

Chodzi tylko o to, by udzielanie nagréd bylo naprawde
érodkiem wychowawczym, bo niestosowne i niesprawiedliwe ich
uzywanie moze przynie$é raczej szkodg, niz pozytek. Niestusznie
udzielona nagroda wszczepia w wychowanca falszywe pojecie
o sprawiedliwosci i wzbija go w falszywg ambicje, ktdéra pro-
wadzi do préznosci i egoizmu,
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W udzielaniu nagrdd pamigtac nalezy, ze:

-a) nagroda z reguly nalezy sig¢ za spelnienie Jakxejs
czynno$ci ponad obowigzek;

b) za wytrwate i nadzwyczaj sumienne spetnienie obo-
wigzku ;

¢) za czyny szlachetne dla dobra bliznich, potgczone ze
znacznym wysitkiem ;

d) za dobrowolne i gezmteresowne poswigcenie swej
pracy, mienia i Zycia ojczyznie;

¢) za wszystkie czynnosci i dzieta, ktére sprowadzaja
prawdziwy postep i wytyczajg mu nowe drogi.

W udzielaniu nagréd zwazaé nalezy na pobudki. czynow,.
za ktére nagroda ma byé przyznang.

»Powinnosci nauczyciela“ okreslajg nagrody jako : ,uczciwe,
tagodne i skuteczne $rodki do tego, zeby uczniowie dobrze sig
sprawowali, zeby i nauczycielowi i dzieciom mitemi si¢ staly
¢wiczenia cnoty, wykonanie powinno$ci, potrzebne ich stanowi
nauki*,

Do takich $rodkéw zaliczajg ,Powinnoéci“: zachecenie do
dobrego, pochwaly i nagrody. Najpigkniejszg nagrodg
dia ucznia powinno byé poczucie sumiennego
spelnienia obowigzku, zadowolenie ze samego
siebie. Dlatego Piramowicz moéwi do nauczyciela: ,Naprzod
‘tak powiniene$ przysposobi¢ dusze i serca twoich uczniéw, zeby
mieli sobie za najpigkniejszq nagrode $wiadectwo sumienia, Zeby
to stodko u siebie i z rozkoszg rozwazali, iz dobrg sprawe przed:
Bogiem, najwyzszym sedzig, uczynili, Ze powinnosci swej do-
pelnili, ze wesolo p6jdg na spoczynek, mys$lagc, Ze nie majg so-
bie samym co wyrzucad, ani si¢ czego w duszy sromaé (wsty--
dzi¢). Potem, Zeby sobie wielce wazyli uczciwo$é, Ze dla niej,.
a nie dla bojazni kary zlego si¢ chronig, a dobrze czynig, zeby
poczytali za wielkie dobro i szczescie, iz u ludzi rozumnych.
i poczciwych beda mieli chwale, Ze oni kochaé ich beda“.

Moéwigc o sprawiedliwem przyznawaniu nagréd, poleca.
Piramowicz pamigci nauczyciela ,Zeby S$cistg w pochwatach
i nagrodach sprawiedliwosé i powage zachowali, Zeby wszyscy
widzieli, iz si¢ w tem nie uwodzi ani mitoscig ku jednym, a nie-
nawiScig ku drugim, ani cudzg namowa, ani swoim jakim zy-
skiem, Zeby mu nie mozna zadaé (zarzucié), Ze sobie niestusznie
w tej mierze postapif, ze jednego nad drugiego przenidst przez
szczere upodobanie, przez dziwactwo lub inne pobudki®.
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Nagrody wigc w rgku madrego i praktycznego nauczyciela

-sta¢ si¢ mogg jednym z bardzo skutecznych $rodkéw wycho-

wawczych, ‘pobudzajgcych miodziez do cigglego doskonalenia
sig, do postepu, duzej sity intelektualnej, do tworczosci i réznych
wynalazkéWw, Wprawdzie, jak twierdzg niektérzy literaci i arty-

-§ci, ze prawdziwa sztuka nie potrzebuje uznania, rzucajg nieraz

haslo ,sztuka dla sztuki®, lecz pogladom tym brak przedewszy-

-stkiem tej zasadnicze) prawdy psychologicznej, Ze kazdy cztowiek

domaga si¢ uznania swej pracy, a brak uznania obniZa inten-
sywno$¢ i zapat do pracy.
Emulacja i nagrody ‘majg duze znaczenie spofeczne,
Rozwéj stosunkdéw w spofeczenistwie, sprawnod¢ réznych

-organdw opiera sig w znacznej mierze na emulacji i nagrodach,

a rozwdj konkurencji w przemysle i handlu — to nieustanna
emulacja i zgdza uznania, to nieustanne zarazem dgZenie do

-doskonatosci.

Emulacja i nagrody, oparte na zasadach etycznych to nie
tylko Srodki wychowawcze dla miodziezy, lecz dla catej ludz-
kosci, to wazne dzwignie prawdziwego postepu.

9. Kary.

Kary sg tem koniecznem zlem, ktére w interesie moral-
nego i fizycznego zdrowia miodziezy od czasu do czasu stoso-
wad potrzeba tam, gdzie juz wszystkie inne §rodki wychowawcze
zawodzg. Najlepszg jest szkofa, ktéra najmniej karze, Niemniej
przeto racjonalnie uzyta, jest kara $rodkiem wychowawczym,
przeciwdzialajgcym skutecznie powtérzeniu sie réznych wy-

-stepkow uczniéw.,

Azeby kara byla s$rodkiem wychowawczym, musi posiadac
wychowawcze przymioty t. j. musi by¢ zastosovwang do
wieku, indywidualnoéci i rozwoju .fizycznego
iumystowego.

Kara wychowawcza powinna wyrazaé sie w pewnej for-
mie, by¢ stopniowang [ mie¢ na wzglgdzie pobudki ztego czynu

-oraz rézne towarzyszace mu okolicznosci.

Kara nie jest $rodkiem zapobiegawczym przed przestgp—

-stwem prawa moralnego, jest natomiast przestrogg przed powto-
‘TZeniem sig tego przestgpstwa.

- Wszelkim -przestepstwom zapobiegal .nalezy najskuteczniej

‘przez wyrobienie w wychowancach poczucia wlasnej godnosci,



ambicji i honoru, przez éwiczenie w spefnianiu dobrych uezyn-
kéw, przez wyksztalcenie moralnych nalogow.

Cwiczenie woli, kontrolowanie i hamowanie uczué, kontrola
wiasnych mysli, przyzwyczajanie wychowancéw do samooceny,
do poznania samego siebie — sa skutecznéml czyntio$ciami,
ktore przeciwdziatajg przekroczeniom moralnego prawa.

Gdzie jednak zachodzi potrzeBa, uzyé nalezy keary. Formy
i stopnie kary sa nastgpujgce: ostrzejsze spojrzenie  wycho-
wawcy, skierowane na ucznia, lagodrie upomnienie na osobno-
§ci, upomnienie wobec uczniéw, wobec innego nauczyciela, kie-
rownika zaktadu, zapisanie do ksiegi kar, doniésienie rodzicom,
nhagana udzielona uchwatg rady pedagogicznej, ktéréj odpis na-
lezy doreczy¢ rodzicom, grozba wydalenia z zaktadu, wydalenie
na jeden lub kilka dni, wydalenie na pewien czas za uchwalg
rady pedagogicznej, wreszcie wydalenie na zawsze ze szkoly.
Pamigta¢ przytem nalezy, ze wszelkie bezmyslne przepisywanie,
stanie w kacie lub za drzwiami, klgdzenie, uzywanie obelzywych
wyrazéw sg karami barbarzynskiemi, ktére zabijajg ciato i dusze
wychowanca. )

Jako zasadg¢ przyjaé nalezy, Ze kara cie-
lesna jest w szkole bezwarunkowo wyklu-
czona, szkodzi bowiem zdrowiu ciata, przy-
ttumia ambicje, wyrabia ztosé, gniewiupér,
awigc sprzeciwia si¢ wszelkim zdrowytn za-
sadom pedagogiki

Przeciw karze cielesnej o$wiadczyli si¢ juz w statozytnosci
Cicero i Kwintyljan, podczas gdy w wiekach $rednich, w szko-
tach klasztornych i miejskich kij byt symbolem wiadzy nauczy-
cielskiej, a chodzié do szkoly znaczylo tyle, co i8¢ pod rézgi.

W mniejszym stopniu uzywano Kar cielesnych w szkolach
jezuickich i pijarskich, a dopiero Komisja Edukacji Narodowej
przynosi w tym kierunku znaczng popraweg, chociaz jeszcze
roézgi zupelnie nie wyklucza, ogranicza jednak jej uzycie tylko
do nadzwyczajnych i wyjatkowych wypadkéw.

~PowinnosSci nauczyciela“ okreSlajg doktadnie jako$¢ i ro-
dzaj kar, uzywanych w parafjalnych szkolach, zorganizowanych
przez Komisje Edukacji Narodowe;j.

»Za najéwietsze, za najSciSlejsze kazdy przelozony, kazdy
‘nauczyciel mie¢ powinien prawo, aby zupelng w karaniu stu-
szno$¢ zachowal, aby spétuczniowie i sam obwiniony widziat,
Ze ukaranie jego ani z nienawiSci jakiej, ani z zemsty osobistej,
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ani z porywczoSci i przywidzenia nie pochodzi, ale ze tego sama
sprawiedliwo$é wycigga (wymaga). Gdy zatem skarga na kt6-
rego zajdzie, powinien drugiej strony cierpliwie wysfuchad i daé
oskarzonemu wolno$é i czas do obrony*.

Przestrzegajg dalej ,Powinnosci®, by wychowawca nie ka-
ral w gniewie, by zwazal na pobudki przestgpstw, by umiat
odréznié, co jest wykroczeniem, a co omylks, bledem lub dzie-
cinng plochoscig, nieuwagg lub Zywoscia.

Wysokosé kary powinna by¢ zastosowana do jakosci prze-

stepstwa., -
#Nigdy — powiada Piramowicz — nie powinien nauczy-
ciel przystgpowaé do kary cielesnej (chybaby wszystkie inne nie
powiodty sig wcale) bo takie kary upadlajg umyst“. Piramo-
wicz daje tez rade i przestroge rodzicom, by ukaranego dziecka
pieszczotami nie psuli, nie starali sig wméwi¢ w niego, by na
karg nie zwazal, lecz zachecali je do skutecznej poprawy.

W czasach wspélczesnych, w ktérych istnienie autonomi-
cznej gminy szkolnej powinno by¢ regulg, wszystkie $rodki kary
przechodzg na sgd uczniowski, ktéry okreSla jakosé i stopiefi
kary. Zebranie uczestnikéw sadu uczniowskiego wszystkich klas
mogloby stanowi¢ drugg instancjg, zaé rada pedagogiczna danej
szkoly instancje ostateczng, W ten lub podobny sposéb
zorganizowany sagd uczniowski nabierze cha-
rakteruurzadzenia spofecznego, wyrabiaé bg-
dzie poczucie sprawiedliwo$cii odpowiedzial-
nosci za popetnione winy istanie sie znako-
mitym czynnikiem obywatelskiego wychowa-
nia mtodziezy.
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Ksigiki szkolne :

BRZEZINSKI. Prawidla pisowni polskiej.
CHUDZIKOWSKI. Elementarz powiastkowy pieknie ilustr.
FRANK-LIMBACH. Mineralogja i chemja.
HOFLER-ZAWIRSKI. Psychologja, z ilustracjami.
JAWORSKA M. Nauka jezyka francuskiego Cz. I.
JAWORSKA M. 5 5 = €z, 1L
JAWORSKA M. O sposobie wymawiania jezyka franc.
KAWECKI-CZAJKOWSKI. Fizyka dla szkél powszechnych.,
KISTRYN. Nauka o handlu.

KROTOSKI. Historja starozytna.

KROTOSKI. Historja sredniowieczna,

KROTOSKI. Historja nowozytna Cz. I. i 1L

LAZARSKI. Zasady geometrji wykresélnej z atlasem.
LOMNICCY. Mineralogja i geologja dla wyzszych kl. szkol éreduich.
MAJERSKI. Geografja Polski.

MATUSIAK S. Wiadomosci z pedagogjii dydaktyki.
PROCHNICKI. Cwiczenia lacinskie Cz. ]. Przypadki.
PROCHNICKI. Cwiczenia lacinskie Cz. 1I. O slowie.
SILNICK]. Historja Polski z 9-u mapami.

SOLESKI. Fizyka dla szko6! érednich, opr. w plotno,
SOFOKLES. Edyp krol.

TERLIKOWSKI. Zycie Grekow.

TERLIKOWSKI. Zycie Rzymian,

Mapy, obrazy i wzory.

MAJERSKI. Mapa $cienna Polski, niepodklejona.

MAJERSKI. Mepa, brzegi wzmocnione plétnem, z walkami,

MAPA HISTORYCZNA POLSKI (szkolna).

MAPA POWIATU LWOWSKIEGO wzmocn. brzegi, z walkami.

OBRAZY DO NAUKI POGLADU, KOLOROWANE. Serja II. 12
tablic sciennych, na kartonie.

OBRAZY DO NAUKI POGLADU, KOLOROWANE, Serja III. 10
tablic $ciennych, na kartonie.

NOWICKI W. Wzory pisma niemieckiego.

CZERNECKI. Wzory pisma ozdobnego kompl. w 3 zeszytach.

PIORKIEWICZ. Wzory pisma polskiego.
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poleca:

ZBIOR USTAW
i BOZPORZADZEN MINISTERJALNYCH

w zakresie szkolnictwa powszechnego, $redniego i zawodo-
wego, obowigzujacych w catej Rzeczypospolitej Polskiej z do-
daniem niektérych komentarzy, ustawy o ohywatelstwia Pai-
stwa Polskiegn | Ustawy Konstytucyjnej Rzeczypespolitej Palskie]

opracowali WEADYSEAW LEWICKI T ZENON ZAKLIKA

Niezbedne dla wszystkich Wtadz szkolnych, Dyrekcvj szkot
wszelkich kategorji i dla kazdego Nauczyciela.

WEADYSEAW LEWICKI I ZENON ZAKLIKA

Kancelarja szkolna

czyli
Instrukcia do prowadzenia kancelarji szkolnej
dla uzytku Nauczycieli szkét powszechnych, Przewodnicza-

cych Rad szkolnych miejscowych, Dozoréw i Opiek szkolnych,
tudziez kandydatéw zawodu nauczycielskiego. Wydanie Il

Ksigzki powyzsze do nabycia takie we wszystkich
ksiegarniach.
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