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ODDZIAL IV.
1. Organizacja pracy.

W szkole jednoklasowej pierwszego typu (z nauka
podzielng) oddz. IV uczy sie razem z oddz. III; w szk.
jednokl. drugiego typu (z nauka niepodzielng) — z oddz.
I 11 i II; w szkole jednokl. trzeciego typu (z nauka oso-
bna w oddz. pierwszym) — z oddz. 1I i [Il. W szkole
dwuklasowej oddz. IV uczy sie razem z oddz. V; w szkole
trzy i czteroklasowej. — z oddz. 1II; w szkolach wyzej zor-
ganizowanych — 5, 6 i 7-klasowych — osobno.

W szkole jednoklasowej IV oddzial jest trzyletni,
w szkole dwuklasowej — dwuletni,'w:.wyzej zorganizowa-
nych — roczny.

Tlogé godzin, przeznaczonych na jezyk polski na po-

slnych iach izacyinych waha sie od 5 do

o

y
t dni . Nizej p!
obraz podzialu godzin. R

W szkole jednoklasowej i w szkole siedmioklasowej
mamy po jednakowe;j ilosci godzin, mianowicie po 222,
z ta tylko ronica, ze w szkole L-klasowej w liczbie 229
mieici sie tylko 92'/, lekeyj gloénych. Jezeli jednak po-
mnozymy te 92'/, godz. przez 3 (trzy roczniki), to otrzy-
mamy 277"/, g. lekeyj glosnych; gdy dodamy do tego ilogé
lekcyj cichych, mianowicie 388/, (129", X 3), to otrzymamy
imponujaca liczbe — 666 godzin, ktére w zupelnosci wy-
starcza nietylko na dokladne przerobienie kursu IV oddz..
ale nawet na jego rozszerzenie.

W szkole jednoklasowej drugiego typu na lekcje je-
2zyka polskiego wypadnie jeszcze wiecej godzin, mianowi-
cie 1110. W szkole dwuklasowej w ciagu dwoch lat wy-
pada 518 godz.

daje dokladny |
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I klasows 2 k.
Ityp Nty Wi ol =
G
gl e | et e | et o[ ©
)
lekeyj tygodniowo | 2', | 35 | 2k | 7', | 2 7| 3%| 3%
lekey) rocznie (37t.) 92-'5 |29; 92', |277%), | 74 | 259 [129/, }129'/, 1
razem 222 370 333 259
3-kl. 4-kl. 5okl | 6kl [ 7-k1. !
2 | RIS R e [
S e |
T I A I O
lekeyj tygodniowo 3o | 3| 3| 3| 5 5 6
lekeyj roeznie 129, 129, 1299/, (1291, | 185 [ 185 | 222
razem 259 259 185 [ 185 | 222

»

Materjal naukowy jez. pols. rozklada sie tak samo,
jak i w oddz. III na nastepujace dzialy:

Czytanie.

(@ ia jezyk ustne i
Cwiczenia ortograﬁczne.
Gramatyka.

Nauka pisania.

Nauka wierszy.
Opowiadanie i czytanie przez yciela.

NP @S e~

1 h

€

mysl zasad, w w Il credci
pracy (p. oNauka jez. pols.* Cz. II, str. 6-7) powyssze
dzialy nalezy rozlozyé tak, by wszystkie one byly nalezycie
uwzglednione. Kiedy w oddz. Il poszczegdlne dzialy mu-



sialy scisle ze soba sie lgczyc, to w oddz. IV ze wzgledu
na coraz trud oraz na gleb-
szego u:h opraccwnma, niezawsze uds sie na jednej i ley
samej
lub wypracowamem. Nie znaczy to byna)mme], ze lekcja
gramatyki np. nie moze byé oparta na lekcu czyuma
Owszem, zwiazel y za-
wsze p byé jak najscislejszy, tlylko Ze poswi im
sie zazwyczaj cale godziny.

Z tego tez wzgledu rozplanowanie tych dzialéw ulegnie
w IV oddz. zmianie.

Szkola jednoklasowa pierwszego lypu.

‘Rozkladzie godzin i przykladach planéw lekeyj-
nych" ) Tekeje jezyka polskiego dla IV oddz. szkél jedna-
Klasowych 1 typu sa rozlozone w spossb nastepujacy:

poniedzialek | godz. glosno i 1 godz. cicho

wtorek LA 5
$roda l % & 1A W
czwartek — —
piate Voo » oo »
sobota = =

Na kazdy dzial przeznaczamy wiec w okresie 4 tygo-
dni nastepujaca iloéé godzin:

iniesigeznie roe
Przedmioty (4 tygodnie) (36 tygodni)
[glogno] cicho |razem [gloéno| cicho [ razem
2 |, 18
1) ezytanic 2| — [ 4d by | — ey
" 2 2 1 8 18 |43
2) éw. jgz. ustne i pism. ik |2 5 (185 (1875
3) éw. ortograficzne 1 4 5 9 36 5
4) gramatyka 2 4 6 18 36 54
4 4 3 | 38
5) nauka pi -+ 4| - 2 0
2 2 18 18
6) nauka wierszy — 22| -] % 5
7) czyt. i opow. przez naucz. 1 9 | —
s 2 |86 |72
razem 105 |18 Jizg |90

') Program szkoly powszechnei, cz. L r. 1918.



Na podstawie pawviszego ustalamv taki plan !).

Tevuats onn
[ I n W
P B [ e = o e
Poniedziatek v el 2 il
Wiorek —| s |=fser]=| 5o |=| 5»
Sroda 4 33 allal e 7| 4
Cawartek A B 5
Pigtek 1p(3p 6p(2p | 20 30 1p|3p 6p |20 20 3p.
Sobota ol =

Szhola jednoklasowa drugiego typu

W szkole jednoklasowej drugiego typu (z nauks nie-
podzielona) mamy nastepujacy rozklad lekeyj.

poniedzialek
wtorel W %
éroda A "
czwartek =

piatek
sobota

1 godz. glodno, '/, cicho
1 2

1Y,
',
I
1 »

Podzial ten nie jest dobry; o ile tylko warunki poz-
wolg lekcje glosne nalezy rozlozyé tak, by wypadly co

drugi d

ajac do rozporzadzenia 2'/, godz. na lekcje glo-

éne, a 7'/, na lekeje ciche, rozkladamy materjal naukowy

w_ten &nasoh:

miesigeznie rocznie
Przedmioty (4 tygodnie) (36 tygodni)
lstoéno! cicho ; rozem|glaéno’ cicho | razem
" 18
1) czytanie 4| 4 8 | 36535 || 725
8 15
2) éw, jez. ustae i pism. . 6% | 5 |54 | 545
3) éw. ortograficzne 1 6 9 |54 |63
s s 7 2
4) gramatyka 2 | 45l 651 |36 | 54
5) nauka pisania = — |36 |36
4 4 6 3
6) ., wierszy % w = | = ¥
7) czyt.i opow. przez naucz. 1 — | 9 J 9
4 T8 P P P
razem | 83 |24% | 325 725 216 288"y
) Uwaga: p = pélgodzinna lekeja.

czaja dzial wedlug kolejnosci podanej na str.

Liczby w rubrykach ozna«
6




|
plon miesigezny: |
|

D516 etk 1 tydzien Il tydzien 1l tydzien 1V tydziea
(A g [ = { g c.
O indzinich 4 dp | 3 ap |4 4|7 4p
Srtorek | | e (S e e [
éroda I 3,4p| 1 34p| | 3,4p| 1 3,4p
e sl e S e
pigtek Ioh|* s Zpn| iz 1pH|iea; 20| 2
Robota S A [ PR I [

Uwaga: p = pélgodzinna lekcja.

Szkola jodnoklasowa trzeciego lypu.

Dla IV oddz. szkoly jednoklasowej trzeciego typu

(z nauka osobna w oddz. 1) znajdujemy “nastepujacy wzor
rozkladu, dotyczacego nauki jezyka polskiego:

poniedzialek — godz. gloéno, %/, godz. cicho
wtorek = e » PR »
sroda =1 a M, »
czwartek I . 5 Yoo »
piatek = sai2 " u
sobota | ,, e »

Stosownie do powyzszego przeznaczam na poszcze-
gélne dzialy nauki jez. polskiego miesigcznie i rocznie

godzin
miesigeznie rocznie
Przedmioty (4 tygodnie) (36 tygodnie)

glodno| cicho [razem [glodno| cicho rezem
1) czytenie 4 2 6 36 18 54
2) ¢éw. jez. ustne i pim. 1 6 7 9 54 63
3) ¢éw. ortograficzne ' 4y 9 | 36%,| 45%/,
4) gramatyka 1 4, 9 | 367 | 457,
5) nauka pisania Y - |
6)  ,  wierszy £ s w,| sy,
7) ezyt. i opow. przez naucz. | | — i U1 e 9

razem 8 16, 24| 72 9




plan miesigezny:

Baie o dale 1 tydzied 1l tydzieh 1l tydzied 1V tydzien
EE | s e
poniedzialek - 4psp| — |4psp| — |4pSp 4p,50
wtorek 26p| — 26p| — 26p| - 2,6p
$roda — | 34| — | 34p| — | 34| — | 340
czwartek 1 5p | 5p i 5p 1 5p
piatek — 41 | — 42 | - 41| - 42
sobota 2 3p 3 3p 4 3p 7 3p

Szkoly 2, 3 i 4 klasowe

W szkolach tych mamy do rozporzadzenia na lekcje

Miesiecznie i
dzial nastepujaca

jezyka polskiego po 3'); godz. tygo
i 31, godz. — cich

e.

dniowo na zajecia gloéne

rocznie wypadnie mniej wiecej na kazdy

ilogé godzin:

migeigeznie rocznie
(4 tygodnie) (36 tygodni)
gl } C. |razem | et C. | razem
1. ezytanie 22| 2, 182 | — | 187
2. éw. jez. ust.ipism.| ‘o 2%y 2%, 3/, 18%/; | 18%/y
3. éw. ortogr- v | s | #n | 9%k | 277k | 367
4. gromatyka s 2, | 2 | st | 189 | 187
5. nouka pisania - 2 2 - 18 18
6. . wierszy - 1 1 9 9
7. opowiad. i czytanie| 1| — 1 9 - 9
przez neuczycieli. |
Rezem | 4% | 10% § 14, |36y, | 90 f126%



Miesigczny rozklad

lekeyj

Wzor Iz gledni poli ych lekeyj
Wl tydzieh | I tydzieh | IV tydzied
dnie tygodnin
e |oat sl | DR e,
poniedzialek Ip2e| — |2 Ip2p| —
wtorek 4p |2p4p| 40 | 4 4p [2pd4p
éroda 3 | 3 | 7 3p | 1 3p
cawartek — |3 5 — |6 — | s
piatek Ipdp p3p| — |lpdp 1p3p| —
sobota 2 —il.5 2 3
Wzor l: z ledni logodzinnych lekeji.
| tydzien [Il tydzien [l tydzien IV tydzieh
Wl | e | e[ o ] ot e
poniedzialek T P T e |
wtorek 4p | 4 4p | 2 4p | 4 4p | 2
éroda 3 3p| | 3pi|=3 3p| 1 3p
czwartek | e P e
piatek il Aiilie= Lasili== e llo=
sobota = Pl = Li| = 2 = 3

Szkoly 5 i 6 klasowe.

Na jezyk polski w oddz. IV przeznaczono 5 godzin. Z tego

przeznaczyé mozemy:

N
, éwiczenia jez. 3
» ortografie
» gramatyke 4
» pisanie 2

1
1

» wiersze
» Cz.przeznaucz.

czytanie 6 godz. miesigcznie,

54 rocznie
27



Plan miesieczny:

dnie tygodnia —II tydzien |ll tydzien(lll tydzies|lV tydzien
poniedzialek 1 1 i 1
wtorek 2 2 2 3
éroda 4 4 4 4
czwartek 1 3 1 3
piatek 5 6 5 7
sobota — — — -

Szkola 7 klasowa.

Tutaj mamy do rozporzadzenia na jezyk polski 6 go-
dzin. Z tego przeznaczamy:
N P

a czytanie miesigcznie godz. 6 rocznie 54

. éwiczenia jez. > e e

. ortografje » o4 i

» gramatyke » v 4 % 36

. pisanie » w4 » i 36
wiersze » e e )

» cz.przez naucz. 5 Sondl RO

Plan miesieczny:
dnie tygodnia |1 tydzien |II tydzien|[Il tydzien|'V tydzien

Poniedzialek 1 I 1 1§
wtorelk 4 4 4 4
éroda 3 3 3 3
czwartek 1 6 1 7
piatek 2 2 %)
sobota 5 5 5]

Najmniej skomphkowany mamy podzial godzin
w szkole 7-klasowej. Widzimy, e raz albo 2 razy w ty-

godniu jest czytanie, raz — éwicz. jezykowe (wypracowa-
nia), raz — éwiczenia ortograficzne, — gramatyka, raz —
pisanie; w miesigcu: raz — wiersze i raz — czytanie i opo-
wiadanie.

Majac ogélng ilodé godzin, przeznaczonych na kazdy

poszczegélny dzial, latwo juz mozna rozlozyé materjal
naukowy nietylko na miesigce, ale nawet na tygodnie.
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Przyklady takich rozkladéw podam po
dzialu.

W szkolach nizej zorganizowanych dobrze jest spo-
rzadzaé plany zaje¢ na kazdy nastepny dzieh. W planach
tych winny byé wymienione nietylko tematy lekcyj ale
nawet w razie potrzeby i sposoby ich wykonnnm Pozwoli
to Sniej sie zajecia,
a ielowi e aa ie wyjasnieh.

II. Czytanie.

Podreczniki. C. Bogucka, C. Niewiadomska. Wy-
pisy polskie na klase I. Wyd. 23. Naklad Gebethnera
i Wolffa. Str. 335. Ilustracyj niema. Utworéw 185, w tem
84 wiersze i 101 czytanek. Wsréd wierszy 19 bajek —
St. Jachowicza, Trembeckiego, Al. Fredry, Fr. Morawskiego,
L Krasickiego, Fr. D. Kniaznina i Mickiewicza. Niema
koniecznosci zaznajamiania na tym stopniu ze wszystkim
prawie bajkopisarzami, a mozna posadzié, ze to wlaénie
mialy na celu autorki podrecznika, bo jezeli chodzi o tresé,
stylistarodawne wyrazenia—to sa one ponad sily dzieci czwar-
tego oddzislu albo i | klasy. Wezmy bajke ,Furman i mo-
tyl* Krasickiego: (str. 48).

Ugrzazt wéz, ani ruszyé juz sic nie mégl w blocie:

Ustal furman, ustaly i konie w roboci

Motyl, ktéry na wozie siedzial w.enczas prowie,
 takowej przeprawie,

08¢ nie jest zlym nalogiem.

Zlecial i rzekl do chlops. — Jedize z Panem Bogiem!

Dla wyjasni mysli pr duiej tej bajki bedziemy
musieli znnlezc jakié odpowiednik w zyciu ludzkiem. Dla
nas doroslych jest to rzecz latwa, dzieci jednak tego jesz-
cze nie spostrzegaja, a jezeli same sig ciesza ze swoic
wysitkéw, ze swoich zdobyczy, z rezultatéw swojej pracy,
myslac, ze dokonaly wielkich rzeczy, to nie jest to weale
cecha ujemna.

Moszna te bajke potraktowaé bez zadnych przenosni,
jak bajke, gdzie motyl jest motylem, niczem wiecej. Ale
woéwczas nie trzeba bedzie dawaé takiego pytania, ktére
jest umieszczone pod utworem: Czy kazdy jest taki, jak
o sobie mysh? Trudna 1éwniez jest bajka Kraslcklego

»Orzel i zéraw®, (str. 190). Byla ona aktualng za zycia
autora, dzisiaj czasy sie zmlenﬂy, ksigzki czytajg wszyscy,
nlelylko szlachta, o ktéra tak sie troszczyl autor. uzo
przesady jest w bajee Fr. Morawskiego ,Pies i pszczoly”,
(str. 224): " dlatego, ze pies lubil plotkowaé i wezedzie swé;
nos wcibié, spotkala go za to straszna kara — $mieré,
qtad wniosek: nie badz zbyt ciekawy, bo mozesz przypla-
ci¢ Zyciem. Czy to co pomoze? Pod wzgledem formy




najtrudniejsza jest bajka Fr. D. Kniaznina ,Bocian i Liszka“.
Dobra ona moze byé dla oddz. VII,i to wtenczas gdy bedzie
hodzilo o jomienie z wyrazeniami dawniej i. Nie-
wielka wartoéé etyczna posiada bajka ,Lew i mysz", (str. 54)
Kniagnina: silny, mozny powinien byé dobry dia stabszych
dlatego tylko, ze moze kiedys potrzebowaé od nich laski,
areszta — czy pomysl bajki jest fortunny? Jezeli
myszka mog'a przegryzé sieci, to dlaczego nie mog! tego
zrobié¢ lew?
Tych kilka przykladéw utwierdza nas w przekonaniu,
26 nie tyle chodzilo autorkom o dobér bajek pod wzgledem
tredei i formy, ile o przedstawienie wickszej iloci bajko-
pisarzy. To samo zjawisko spostrzegamy i w doborze
wierszy. Mamy tu utwory nastepujacych poetow: M. Ba-
luckiego, B. Bielawskiego, J. Chrzaszczewslk e, Deotymy,
. Debicki . Dy kiej, K. Glinski M. lnickief,
F. Karpinskiego, J. Kasprowicza, J. Koch kiego, L Kon-
dratowicza, M. Konopnickiej, R. Kwiatkowskiego, T. Le-
nartowicza, A. Mickiewicza, J. U. Niemcewicza, r. Ota,
A. E.Odyhca, W. Pola, L. Rygiera, O. Skibinskiego, K. Tet-
majera, Z. Zacharkiewiczéwny, R. Zmorskiego.
posréd wierszy najmniej dostepny jest dla dzieci
»Tren VIII* Kochanowskiego. Moze one i odczuja bolesé
ojca po utracie corki, lecz dziwny dla nich sposéb wyra-
zenia tego smutku nie pozwoli im wniknaé w glab duszy
poety.
Uklad ksiazki jest dosyé uchwytny:
l. Jesien. Poczatki Panstwa Polskiego. Najblizsza
okolica str. |-72.
1I. Zima, Polska, (Wista, Krakéw), Bolestaw Chrobry,
Bolest mialy, Bolestaw Krzyw y, str. 72-138.
. Wiosna. Polska. Mazowsze. Kazimierz Wiel-

9.

IV. Lato. Polska. (Géry. Morze). Litwa. Jadwi-
ga, Jagiello. Jagiellonowie. Stefan Batory. Ste-
fam Crarniecki. Jan Sobieski. Kosciuszko. Ka.
Jézef Poniatowski.

Powiastki sa osnute przewaznie na tle zycia wiej-
skiego. Najwiecej, bo okolo 40, jest czytanek tresci oby-
czajowej, etycznej, z Zycia dzieci i doroslych. Nastepne
miejce co -do iloéci zajmuja czytarki historyczne — 18;
pézniej basnie — 15. Pozostale sa o podlozu przyrodni-
czem. geograficznem i inne: Zarty, legendy i t. d.

aogol czytanki te sa zajmuj d i tresciwe.
Mosna mieé tylko pewne zastrzezenia do niektorych.
W czytance ,Bardzo dawno* (str. 4) autorka rysuje obraz
spotkania si¢ poraz pierwszy przed wielu wiekami celo-
wicka dziki z lowieki ! jacym. Po pieciu
dniach wedréwki przez gaszcze lesne dziki czlowiek ,uj-




rzal przed soba ogromna lake, pokryta bujna, soczysta
trawa i kwiatami“. Zatrzymal sie tutaj, a poniewaz za-
padla noc, polozyl sie spac. Zbudzil go wkrétce chtod
nocny... ,wiatr powial mrozny i kropelki rosy na trawie
w bialy szron sie zmienily“. Trawa, kwiaty... i szronl Nie
jest do uwierzenia, by na rowninie, pokrytej lasami, byl
tak ostry klimat, ze w dzien goraco, a w nocy mréz.
W czytance ,,Jarmark® (str. 32) mala dziewczynka Andzia
robila sobie wyrzuty, e nie mogla si¢ dostroi¢ do_ogélnej
radodci, spowodowanej wrazeniami wycieczki na jarmark.
,Smuci ja to i chcialaby brak serca dla Jjarmarku') ‘wyna-
grodzi¢ troskliwoicia o rodzehstwo_i wybrala najgorsze
mieisce, (na wozie) szal cieply oddata Zosi, serdaczek Janko-
wi, piastuje sprawunki Kazia, dosy¢ ciezkie i przyrzeka Wia-
dziowi, ze po powrocie do Warszawy bedzie podlug jego
wzoréw szyla przez cala zime stroje ludowe, chociazby
dla lalek, lecz z zachowaniem wszelkich cech odrézniaja-
cych w ozdobach, barwie i kroju. Jezeli nie jest dobra,
bedzie si¢ starala byé chociaz pozyteczna'. Ile tu jest prze-
sady! Tresé czytanek ,Ochrona (str. 94) i ,Bialy bez" (str. 154)
nie sa aktualnemi: ani takich ochron niema ani takich metod
nauczania niema, ani nikogo nie trzeba namawia¢ do uczesz-
czania do szkoly, bo nauka jest dzisiaj obowigzkowa. Auto-
rkom bynajmnie) nie zalezalo na przed: ieniu oéwiaty za
czaséw zaborczych. Mialy te czytanki swoja racje bytu przed
wojna, ale dzisiaj moga mie¢ miejsce tylko tam, gdzie
chodzi o zilustrowanie stosunkéw przedwojennych. Na str.
226 znajduje si¢ powiastka p. t. ,Pies zlodziej“. Ani
treéé, ani forma — nic absolutnie nie przemawia za umie-
szczeniem jej w podreczniku szkolnym. Bicie psa chociazby
za zrobiona przez niego szkode nikomu nie przynosi
zaszezytu.

Pod kazdym utworem sa pytania, majace na celu wy-
jasnienie poszczegolnych wyrazow, tresci, mysli przewod-
niej i sensu moralnego. Bardzo duZo pytan zaczyna sie
od wyrazu czy, a przeto czesto sa banalne i sugestywne.
Np. Czy rolnik kocha swoja prace? Czy sila moralng
czlowiek duzo moze zrobié? Gy nauka jest potrzebna?
Czy nauke i wyksztalcenie ceni¢ nalezy? Czy jest ona
(sifa moralna) bardzo potrzebna? Czy tam, gdzie nas nie-
ma, jest pusto? Czy polaczone sily duzo znacza?

Jest kilka pytah, pozostalych z pierwszych wydat,
dzié ‘nieaktualnych, jak: Do kogo dzié nalezy Gniezn
Dlaczego mie mamy dotad szkél pieknych, wygodnych,
milych? Gzy nie mamy ich (szkél) weale?

dujemy tez i éwi ia jezyk H

Oprécz pytan
przewaznie slownikowe.

') podkreslenie moje




R. M. :Brzezmska Snopek. Czytanki trzecie. Wyd.
24, poprawione i zmienione M C M XXIl. Wydawnictwo
Oswiata T. N. S. W. Str. 170 + X. Utworéw 146, w tem
82 czytanki, 54 wiersze, 9 paragrafow zagadek, IE=btzye
slowia. Pozatem luzno, bez oznuczenm numerami Znuy-
duja sie w 11 mi i w trzech
ingadkl, wszystkich zagudek jest 30, przystow 19, rysun-

ow

Kinzka jest podziclona na 12 rozdzialéw. Z nich
IV i V nie sq wcale oznaczone w tekscie, a tylko X jest
zatytulowany: Yaka i woda: Nadanie tytuléw dla pozo-
stalych rozdzialéw za wyjatkiem IV nie przedstawia wiel-
kiej trudnoéci. I tak: rozdz. I — Czlowiek, II — Dom,
Il — Rodzina, 1V — Rézne, V - Podwérze wiejskie,
VI — Sad i ogréd, VIl — Wioska, VIl — Szkota, IX —
Pole i las, X — quu i woda, XI — Drogi, Xll — Polska.

Pory roku nie sa tu wziete pod uwage. Utworéw
charakteryzujacych czas jest bardzo malo, trzeba je bra¢
na lekcje wtenczas, kiedy tres¢ ich jest aktualpa. W roz-
dziale XI, a wiec prawie juz w kohcu ksiazki jest
naprzyklad wiersz ,Sanna® *Konopnickiej. Pewnie, e
nie moina wiersza tego uczyé sie W maju, ani w czerwcu
tylko w miesigcach zimowych. Tak samo w dziale X
znajdujemy czytanke: ,Powédz (str. 127), dobra jest ona
na wiosng, (saczyna sic tak: Sloice prrygrzewalo, na
wiosne stopnialy éniegi, ruszyly lody. Straszna kra na
Wisle) ale nie po opracowaniu takich czytanek, jak ,Piesn
przy kosbie o ,,Smnokos“ (dml X) Mozna m\tommst zu-
pelnie
bie czytankl fRoila ,,Snopkl" (dziat 11l) chomaz
pierwsza jest osnuta na tle zimy ,,]-sm wraca ze szkoly
do domu. Na dworze juz sie Sciemnia; mroz tegi; énieg
skrzypi pod nogami; wiatr §wiszcze w polu i tnie po
uszach“) a druga na tle lata. Ale ze w powiastkach silnie
przebija strona etyczna — milosé braterska i blizniego,
wiee to pory roku, jako czynnik drugorzedny zaciera sig.

Jak i w pierwszych dwéch kanazkach R. M. Brzezin-
skiej tak i tutaj tresé jest wzieta z zycia wiejskiego, zatem
ksiazka nadaje sie glownie dla szkoél wiejskich.

Czynuik etyczny w ksiazce dominuje, poza tem duzo
jest czytanek opisowych. W niektérych wypadkach wi-
doczna jest tendencja polaczenia formy powmstkowe]
z opisows. Zazwyczaj takie eksperymenty sie nie udaja
przebiia w nich pewna sztuczno$é, nienaturalnodé. Wezmy
np. czytanke ,Wycieezka® (str. 7). Chodzi w nicj o wy-
kazanie, 2 czlowick posiada pieé zmysléw i te zmysty ag
czlowickowi potrzebne; wlasnie bohater powiastki »Stach®
doéwiadcza na sobie podczas wycieczki istmenie ; znacze-
nie tych zmysléw. Mniejsza warto$é maja czytanki ,Garnek
2 popiolem (str. 32). ,Wyprawa do sadu® (str. 53), ,,Preyidzie




koza do woza (str. 63). Pierwsza daje prayklad wynagro-
dzonej pokory, czyli: przyjmuj to, co ci daja, a moze w po-
piele znajdziesz skarb. Druga przestrzega: nie kradnij, bo
i twoje moga zabra¢. Trzecia daje obraz przedwojennych
stosunkéw na polu oéwiaty ludowej. Dzisiaj te rzeczy nie
sa aktualne, a nawet juz niezrozumiale dla dzieci: jak to
moze byé, zeby jakas wies godzila sobie przygodnego
nauczyciela, zeby na nauke posylal swoje dzieci tylko ter,
kto chcial?

Jest tez kilka zdah, pozostawionych =z plerwszych
wydan ksiazki, np.: ,.. mijaly wézki pocztowe z trabig-
cym pocztyljonem na kozle“ (str. 133). ,Na rogach ulic
milicjanci, pilnujacy porzadku® (str. 133)... ,,Tutaj (w War-
szawie) jest siedlisko Rzadu, Naczelnika Pax’xstwa“.

oza temi malemi usterkami ,,.Snopek® robi wrazenie
mile i jest jednym z najdostepniejszvch podrecznikéw.

Henryk Galle. Wypisy polskie na klase pierwsza szkoly
éredniej i na oddzial IV szkoly powszechnej. Wydanie 15.
Wydawnictwo M. Arcta. Stronic 262. Utworéw 160; w tem
czytanek 81, wierszy 61, ilustracyj bez tekstu 6, przyslow 4,

zadania. Rysunkow 34.

Wobec p; ionych przez Mini wo W R 0P
zmian w h i i j do zrow-
nania kl. I gimn. z oddz. V szk. powsz. kl. 1l z oddz. VI
i kL IIT z oddz. VI, trzeba oczekiwaé réwniez odpowied-
nich zmian i w podrqcznlkach Dhtegu tez ks:qzkn, ktore
w tytule zapowiadaja jej przeznaczenie dla kl. | i oddz 1V,
nie mozna w tej chwili traktowaé tak, jak sie traktuje
ksiazke, ktéra ma na uwadze jedynie oddz. czwarty. Ale
jezeli chodzi o powyzsza ksiazke Gallego, to po gruntow-
nem przejrzeniu i poréwnaniu z innemi tego rodzaju pod-
recznikami, dojdziemy do przekonania, ze ona dla IV oddz.
zupelnie si¢ nadaje.

Ksiazke mozna podzielié na 6 czesci. Czesé I (str.
3 — 116) zawiera powiastki z zycia dzieci. Kilka tylko
a mianowicie: Miloéé braterska (str. 3), Modlitwa babuni str 4)
Gwéids (str. 64), Czy ci najmilszy (str. 93), Rabanie drzew
(str. 105), daja obrazki z zycia ludzi starszych, T kilka tylko
czytanek, jak: Skrzydlaty wiezien (s. 42), O zachodzie (s. 54),
Chatka Skrobka (s. 60), Kumpatwy (s. 108), odbiega nieco
dalej od panujacego w danej czeéci tonu i tresci.

Ttem opowiadai jest przewainie $rodowisko rodzin
érednio zamoznych, ale sa i czytanki, w ktérych wyste-
puja dzieci bardzo biedne. Wies, miasto i dwér uwzgled-
nione s prawie ze w jednakowym stopniu. Przewodnia
mysla czytanek jest przedstawianie dodatnich stron cha-
rakteru ludzkiego, czem ujawnia sic dazenie do oddzialy.
wania na uszlachetnienie dzieci. Pod tym wzgledem
w pierwszej cze$ci mozna nawet odréinié pewne cykle




utworéw. I tak pierwsze z nich (§§ 1—10) to przyklady
z #ycia rodzinnego: jak sie kocha rodzenstwo, jak rodzice
kochaja swe dzieci i odwrotnie. Nastepne utwory (§§ 11—
14) daja przykladv poszanowania starszych, litosci dla sie-
rot. Dalej (§§ 15 — 62) to wdzieczng obrazki z zycia
dzieci — ich zabawy, przeiycia, pragnienia, mysli i ma-
rzenia. Wreszcie (§§ 63 — 75) przedstawiaja prace dzieci,
ich dzielne wysitki Slnie w kierunku niesieni
pomocy rodzicom.

Cresé Il (str. 116 — 157) poswiecona jest zyciu zwie-
rzat: Smieré Karusia, Stokrotka, Zemsta niedzwiedzicy,
Slepy szczur, Perelki, Lisia rodzina, Zuk plywak, Zmart-

wychwstaly. W czeéci tej zg tez jest naj
sza ilosé bajek: Czapla, ryby i rak, Wyzel i brytan, Osiel
i ciele, Bocian i czapla, Zélw i zajac, Malpa w kapieli,
Kogut, zajac i zabs, oraz wiersze, w ktérych rowniez jest
mowa o zwierzetach: Wiosna, W polu, Karmienie drobiu,
Stary Maciej i krole, Modlitwa ptaszkéw do slonca.

Szesé Il (str. 157 — 171) zawiera utwory, przedsta-
wiajace obyczaje ludowe dawniej a dzis. Czgsé¢ 1V (str.
171 — 211) — utwory historyczne. Cze¢éé V—Basnie i le-
gendy. Utwory sa naogél przystepne, bogate w tres¢
i odznaczaia sie piekna forma. Ostatnia czes¢ (V1) zawiera
bardzo duzo réznorodnych éwiczen stylistycznych i gra-
matycznych, nalezy wszystkie = przeczytaé, poznad,
zeby mozna bylo zastosowaé pewien rodzaj éwiczen nier
tylko przy czytaniu danej czytanki, lecz i kazdej innej

Galle i Radwanowa. Nasza ksiazka. Wypisy i éwi-
czenia dla klasy czwartej szkoly powszechnej. Wydanie
piate. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie Stron. 304.
Utworéw 147. W tem 93 czytanki, 51 wierszy, 2 przysto-
wia, 1 rebus. Rysunkéw 50.

W ksigzce zachowany jest pewien vporzadek w roa-
mieszczeniu utworéw, odnoszacych sie do kolejno naste-
pujacych po sobie pér roku; Z tego powodu moznaby
nawet bylo podzieli¢ ksiazke na trzy czedci: jesien, zima,
wiosna i lato. W pierwszej czesci znajdujemy takie utwo-
ry jak: Roboly jesienne w polu — Reymonta, Swiely Wawrzy-
niec — Lenartowicze, Jesieni¢ — Rydla, Na grzyby — Po-
razinskiej, Powstanie listopadowe — obrazek sceniczny,
rawie—Konopnickiej, N\ a grzyby—Falskiego, W II czesci: Wie-
czornica — Staffa, Sanna — Koaopnickiej, Jaselka na dworze
krélowej Kingi — Deotymy, Pamigtka wigilijna — W. S.,
Powinszowanie Swiql Bozego Narodzenia — Z Glogere, /¥ za-
pusty — Konopnickiej, Chodzenie z kozq i turoniem — z Glo-
gera, Koleda — Konopnickiej Przyslowie o Matce Boskie]j
Gromnicznej — wedlug Glogera, Zima — z Roguskijej, Wio-
sna K. Laskowskiego, W Il czesci: Do chrabgszcza Brodzin-
skiego, Przysk o siejbie wi j i lzajach — wedlug
Glogera, Jagoda — Lenartowicze, Pragbycie wiosny — Ko~

i
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| nopnickiej, Jaskétha — Gawalewicza, Smieré kwiatéow —
{ Orzeszkowej, Janie, Janie—-z Glogera.
) Powyzsze utwory rozmi idlowo. Tru-

53 p
dno natomiast dopctrzyé sie jakiejs planowosci w rozmiesz-
czeniu pozostalych utworéw. p. na str. 13 umieszczona
jest powiastka pod tytulem O zegarze przedziwna historja —
Z. Kr., a na str. 176 i 177: Stary zegar — Laskowskiego
| i Zegar babuni — Domanskiej; Pozar na wsi — Marji Buyno
Arctowej (str. 86) i Pozar — wedlug Amicisa (str. 188);
Talar i czerwony zloty — Krasickiego (str. 33) i Pieniqdze —
z Bukowieckiej (str. 202); 7 klaszlorze Ssredniowiecznym —
Teresy Jadwigi (str. 36) i Pisanie_rekopissw— J. I. Kraszew-
1 skiego (str. 170); Pies i wilk — Mickiewicza (str. 87) i Finek
| i Macius — Grabowskiego oraz Heklor legjonowy (str. 213).
| A juz zgola niezrozumialem jest, dlaczego Koronacja
) kréla Przemystawa umieszczona jest na str. , a Krdl
Przemyslaw nad Ballykiem na str. 263; albo dlaczego wiersz
Smieré pulkownika (str. 268) nie jest umieszczony gdzies
blizej obrazka scenicznego Powslanie listopadowe (str. 61),
tembardziej, ze Emilja Plater zmarla 23 grudnia. | dlaczego
tez W arszawa w 1806 r., a nastepnie [sigze ]aze':{? sa na

str. 122 — 125 a Piast — Konopnickiej na str. 24
Rozmieszczenie utworéw nie odgrywa jednak wielkiej
roli — nauczyciel moze sobie wybieraé utwory dowolnie.
Wazniejsza rzecz — dobér czytanek pod wzgledem tresci
i formy. Pod tym wzgledem jednak sa one hez zarzu-
téw, — éwiadcza o tem same nazwiska autoréw: Sien-
kiewi ickiej, Or-Ota, Si ki

y s 290,

Prusa, Orzeszkowej, Porazifiskiej i innych. Utwory maja

nietylko wartosé literacka, ale zawieraja tez wiele mater-
= b

jalu go z przyrody, fji, historji, p y
shuit d.

Stabiej natomiast, niz w poprzedniej ksiazce (Galle- |
go), d ja sie cwiczeni i na koncu
ksiazki. a

1. Karpowicz. Nasz éwiat, trzecia ksigzka do czytania

w domu i w szkole na IV klase szkél powszechnych.

Wyd. V. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie. Stron

‘ 308, utworéw 88, w tej liczbie 72 czytanki i 16 wierszy.
Rysunkéw 27.

Trzecia czesé ,Naszego éwiata“ znacznie sie rézni od

dnich dwéch, tnionych utworami tresci przy-

rodniczej. Sa rzeczywiécie i tutaj czytanki przyrodnicze

i to nawet stosunkowo duzo, ale one nie decyduja juz

o preyrodniczym charakterze ksiaiki. Wickszodé. caytanck

to wyjatki z wielkiel
literackiej, artystycznej, etycznej i wychowawczej. Jest
tu 10 wyjatkéw lub przerdbek z Amicisa, mianowicie: W dzien
p ia roku szkol owy yciel, Méj przyja- 19
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ciel, Chory nauczyciel, Mularczyk, Strazacy, Sniezna kula,
Mali niewidomi, Dlaczego kocham Polske, Wielkie serce.

Sa tu twory, ktére daja piekne przyklady, jak trzeba
wspé!tzué i niesé _pomoc nleszczesllwym kaleknm, chorym,
Np.: W izdebce
stréza, z pow R. M (str 10), Przesladowany przez glu-
pote — Konopnickiej (str. 29),” Promiesi slohca (str. 30).
Picih slowika — wg. Andersena (str. 76). Na poddaszu =
Prusa (str. 132). M b2 (str. 154),
Lekarz—Reymonta (utr 186). Mlchalko*B Prusa (str. 231),
Basn o sobotme] gorze (str. 296). Czytanki te daja czesto
smutny nieraz wzrusza)qcy do lez obraz medoh ludzkle].
Najwiecej pi sprawia p: p.t.
»Zenonek w zbm: Aleksandra Swigtochowskiego. Widok
rannych na polu bitwy, rozpacz konajacego oficera
ostudzily wojowniczy zapal Zenonka, az wreszcie z pla-
czem wykrzyknql ,Nigdy juz w zabéjece bawié sie nie
bede®. Nie wiem, czy tego rodzaju czytanki nie wyro-
b:!yby mylnegu po;ecm, e walczyé w obronie Ojczyzny—
to Sa ytanki, np. ,,Przygoda w po-
drézy“ (str. 94) — dstawiony jest tu ni y, pelen
humoru figiel, na jaki latwo moga si¢ zdobyé swawolni
chlopcy.

Cecylja Niewiadomska. Czytanki dla szkol pow-
szechnych. Rok trzeci. Oddzial czwarty. Kraj wlasny.
Czeé¢ 1. Wydanie jedenaste z 15 rycinami. Str. 216.
Utworéw 103; w tem czytanek, 46 wierszy. Czesé Il
Wydanie trzecie z 18 rysunkami. Str. 224. Utworéw 115;
w tem czytanek 80, wierszy 44.

Podxgcznlk w dwéch tamnch ma te dobra strone, ze
nowa ksiazka w srodku
roku szkolnego e to dla dzlecl ntrnkc]a. Ale taka atrakcja

Iatego P druga czeéé rozeszla
sie w mniejszej ilodci, niz pierwsza.

Obydwie ksiazki maja charakter wypleow hmtorycz.
nych i geograficznych, w dpowiad
swej nazwie ,Kraj wlasny“. Uklad ksmzek )est bardzo
prosty. Czesé 1 rozpoczyna sie od wyknzama patrzeby
poznania Ojezyzny, nastepnie ida caytanki i wiersze, opi-
sujace przedhistoryczne dzieje Polski, zycie ludzi w naj-
dawniejszych czasach oraz niektore wiadomosci z pierwszych

wiekéw istnienia Polski. Na str. 36 — 66 znajdujemy
utwory nleco odbiegajace od dominujacego kierunku ksiazki;
jest tu przyroda, a przedewszy-

stkiem zycie rodlin, las i zycie w lesie. Od str. 67 do
kohca ksiazki mamy opisy i opowiadania i

zachodniej polaci naszego kraju o Slask
niczej, Olkuszu, Gérach Swietokrag
Krakowie, Wieliczce, Tatrach. Réwn




miejscowosci podane sa tez i rozgrywajace si¢ ma nich
wypadki historyczne.

Uklad czesci ll: Omoéwienie érodkowej cze
na czele z Warszawa (str. 1 — 24). Crytanki
z zycia zolnierzy i uczmow (str. 24 — 47). Przyroda —
powietrze, ptaki, roéliny, zboza, lato (str. 47 — 88). Czy-
tanki etyczne (str. 89 — 115); wystepuje w nich uczciwosé,
przywiazanie do zwierzat, altruizm, praca. Przemys! i ko-
munikacja (116 — 128). Ziemia Dobrzyhska, Kujawy.
Podlasie, Zulawy, Litwa, Podole, Rué Czerwona (str.
128 — 224).

Ksigzki zawieraja duio materjalu_rzeczowego, slabicj

ja sie pod jezykowym.
Tresé niektérych czytanek jest juz przestarzala. p. uzo
powiedziano o Gdahsku — o Gdyni natomiast nic, bo

wtenczas, kiedy ksiazka wyszla w éwiat, Gdyni jeszcze
nie znano.

Edward Horwath. Polska czytanka dla czwartego od-
dzialu szkél powszechnych. Lwow. Nakladem panstwowego
wydawnictwa ksigzek szkolnych w Kuratorjum okregu szkol-
nego Lwowsk!ego 1930, str. 270, ustepéw 124, w tem 83
czytanki i 41 wierszy, rysunkow 18, w tekscie jest 17 afo-
ryzméw i przystow.

red¢ ustepéw jest bardzo réznorodna, uwzglednione
tu sa praw)e w jedoakowych rozmiarach wszystkie dzie-
dziny zycia ludzkiego, wszystkie srodowiska, wéréd ktérych
moga si¢ znalezé dazieci. Ustepow opisujacych pory roku,
albo majacych z niemi scisly zwlqzek, Jest nuogo) malo.
U 83 one w n 1 jesien, zima,
wiosna. Pewna przewage co do iloici maja czytanki
etyczne, nastepnie hlstnryczne i pnh]otyczne W ustepach
etycznych wysunigte sa rozne dodatnie i ujemne strony
charakteru: poczucie odpowiedzialnodci (§ 5), mitosé bra-
terska (§§ 6, 104). maloméwnosé i gadatliwosé (§ 18), spla-
came zaciagnictego dlugu (§ 23), zachowanie si¢ na ulicy

24), i §31), p pracy (§§ 33,68,97),
m.:osc blizniego, pycha (§44), dobroé (§ 70), powudowame
sie w:mym rozumem (§ 77), szczescie w pracy (§ 100),

egoizm (§ 101), przyjazn (§ 106), ukrywanie zlego (§ 107),
szlachetnosé (§ 108). Czytanki historyczne nie sa rozmiesz-
czone systematycznie; np. po Kazimierzu Wielkim idzie
Glogow, pozniej — Pod Stoczkiem, Pieciu Poleglych, da-
ej — Piast, sw Kazlmlerz Ale )est to nawet zbyteczne.—

Gdyby ch historyczne, to
zachowanie pewnej chronologlczne] kolejnosci jest ko-
nieczne, ale tutaj chodzilo gléwnie o czynnik etyczny
a przedewszystkiem o wzbudzenie uczué patr)o!ycznyl:h
i obojetnem wobec tego jest, w jakim czasie to sie stalo.
Znajdujemy tez ‘w - kquce kilka ustepow, ktore wecale
albo bardzo luzno .si¢ wiaza z historja, ‘natomiast silnie
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dziataja na miloéci ojezy az oby
wzgledem niej obowiazkéw. Do takich ustepow naleza:
Zolnierz nieznany, wiersz Or-Ota z ilustracja, przedstawia-
jaca Grob Nieznanego Zolnierza w Warszawie; A jak cie-
bie..., wiersz Konopnickiej, Zaszumialy fale Baltyku, Dwa
listy, Polska flota, Rybacy.

W ksigzce sa umieszczone wraz z. krétkiemi zycio-
rysami podobizny naszych wielkich pisarzy: Adama Mic-
kiewicza, Wladyslawa Reymonta, Marji Konopnickiej, Hen-
ryka Sienkiewicza i Jana Kasprowicza. To sa rzeczy bar-
dzo pozadane; szkoda tylko, ze niema w keigzce ani jed-
nego ustepu z utworow Sienkiewicza, a z Mickiewicza
tylko ,Pod Stoczkiem® — wstep, pisany proza.

ewnetrzna strona ksiazki robi wrazenie dodatnie.

Dr. Antoni J. Mikulski. W naszej szkole, czytanki
polskie dla czwartego oddziatu szkely powszechnej. Ilu-
stracje Stanislawa Wojcika, plansze z obrazéw J. Matejki
i A. Grottgera. Wydanie czwarte, zmienione. Lwow. Wy~
dawnictwo Zakladu Narodowego imienia Ossolinskich 1931.
Stron 263, ustepéw 125; w tem 73 powiastki i 52 wiersze,
1 piosenka z nutami, rysunkéw 103, oprocz tego 2 obrazki
kolorowe i portret Prezydenta Rzeczypospolitej.

Strone tytulowa poprzedzaja ,Przykazania mlodych
miloénikow przyrody®, a tekst poprzedza jako motto wiersz,
ktéry wyraznie cechuje charakter ksiazki. Oto on:

Wyroéniem tego i naschwal

dla Ciebie. polska ziemiol

Milosé ku Tobie Bég nam dal,
i jej nie wyplenial

aluzyé bedziemy Ci po zgon,

do maszych sit ostotka,

i na Twéj oltarz zlozym plon,

boé Ty mam wazystkim Matkal®

Ksigzka jest podzielona na cztery jednakowych roz=
miaréw czesci: Jesieh (str. 1 — 70), zima (71 — 140), wiosna
(141 — 202), lato (203 — 260). Ustepow, w ktérych przed-
stawione sa obrazy przyrody w danej porze roku, jest sto-
sunkowo malo, po 3—4& w kazdej czesci. Duzo natomiast

jdujemy pow z dzi iny historji, geografji pelski
i religii. One wlaénie nadaja ksiazce, jak juz zreszta wi-
daé z przytoczonego wyzej motto, specjalny charakter pa-
trjotyczno - religijny. Umilowanie wszystkiego, co swoje,
przeszlosci i terazniejszosci Polski, to jest ta droga, po
ktérej szedl autor i na ktéra chee wprowadzié swoich mlo-
docianych czytelnikow
koncu kazdej czeéci znajduje sie osobny dzial pod
nazwg ,Przeczytaj w domul“ Zawiera on kilka dluzszych
pow, h do pr ytania w domu. Moga
jednak i one sta¢ sie tematem lekcji szkolnej, o ile tylko
zajdzie tego potrzeba.




W dziale ,Przeczytaj w domu® na szczegélng uwage
zasluguje szesé reprodukeyj z cyklu obrazéw ,Lituanja®
A. Grottgera z odpowiedniemi wierszami J. Nawrockiego:
1) Puszcza, 2) Znak, 3) Przysiega, 4) Béj, 5) Duch, 6) Wi-
dzerie. Szkoda tylko, 7e ze wzgledu na forme, tresé oraz
symboliczne ujecie wystepujacych na obrazach postaci, sa
one nieco za trudne dla oddz. czwartego.

Cheac uprzy i¢ dzieci j
w tych wierszach tresci, nauczyciel musi przedtem przy
pomocy barwnych i latwych opowiadat przedstawié im te
krwawe i pelne poéwiecenia si¢ ofiary, jakie skladala Polska
w dazeniu do odzyskania wolnosci.

Nalezy réowniez przed lokladnie przerobié takie
ustepy jak: Belweder (str. 79), Smutny powrét (str. 101),
Nie za zloto (str. 102), Powstaniec (str. 106), Na stokach
cytadeli warszawskiej (str. 107), Bohaterowie z pod slo-
mianej strzechy (str. 110).

Zewnetrzna strona ksiazki nie przedstawia nic do
zyczenis.

Z. Perkowska i M. Herlzberzanka. Mowa ojczysta.
Ksigzka do czytania na klase pierwsza z rysunkami Kamila
Mackiewicza, Bohdana Nowakowskiego — wydanie ésme.
Str. 334. Utworéw 129, w tem 79 powiastek i 50 wierszy.

Ksigzka jest wyraznie podzielona na cztery czesci:
Jesieh (str. 3 —81), zima (str. 82—187), wiosna (188—257),
lato (str. 258 — 329).

kazdej czeséci jest rzeczywiscie duzo utworéw,
charakteryzujacych dana pore roku. Wezmy tylko dla
przykladu czes¢ pierwsza: na 34 utword jdujemy tu-
taj 12 4cisle odnoszacych si¢ do jesieni: Pozegnanie wsi,
Zbrawie, Wesola lekcja arytmetyki, Jak Kasia pisala wy-
pracowanie, Zbieranie jablek, Sad, Kalina, Na_gumnie, Ko-
panie kartofli, Wiatr, Na jesieni, Zagadka. Inne utwory
rozpoczynaja cykl utworéw kraj h, pr dni hy
historycznych. Utwory te podane sa w formie wdziecznych
powiastek a nawet bajek silnie zabarwionych czynnikiem
etycznym; moga byé one wykorzystane jako ilustracje do
lekcyj przyrody, geografii i historji, albo jako punkt wyjscia
do szerszego oméwienia poruszonych w nich zagadnien.
Sa to pr znie utwory li kie i dlatego najwiecej od-
powiadaja wymaganiom nauki jezyka polskiego.

Autorki pisaly ksiazke dla dzieci klasy I szkél éred-
nich, a wiec przedewszystkiem dla dzieci miejskich. Ale
niewiele znajdziemy tu utworéw, uwzgledniajacych wylacz-
nie ich sfere zainteresowan. Ksiazka moze by¢ wprowa-
dzona i do szkél miejskich.

Niektére tylko czytanki mozna przyjaé z pewnem
zastrzezeniem. Np. bajka ,Myszka, kot i kogut* Stanisla-
wa Trembeckiego. Wlasciwsze dla niej miejsce ze wzgle-
du na tresé i forme jest w wypisach dla klas wyzszych.
Dziecko oddz. IV nie kieruje sie jeszcze w zawieraniu znajo-




moscijakiemis wlasnemisadami,—albo idzie za wplywem star-
szych, albo nie zastanawia si¢ nad tem wcale. I jeszcze
jedno: kogut nie przepusci myszy — zadziobie ja. Cay-
tanka ,Na cegielni“ jest dobra dla oddz. Ill — tam prze-
MieEs 2 or Uiedyt o budawie domae

astepne czeéci ulozone s w ten sam mniej wiecej
sposéb, jak i pierwsza.

Pod kazdym z utworéw sa podane objasnienia wsz
stkich trudniejszych wyrazéw. W koncu ksiazki (str. 331 — 334)
podany jest slownik wyrazéw ob]nsnmnych i bliskoznacz-

nych. Na ostatnich 2 str. umieszczone s ,Tematy do
opracowan ustnych, oparte na przeczytanym tekscie.

Jan Poprawski. sigzka do czytania. Cz I
Wydanie czwarte. Poznan 1923. Nakladem spélki peda-
clmnicznej. Strfn 160 Utworéw 18%1“7 tem 57 wierszy,

Sa to typowe przedwo)enne, hnbartowskm wypmy,

pelne yel
powiastek. Za dobre izl czeka nagroda, za zle kara.
Przyjainié sic nalezy i z byle kim, bo i taki przyjaciel

moze le przyduc (Tul|pan i fuolck str. 23) »Nigdy sobbne
o

przy mulepsze] cheu czesto ci w)cce) znszkodzié moze,
niz wrég najzacigtszy® (Pustelnik i niedzwiedz str. 61).
Nic otwieraj drawi, bo za niemi moze byé twéj wrog
(Kozle i wilk, str. 78). Czy dziecko zdolne jest przewi-
dzlec, kto jest pi 1 a kto P! i , kto
jest madry, a kto glupi>? A my sami jakimi jestesmy
w oczach innych? Sq to wszystko rzeczy wzg]edne. ana
4

takich nie mozna zasad wy

Uklad kqukx nie jest wyrazny. — Pierwsze strony
(B — 11) sa poswiecone wquczme Bogu i rellg]) Dalej
mozna wna kol w utwo-

pe

réw, odnoszacych sie dn por roku, i tak, na str. 28 — 50
mamy wiosne; na str. 51 — 84 — lato. na str. 85 — 111 —
jesien, na str. 112 — 121 — zima. Od str. 122 do konca
jest duzo czytanek historycznych. Ale nie sa one roz-
mieszczone koleino. Idzie tak: Dzielna druzyna (powia-
stka z czaséw Wladyslawa Hermana), Leszek Bialy i Go-
worek. Cesarz Otton lll w Gnieznie, Wierzynek. Badz
posluszny, nim zaczniesz rozkazywaé (z zycia Wladyslawa
Warnenczyka). Pézniej: — Habdank, Belweder (Noc listo-
padowa). I na kocu — Tatarzy.

Janina Poraziriska i Stanislaw ‘Rossmwslet Pierwsze czy-
rania dla szkél powszechnycl zesé trzecia dla oddzialu
czwartego z |Iuskmc|am| Wandy Korzemowskle), Rudclfa

ekicki P ja Wisznic-
kiego oraz z trzema podobiznami ubrazow Jsna Matejki,
Artura Grotgera i fragmentu ,,Panoramy Raclawickiej* we
Lwowie. Muzyka Stanisfawa Niewiadomskiego, wydanie




11 r. 1929. Naklad i wiasnosé K. S. ]akuhawskvcgo str. 247,
utworow 126, wlem 72 czytanln, 47 wierszy, 3 mwmy sci
niczne, 4 z zabawa, rys 9
i i 6 jest t
uwzg‘]ednmma por roku tak, )ak nastepuja po wakacjach:
jesien, zima, wiosna, lato. Jezeli chodzi o dobér utworéw,
to przedewszystkiem wziete sa pod uwage wszystkie przed-
mioty w szkole powszechnej. Specjalnie nawet umiesz-
czony jest na kohcu ksigzki ,,Rzeczowy przeglad tresci
7najdujemy tam nastepuiace dzialy: I) Czytania tresci reli-
gijnej i patrjotycznej. Il Czytania tresci wychowawczej
(wartosci etyczne, dydaktyczne, myslowe, sad o rzeczach
i osobach). I programu hmom Historja jest tu po-
dzielona tak, jak i w programie na 5 cyklow, a wiec:
1) W sluzbie Ojczyzny, 2) Stosunek Polski do narodéw
osciennych, 3) Z walk o niepodleglosé, 4) Miasta polskie,
5) Historja Polski w obrazach. 1V. Z programu przyrody.
Z orogramu geografji. VI. Z programu jezyka polskiego
VII. Z programu nauki $§ spiewu. VIIL Legendy, basnie, bajki.
IX. Czytania tresci uczuciowej. X. Cwiczenia myslowe.
Xl. Obrazki scenlczne XII Zabawy ze $piewem. Spis ten
ulatwia Zy potrzel w danej chwili
utworu a nawet zor]entowame si¢ co do jego przeznacze-
nia, gdyz obok tytulu podana jest w nawiasach jego mysl
przewodania.
W ksiazce géruje ton miloici ojczyzny, ukochania
wszystklego, co swoje. W ten nastréj wprowadza juz
pierwszy kréciutki wierszyk p. t. ,,Pamietaj:*

d

Osadzit cic Pan Bég
na tej polskicj ziemi,
abyi przylgnal do miej
myélami wszystkiemi.
Nie:h sig stenie ona
uko! twojem
m,m., ja mestwem

a uzyzniaj znojeml

I nietylko utwory =z programu historji, ale i wiele
innych pmrqca)q o strune glebokiego przywiagzania do ro-
dzinnej ziemi. Forma utworow belutryslyczna i przy-
stepna — ulatwia do u dzieci nter
nietylko do przedstawionej akcji ale i do wystepujacych
na pierwszy plan wiadomosci rzeczowych, tem bardziej,
ze Lohaterami utworéw przewaznie sa dzieci.

Dr. Marjan Reiter. Czytania polskie Tom I Z rysun-
kami i dwiema tablicami barwnemi Marjuna Olszewskiego
oraz z trzema rysunkami Jana Moatejki i Artura Grottgera
na osobnych tabl)cach Wydame plelnaste Lwow 1930

aklad i wl; K. S. Jak . Str. 238, 6
115, w tem 77 czytanek i 38 wlerszy, rycin 48, tablic 5.
Na poczatku ksiazki jest umieszczony spis ustepéw, spis




autoréw, ktérych rzeczy zawarte sa w tomie I, spis rycin
i spis tablic.

Jakkolwiek stosunkowo niewiele jest utworow, spe-

sjalnie poswleconych opisom czy to krajobrazu, czy zajec

2y od pory roku,
to ]Cdnak pewna ciaglo$¢ w rozmieszczeniu tych utworéw
odpowiednio do pory roku jest zachowana.

Pierwszym ustepem, nalezacym do tego zakresu
jest Wilja na str. 50. Pézniej ida: Sierotka (53). Dziew-
czyna z zapatkami (71) Zima OI-Ola (73) Sniezna kula (83)
Na $niegu, Asnyka (84). Wiosne reprezentuja nastepujace
ustepy: Stoneczko (116), Pictwiopnal (119), swicta Agnieszka
(125), Wielkanoc (132). Pézniej idzie jesien: Dozynki
w Spale (225), Okrezne (228). Wreszcie lato: Wieczor
letni na wsi (237). Systematyczaie rozlozone sa ustepy
historyczne. Jest ich w ksiazce dosyé duzo, stanowia
trzecia czedé wszystkich utworéw. Na uwage zasluguja
nowe rzzczy, jak: ,,Z niedawnej przeszlodci (z dziejow
r. 1920 — str. 208), Cud Wisly (211)

Pod wzgledem literackim ustepy nie pozostawiaja nic
do zyczenia, tylko pod wzgledem jezykowym i tresci nie-
ktére z nich przekraczaja poziom umyslowy dzieci IV oddz.

Stanislaw Tync i Jozef Golgbek. Czytanki polskie dla
1V oddzialu szkoly powszechnej. 57 ilustracyj i 2 tablice.
Ksiaznica-Atlas. Lwow —Warszawa. Str. 184. Utworow 94,
w tem 58 czytan:k. 98 wierszy, 3 piosenki z nutami, 2
obrazki sceniczne, 3 ilustracje bcz tekstu. Oprécz tego

dek. Pod

w ksigzce 48 przy i
kuzdym d § ia trudniejszych
wyrazéw, a pod mekrnrem == kllkn slow o autorze.
Dzieci wiec sie ze Jacho-
wiczem, Marja Konopnicks, Franciszkiem Morawskim, Wla-
yro-
komla. Arturem O Ad: Mickiewi , Igna-
cym K lyst Orl Alcksandrem Fre-
dra, Henryk|em kiewi , Janem Koch kim, Win-
centym Polem, Julj Ursynem Ni i . Na kon-
cu podrecznika umieszezony jest spis ksiazek, godnych
czytania oraz slowmk ortograficzny. a poczatku ksigzki

w ,,Spisie rzeczy“ obok kazdego tytulu jest podane zrédlo,
skad dany ustep wznety

zeby i ulatwié p nauki je-
;yllxa palsklego wedlug powyzsze] ksmzkx, autorowie wy-

do czytanek pulsluch dla lV oddz szkoly powazechne]
W tym przewodniku szczegélowo jest oméwiona i umoty-
wowana budowa podrecznika, wyluszczone sa idee prze-
wodnie, ktéremi kierowali si¢ autorowie przy doborze czy-
tanek, oraz podane sa wskazowki, jak mozna opracowaé
kazdy poszczegolny paragraf.




R

Autorowie wyjasniaja, ze czytanki maia sluzyé ,réw-
norzednie i harmonijnie trzem zwlaszcza celom: nauce je-
zyka polskiego w éciéle i wyraznie okreslonem, ale zara-
zem szerokiem tego slowa znaczeniu, dalej zdrowym i

¢ 2 S

uczciwym di: y I tym, kto-
reby mozna krotko sf 1 ¢, jako Inoéé oby 1
ska, wreszcie robieni gi jasnego, sp g

myslenia“.

Dla osiagniecia powyzszych celow musi byé dobrany
odpowiedni materjal. Autorowie uznali za sluszne skon-
centrowaé go w 13 cyklach, jako osrodkach zainteresowa-
nia. Oto one: 1) Na progu szkoly, 2) Jesienia, 3) W oj-
czyznie, 4) Za Piastow.} domu rodzinnym, 6) zi-
mie, 7) Nasze cele, 8)Za Jagiellonow, 9) Na wiosne, 10)
Za kroléw elekeyjnych, 11) Na wsi i w miescie, 12) Wal-
ka o wolnogé, 13) W lecie. Jak widzimy, historja zajmuje
tu bardzo powazne stanowisko; autorowie wyjasniaja. ze
historja palezy do przedmiotéw humanistycznych i posiada
duzo wartosci wychowawczych. Zeby te wartosci byly

lezyci yzysk 5 i ili w ten sposéb:
1) dali gléwnie (choé nie wylacznie) zdarzenia z dziejow
kultury, nie zaé wojenne i polityczne, 2) dali je w postaci
beletrystycznej, 3) opowiadania czy opisy, zwiazane z zy-
ciem miast, rozmiescili po roznych cyklach historycznych,
4) podobniez wybitne postaci historyczne, 5) dali takie po-
staci i wydarzenia, ktére istotnie przeméwi¢ moga do mlo-
dych wyobrazni swoja niezwykloscia i wielkoscia i pociag-
naé poniekad do nasladowania, 6) wybrali z dziejow mo-
menty najéwietniejsze, zeby dziecko nauczylo sie te prze-
szloéé nietylko kochaé, ale czci¢ i podziwiaé™.

Dwie pozostale grupy cyklow a) zycie dziecka i b)
zycie przyrody, czyli jak je nazywaja autorowie ,cykle
sezonowe®, daja wiele wdzigcznych 1 wartosciowych po
wzgledem treéci i formy obrazkéw ze sfery tak bliskiej
i tak drogiej dziecku.

Duzo uwagi poswiecaja autorowie ¢éwiczeniom jezy-
kowym, daja odpowiedni materjal w postaci powiastek
bez iytuléw, powiastek niezakonczonych i ilustracyj bez
tekstu, wreszcie caly szereg wskazéwek (w ,,P dniku“),
dajacych przyklady, jak mozna wykorzystaé kazdy ustep

a éwiczen jezykowych.

Szkélka dla mlodziezy. Czesé IV. Lwow—Warszawa—
Krakéw. Wydawnictwo Zakladu Nar. Imienia Ossolinskich
r. 1926. Str. 269, paragrafow 215, w tem czytanek 144,
wierszy 71, rycunkow

sigzka jest podzielona na 2 czesci. Czesé I (str.
| — 73) zawiera czytanki tresci moralnej, obyczajowej.
Czesé 11 (str. 74 do kohca) czytanki tresci naukowej. Czy-
tanki moralne tchna sztucznoscia, — maja one na celu 27
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uszlachetnienie charakteru dziecka przez wskazanie ewen-
twalnych przykrych skutkéw zlego uczynku. Czlowiek nie
popelnia poraz drugi tego samego uczynku nie ze wzgledu
na wewnetrzne odczuwanie wstretu do zlego, lecz ze
wagledu na przykre wepomnienia, jakie pozostawil poprzedni
podobny uczynek, ze wzgledu na obawe, zeby sie nie po-
wtérzyly te same skutki. Forma powiastek — opowiada-
niowa, przewainie w trzeciej osobie czasu przeszlego.
Tresé jest brana przewaznie z zycia wiejskiego i wiecej
z zycia dzieci, niz doroslych.

tad. R b

Druga cze$é jest pr
przyrodniczemi, geograf cznemi i historycznemi, wszystko
prawie w formie opisowej. Jest tu duzo wiadomosci z dzie-
dziny gospodarstwa wiejskiego (pole, uprawa zboza, ogrod
owocowy, ogréd warzywny, ogrodnictwo, 1 . ho-
dowla bydla, pszczelnictwo); z przemystu (siarka, proch
strzelniczy, mlyn, tuszcze, mydlo i swiece, Zelazo, szklo,
ropa naftowa i wosk ziemny); z anatomji i higjeny (zmysly,
krew i jego obieg, czem i jak trawimy, czem sig zywimy,
napoje. choroby zakaine, pluca i oddychanie, naj-

wicksza plaga ludzkosci — gruzlica, blonica, jak sie
szerzy tyfus y, mucha wrogi ieka, budowa
ciala ludzki iebezpi pasozyty czlowieka, jaglica,
nalog palenia tytoniu, alkohol, polscy abstynenci,” hymn
abstynentow); z fizyki i chemji (co sie dzieje z cialami

podczas palenia, zaczadzenie, skad bierze sie cieplo, cieple
zmienia objetosé cial, wrzenie i parowanie, o glosie). Sa
to wszystko rzeczy pozyteczne, ale malo maja wspélnego
2 nauka jezyka. Niektore wiadomosci przel ja zakres
programu oddz. IV, jak np: Europa, Ziemia (ksztalt,
czedci éwiata, strefy), Slofice (odleglosé, ruchy ziemi), Ksie-
zyc i gwiazdy.

Lekcje czytania.

W czesci 1l ,Nauki jezyka polskiego® .podalem wiele
naj; ych przykladéow op: i y k. W
starczy je przeczytaé, zeby sie przekonaé, jak réznorodne
moga byé podejécia do czytanki oraz w jakich okolicz-
nosciach i w jaki sposob mozna ja wykorzysta¢ dla celow
jezykowych!). Lekcje czytania statarycznego w oddzialach
1115 IV sa mniej wiecej jcdnak‘owe, d‘latego tez nie bede

. e , .

pod I tutaj , lecz

sie do wsk i ogoluych, wyjasniajacych przed kiem

roznice, jakie zachodza pomiedzy b p i

czytanki w oddz. 1Va opi i jej w oddz. nizszych
Horyzont wiad sci i iej 8 j

i orj ia sie

w stowie drukowanem rozwiniety jest u dzieci oddz. 1V juz

o tyle, ze pozwala to na pi i zkodci
1) P.oatr 54 — 55,




z postawy biernej na wigcej czynna,. oparta na samodziel-
nej pracy dzieci.

Trzymanie sie jakiegos stalego szablonowego planu
lekecji jest nietylko 1zecza nicbezpieczna, ale wrecz szko-
dliwg, zniecheci ono bowiem dzieci do ksiazki i utrwali
w nich przekonanie, ze ksigzka to jest rzecz, bez ktorej
mozna w zyciu sie obyé. Nalezy rozbudzié¢ w dzieciach
te $wiadomosé, Ze to, co jest w zyciu, co jest wokolo nas,
co bylo dawniej, co jest blisko, czy daleko od nas, znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w slowie. Im kto lepiej
potrafi operowaé slowami, ten te rzeczywistosé przedstawi
dokladniej, jasniej, stanie sie ona dla nas zrozumialsza,
blizsza, piekniejsza, drozsza. Dlatego tez tak cenimy i sza-
nujemy wielkich pisarzy. Z drugiej strony slowo moze
mieé wartos tylko wtenczas, jezeli oddaje prawdziwie
cenng mysl, jezeli dodatnio wplywa na ucznia, jezeli roz-
jaénia w umyéle to, co dotad trwalo w mrokach nieswia-
domosci. Utwér zatem musi posiadaé wartosei wycho-
wawcze i ksztaleace.

ele nauki jezyka polskiego sa pickne i doniosle.

Mozna je jednak bardzo latwo spaczyé przez nizod-
powiedni wybor metod nauczania. Predzej nauczyciel
moze przystapié bez przygotowania sie do lekeji rachun-
kéw, przyrody, historji i wogéle do lekcyj, na ktérych sie
stosuje stale jedna i te sama metode, ale nie mozna tego
uczynié, przystepujac do lekcji czytania, kiedy roz
rodnosé faktéw zyciowych i zjawisk jezykowych moze nc-
wet wytrawnemu nauczyciclowi nasunaé wiele trudnosei.

ekcja czytania nie powinna byé czems oderwanem
w pracy szkolnej. Powinna ona mieé écisly zwiazek z calo-
keztaltem nauki szkolnej, a przedewszystkiem z temi zaga-
dnieniami, w ktorych sfere nauczyciel w danej chwili dzieci
wp dzil—i z temi ieniami, w sfere ktérych ma
zamiar wprowadzié. W rzadkich tylko wypadkach lekcja
czytania moze nie byé scisle zwigzana z zyciem szkolnem,
wienczas mianowicie,kiedy ja sie przeprowadza tylko dla przy-
jemnoéci, poprostu dlatego, ze dana chwila do tego usposabia.

Osobiscie jestem tego zdania, ze kaida klasa po-
winna byé wyposazona w odpowiednia bibljoteke, i bibljo-
teka, a nie wypisy powinna si¢ staé tem naturalnem pod-
lozem, na ktérem ma sie oprzeé nauczanie jezyka. Nie-
ktore szkoly posiadaja juz dosyé bogate bibljoteki, nauczy-
ciel jez. polskiego moze wydzielié z nich ksigzki najod-
powiedniejsze dla IV oddz; przy dobrych checiach moze
nawet ksiegozbiér uzupelnié (dosyé trafny wybér ksiazek
podali w ewem podreczniku dla IV oddz. Tynci Golabek)
i w ten sposob chociaz czesciowo wprowadzi¢ racjonalna
nauke jezyka. Ale niestety, nie wszystkie szkoly moga
sobie na to dzisiaj pozwoli¢; a nawet i bogatsze szkoly
nie moga sobie pozwolic na zaopatrzenie swej bibljote\i
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w kilkanascie egrzemplarzy jednej i tej samej ksigzki,
azeby w razie potrzeby zliwi¢ oddzialowi jomi
nie sie z nig w ciagu 2-3 dni. | dlatego wypisy dlugo
jeszcze heda pokutowaé w szkolach. tym faktem
trzeba sie liczyé i trzeba do niego sie dostosowadé, baczac
t)"lko, eby korzystanie z wypiséw przynioslo jak najmniej
zla.

Rozpatrzmy przedewszystkiem wezystkie mozliwosc
ktére moga byé wziete pod uwage przy realizacji pierw-
szego warunku lekcji czytania, a mignowicie: lekcja czyta-
nia musi mieé scisly zwigzek z temi zagadnieniami, w kto-
rych sfere nauczyciel juz wprawadzil dzieci.

Dziedzina zycia szk jest ni iernie obszerna
i bogata we wszelkiego rodzaju przejawy, ale woéwczas
tylko, jeieli nauczyciel rozumie swoja prace mie jako rze-
mioslo, lecz jako poslannictwo. Przed dzieémi w azkole
otwiera sie cala kopalnia najréznorodniejszych zagadnien
zyciowych, trzeba tylko chcieé wprowadzi¢ dzieci do niej.

Jednemi z pierwszych oérodkéw zainteresowah moga
byé lkie obchody i uroczystodci panstwowe,

Loscielne, lokalne, szkolne. A wiec: 3 maje, 11 listopada,
19 marca, wszelkie rocznice, Boze Narodzenie, Wielkanoc,
Tydzieh lotniczy, Tydzien dziecka, Dzien matli, Dzien

dnosci, Dzieh sldzielczy, Swieto piedni, Swicto
cadzenia drzew i inne. Doskonala okazja jest jubileusz
lub tez rocznica urodzin czy zgonu ktéregos z wielkich
pisarzy paszych, szczegélnie dla tych szkol, ktére sa polo-
zone w miej dci chociaz chwil go pobytu jubilata.

Jeszcze wiecej zagadnieh moze dostarczyé wewne:
trzne ycie szkolne, a w pierwszym rzedzie organizacie
uczniowskie, do ktorych dzieci 1Voddz. smialo juz mozna

p! dza¢, a wiec: d szkol Sklepik szkolny,
Bratnia pomoc, Druzyna harcerska, i t. d. a dalej praca
szkolna, zabawy, wycieczki ki kolezenski k
do nauczyciela.

Drugiem bogatem #rédlem zagadnien jest zycie po-
zaszkolne, zycie otoczenia — jego praca, nadzieje, radosci,
cierpienia, wypadki, przygody i t. d.

rzecim — bibljoteka, czwartem — zdarzenia aktu-

alne.

Jakzesz teraz to wszystko polaczy¢ z nauka czytania
i jaka role moze odegraé tutaj podrecznik?

Rozpatrzmy to na przykladach. Tydzien lotniczy jest
sprawa pahstwowa. Silne lotnictwo — to bezpieczenstwo
kraju, to rozwoj zycia gospod kraju. i
Narodziny samolotu. Balony, samoloty sterowce. Fabryki
samolotow. Szkoly. Wysilki spoleczenstwa i pahstwa
L. O. P. P. Propaganda. Tydzieh lotniczy,” jego organi-
zacje, afisze, prasa. lle tu najrozmaitszych zagadnieh! Jak
kto chce, moze skoncertowaé wokolo tego zagadnienia




weszystkie przedmioty: jezyk polski, rachunki z geometrja,
przyrode, geografje, historje, rysunki i roboty. A jezeli
ktéra szkola zdobedzie si¢ na jakas impreze w Tygodniu
lotniczym, to moga wejs¢ do programu zaje¢ spiew i gim-
nastyka. Nas w tej chwili obchodzi jezyk polski, a prze-
dewszystkiem czytanie.
Pierwsza rzecza bedzie wzbudzié zainteresowanie.
W tym celu zwrécié nalezy uwage na organizacje Tygod-
nia lotniczego na terenie danej miejscowosci; nastepnie
zorganizowaé Tydzien lotniczy na terenie szkoly. Do
wspoludzalu w pracy trzeba weiagnaé ~dzieci czwartego
oddz. Jezeli oddzial aie jest czlonkiem L. O. P. P, nalezy
to przeprowadzié. Co pisza gazety o Tygodniu lotniczym
i wogole w sprawie lotnictwa? Zwroci¢ uwage na afisze.
Co kto slyszal o lotnictwie, lotnikach? Co kto czytal?
Jakie sa ksiazki na temat lotnictwa w bibljotece szkolne)?
Wresz co jest na temat lotnictwa w naszych
ksigzkach do czytania? W ,Naszym $wiecie“ Karpowicza
sq dwie czytanki: Wynalezienie balonu i Wyprawa balo
nem (str. 233, 240). = W Pierwszych czytaniach Porazi skiej
i Rossowskiego — Nad Baltyk (Str. 237). W Polskiej Czy-
lance Edwarda Horwatha—Samolotem ,Jaskolka® (str. 50)
W naszej szkole“ Mikulskiego ,Antek i Bartek® (str. 219),
Lotnik" (str. 220). Takie czytanki na tle Tygodnia lotni-
czego nabiorg ywisci olniej zabarwienia
i znaczenia. | ksiazka stanie sic woéwczas cenniejsza, bo
w ksigzce jest o tem, co wszyscy w' tej chwili przezywaja.
oina tez jedna lekcje poiwiecié na, ze tak nazwe,
Godzine lotnicza. Na program moga si¢ zlozyé: Sprawoz-
danie kasowe. Deklamacja. Spiew. Odczytanie najlep-
szego wypracowania nu temat: Co widzialem szczegol-
nego w Tygodniu lotniczy ak bit 1 it p.
Inny nieco charakter ma ,Dzien matki®. Kiedy w Ty-
godniu lotniczym wystepowal czynnik mifosci ojezyzny,
mysl o jej potedze i bogactwie, o bezpieczenstwie i dobro-
bycie calego narodu, to tutaj ta mysl nie odbiega dalej
poza dom rodzinny. Szkola moze i powinna dzieh ten
wykorzystaé w dazeniu do $cislego zespolenia interesow
szkoly i domu, i dlatego zieh Matki® winien byé obcho-
dzony jak najuroczysciej. Nauczyciel jezyka polskiego
bedzie mial tu jezeli nie najwiecej, to duzo do roboty.
Jemu to przedewszystkiem przypadnie w udziale wybraé
odpowiednie utwory, czy to obrazek sceniczny, jezeli pro-
jektowane jest przedstawienie, czy tez wiersze dla dekla-
wacyj. Dzieh matki moze byé obmyslany najrozmaiciej,
zaleznie od tego, jak pozwola érodki i warunki. Moga
dzieci juz rano wobec calej rodziny wyglosié na czesé
matki wiersze, zlozyé swoje wiazania i wreozyé zaproszes
nie od oddzialu, lub od calej szkoly na urocz . ata akadem-
je. Zaproszenia dzieci wykonywuja na leke




i jezyka polskiego (wypracowanie i kaligrafja). Pewnie,
Ze najprzyjemniej igzaniem dla matki beda dobre
postepy i sprawowanie dziecka, czysto wykonane przez
niego roboty reczne, ladne rysunki, fadne zeszyty. Trze-
ba odpowiednio nastawié dzieci juz od poczatku roku.
Pomoca do tego beds czytanki. Na szczescie prawie w
kazdej ksiazce sa one: W wypisach polskich Boguckiej i Nie-
wiadomskiej: Dziennik Marysi (str. 127), Matka (str. 129).
W Snopku Brzezifiskiej: Milosé macierzyfiska u bocianow.
Dla matki—dla ojczyzny (str. 22). Obiad (str. 30). W Wy-
pisach polskich Gallego: Moja matka (str. 9). Wspomnienie
(str. 23) § 27 (str. 36). Co te dzieci robia (str. 74). Czy ci
on najmilszy (str. 93). Na poddaszu (str. 95). W Naszes
ksigzce Gallego i Radwanowej: Milosé matki (str. 46). Na
opiece wierzby (wiersz, str. 52). W Polskiej czylance Hor-
watha: Matka (str. 205), Echo kolyski (str. 208). W ,,Na-
szym éwiecie® Karpowicza: Welek (50). Basn o Sobotniej
gorze. W wypisach Mikulskiego: Zolnierz Zmuda i mama
(str. 76), Czy ci najmilszy (str. 154). W Mowie ojczystej Per-
kowskiej i Hertzberzanki: Nowa czapka Jedrusia (str. 34).
Sobotni promyk 227). W Czylaniach polskich Reitera: Spel-
nione zyczenia (str. 189). Sobotnia géra (230). W Czgtan-
kach polskich Tynca i Golabka: Jas (str. 45) § 90 (str. 169).
W Szkétce dla mlo(lziez‘y:) Kto ‘ieat bogaty (str. 62).
i i 2 b

Na_,Dzieh y w
polskich Tynca i Golabka powiastke ,Skarbonka‘ (str. 85).
W Szhilce, — Oszczednosé (str. 45).

Na ,Swicto sadzenia drzew" rowniez w tychze Czylan-
kach jest powiastka p.t. ,Swicto sadzenia drzew* (str. 115).

Jezeli chodzi o wyjasnieni inosci i celowosci or-
ganizacyj, o danie pojecia o nicktérych z nich, to radaja
sie do wykorzystania takie czytanki: W Wypisach Boguckiej
i Niewiadomskiej: Wicczornica u Ewci (str. 73). W Snopku
Brzezinskiej: Harcerz (str. 9). W Polshiej czytance Horwatha
Marysia na zebraniu (str. 164), Niezgoda (str. 231).
W Pi h iach Porazinskiej i Rossowskiego: Dziel-
na pomoc (str. 226). W Cazytaniach polskich Reitera: To-
mek Labeda (str. 145). W Czylankach polskich Tynca i Go-
Iabka: Banda obroncéw (str. 151). zkolce: Piosnka skau-
tow (str. 18) Polscy abstynenci (str. 255), Hymn abstynen-
tow (str. 259).

Wiele uwagi, w chwili i, w chwi-
li kryzysu gospodarczego nietylko w kraju, ale i na calym
swiecie nalezy poéwiecié nalezytemu zorganizowaniu na
terenie szkoly Bratniej pownocy. Sa dzieci, ktére bez énia-
dania przychodza do szkoly, ktérym rodzice nie maja za
co kupié ksigzek, bielizny, ubrania, obuwia. Tymczasem
znikad nie mozna oczekiwaé pomocy — we wszystkich
kasach na to funduszéw niecma. Szkola musi radzié sobie
sama. Nietylko zreszfy dla celéw materjalnych organi-
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zujemy Bratnia pomoc — przemawiaja tu cele inne, wznic-
slejsze — wychowaé mamy ludzi zdolnych do pracy spo-
lecznej, ludzi, ktorzy w przyszlosci zaopiekuja sie szkola
powszechna. Drzisiaj rodzice nie rozumieja jeszcze potrzeb
szkolnych, bo albo w niej wcale nie byli albo wyniesli pa-
migé o ,dyscyplinie®,

ratnia pomoc nie puwmna opicraé swego istnienia
tylko na skladkach czl p si¢ staraé o inne
irédta dochodu, np. 1) zb:enmc rzeczy bezuzytecznych,
jak papiera k ch, zelastwa;
buteleczek, wogéle wszya(kwgu, co )cst juz nikomu niepo-
tracbne, a co mozna sprzedaé do fabryk i gdzie indziej.
2) imprezy szkolne: przed , zabawy dochodowe,
loterje.

Na tle czynnego ustosunkowania sie dzieci do Brat-
niej pomocy znajda swe naturalne miejsca w caloksztalcie
nauki i nabiora szczegdlnego znaczenia czytanki, w kto-
rych silnie podkreslone sa plerwmslkl alnuntyczne w sto-
sunku do dzieci biedaych, ni ch, ych
albo tez wyrazone sa serdeczne stosunki kolezenskie. Do
takich czytanek naleza:

W /7 ypisach Bog. i Niew. Szlachetna pomoc str. (35).
Andzia (str. 40). Kominiarczyk (str. 55). Sierota (str. 72).
W Snopku Brzezifskiej: Rodzina (str. 18). W Wypi-
sach polskich Gallego; § 6 (str. 7) Weglarz i pan_(str, 12).
List sieroty do opickana (str. 15). Sierota (str. 16). Kole-
zanki (str. 32). Maly roznosiciel (str. 48). Jalmuina mysli
(str. 81). Na poddaszu (str. 96). § 77 (str. 98).] W Naszej
ksigzce Gallego i Radwanowej: Marzenie (wiersz, str. 13).
Dziura w moscie (str. 54) W Polskiej czylance Horwatha:
Jalmuzna (str. 58). Strézak (str. 76). W Naszym swiecie
Karpowicza: Méj przyjaciel Wacek (str. 8). W izdebce
stréza (str. 10). Przesladowany przez glupote (str. 29).
Promieh slonca (str. 30). Mularczyk (str. 37). Walek
(str. 50). Mali niewidomi (str. 89). W piwnicznej izbie
(str. 105). Na poddasza (str. 132). W Wiypisach Mikul-
skiego: Strézak (str. 82). Szarotka (210). W Isigzce do
czytania Poprawskiego: Sieratka (21). Dobroczynny Wia-
dzio (24) Koledzy (32). W Mowie Ojczystej Perkowskiej
i Hertzberzanki: Opiekunawi- Wojlusia (L17). Dobrzy kole-
dzy (131); W Pi h Porazihskiej i Rossow-
skieri: 7 duisnnicska Jovi (05), Wyscie go uratowalii(48):
Kajtus (151). W Czgtaniach polskich Reitera: (Sierotka (53).
Dziewczynka z zapalkami (71). Chora noga ( . Syn
morza (213). W Czylankach polskich Tynca i Golabka:
W wiejskiej szkolce (6). Antek (51). § 46 (str. 82). Bo-
hater (88) Dwa listy (133).

Drugiem Zrodlem osrodkéw zainteresowan jest zyclc
pozaukolne, a wie¢ zojecia ludz) ich pragnienia i daze-
nia, natary spol i politycznej, obchody




i uroczystoéci na terenie danej miejscowosci, ustosunko-
wanie sig ludnoéci do szkoly i dzieci, wreszcie wypadki
aktualne, jak pozar, wylew rzeki, burza i t. d.

Jak' do ‘tych' zagadnieh podeiéé i jak je nawinzaé
do nauki jezyka pol Naturalnie naijg jsza role
bedzie tu odgrywal regjonalizm. Wystepowal on juz
i w pierwszych trzech oddzialach, ale tam dzieci ustosun-
kowaly sie do niego kiernie, nieSwiadomie; uwzgledniany
b:«l dlatego, ze tego wymagala zasada stopniowania — o

do do od lat-
wego do trudnrgo W Sadids. IV diiedi) rasusl Jut+ Wi
czynuy i w wielu wypadkach samodzielny udzial w bada-
niu Zycia

Za]QCII ludzi sa réznorodne: domowe, w ogrodzie,
w polu w lesie, w warsztatach, fabrykach i t. d. Trudno
jeszcze jest dzieci odrazu uprzy i¢ sobie réz
nosé tych zajeé¢, wiee nalezaloby moze rozpoczaé od zajec
domowych, od zajeé ojca i wogble czlonkéw rodziny.

stepnem zagadnieniem, mogloby tu byé: Czembys

cheial byé i cobys chcial meé? Pozwoli to z jednej
strony zorjentowaé sie nauczycielowi w upodobaniach
dzieci, 7z drugiej strony nawiaz:é do zagadnieh zycio-
wych: kto i jak pracuje, w jakich warunkach zyje,
jakie sq uzywane w domu rzeczy, skad pochodza i t. p.
Oczywiscie ma pytanie: czembys cheial by, mogs daieci
¢ o takich h, ktérych w danej oko-

licy niema, jak lotnik, marynarz i t. d. Wecale to je-
nak nie stanie na przeszkodzie do preejicia do glow-
nego naszego zagadnienia: jak pracuja ludsic mna tere:
nie danej miejscowosci.  Zagadnienia:  Cobys chcial
mieé — pozwoli poruszyé zagadnienia: Co ludzie maja,
jak ludzie maja urzadzone mieszkania — sprzety, ozdoby,
higjena, co jedza. W ten spoasb powoli wciagamy dzieci
o badania stanu posiadania miejscowej ludnosci jej spo-
sobéw zarobkowania. Gléwna role beda tu odgrywaly:
obserwacja, pogadanki, notatki, wypracowania. Ksiazka
bedzie tu znowu odgrywala role pnmocmczq, przy pomocy

ksigzki da sie tez czesto h dzieci do
zagadnics, ktbre wyplywaja_bezpoirednio w toku rozwia-
zywania Np.:: w zwiazku z zagad-

nieniem: »praca domowq dzieci czytajp czytanke ,Dzielna
gosposia® (Snopek str. 13). Trafiaja tam na takie zdanie:
»Na bialych jak $nieg $cianach jasnialy swiete obrazy,
otoczone firaneczkami z bibulki i takiez firanki zdobily
duze, o kilkunastu szybach, okna. Drobno wycinane z ko-
lorowego papieru ptaki, palmy, gwiazdy pieknic przy-
strajaly dciany dookola“. Nadarza si¢ doskonala okazja
(o ile oczywiscie ni¢ bylo to zrobione przedtem) do zain-
teresowania dzieci zdobnictwem mieszkania. Dajemy takie
polecenie dzieciom: zwréécie uwage, czem sa ozdobione




many, okna, sufit w waszych mieszkaniach; Kto to robil
iz czego robil? Co wy umlecle _robi¢? Ustepy, w klérych
sie opisuje urza w innych

ciach, nie beds tutaj przedmiotem szczegolowych badas,
lecz potraktuje sie je fragmentarycznie. Do takich ustepéw
w Snopku naleza: W chacie géralskiej. Stréj krakowiaka.
Stréj dwiateczny krakowianki.

Azeby jasniej przedstawié lekcje jqzyka polskiego
w zwiazku z czy si¢ rozwi tu jeden
z tematéw, np. Za]qcm ludzi na wsi. Temat jest bardzo
obszerny, bo nalezy uwzglqdn\c prace mezezyzn, kobiet
i dzieci — maja oni swéj wspdlny ale maja i odmienny
zakres pracy; jezeli weimiemy pod uwage wies wicksza,
to wejda tez w zakres tematu i inne jeszcze zawody.
Pierwsza rzecz, to jak zainteresowaé dzieci danem zagad-
nieniem? Patrzq one na te prace codziennie, oddychaja
atmosfera tego zycia, céz tu jest dla nich ueknwega7 Cze-
kaé na sprayjajace okolicznosci tez nie mozna, bo nauczy-
ciel ma plan zajeé rozl nie.

i najnaturalniejszym w tym wypadku bodzeem byhby od-
powiedz na list wystosowany przez dzieci mxe)skm do dzieci
wiejskich, z zapytaniem: jak wy tam zyjecie, jak u was
pracuja, ]ak zarabiajg na unzymame, jak sie wam powodzi
itop. ogole utrzy ktu szkoly jskiej z wiej~
ska i odwrotnie jest rzecza wprost konieczna. Pierwsze
skrzypce graja tu nauczyuele, oni kieruja Calq praca, uma-
wla)a sie co do tematéw i t. d. Nletylkc to sie przyda w nau-
czaniu jezyka polskiego ale i kazdego innego przedmiotu.

Otéz jezeli ktos sie pyte, jak u was ludzie pracuja,
to trzeba na to pytanie dokhdmc ﬂdpowmdzlec, to trzeba
dokladnie zbadaé. Glé jest ol . Ale
ile przecigtnie ma ziemi kazdy gospodaﬂ, jakie sa naj-

a jakie naj wa, jakie zboza sie
uprawia, ile przecietnie daje jedna morga? Jakiego rodzaju
jest ziomia? Jakich i w jakiej iloici viywa sie nawozow

? Na jakim p jest hodo-
wla bydla, tr7ndy, drobiu? Jak wysoko postawione jest
ogrodnictwo (ogrody warzywne i owoce) pszczelnictwo?
lle dochodu daja poszczegélne galezie pracy? Jakie podatki
sa oplacane? Jakie sa przeszkody w wykonywaniu pracy? co
robia ze zbywajacemi produktami pracy i t. d. o tem nie
zawsze i nie wszystkle dzieci wiedza.

Musza sie dowiadywaé u rodzicéw, w urzedzie gmin-
nym, musza notowaé i obliczaé. ‘W szkole mle)skle] tym-
czasem w oczekiwaniu odpowiedzi moga si¢ zaznajamiaé
ze wsia za poérednictwem ksiazki, czyta¢ te ustepy, w kto-
rych jest mowa o pracy rolm a.

Jezeli dzieci k ji nie dza, to po-
trzebe zbadania wsi moze wywolaé zycle szkolne: praca
do pisemka wydawanego w szkole, do kroniki szkolnej
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lub dziennika. Gdyby nawet i tego nie bylo, wowczas nau-
czyciel temat sam narzuca. Dzieci tak samo jak i w pierw-
szym wypadku, kiedy mialy odpowiedzie¢ na list, skrupu-
latnie zbieraja potrzebne wiadomosci. W tych szkolach,
gdzie nauke prowadzq metoda oérodkéw zainteresowaf,
dane zagadnienie bedzie punktem wyjicia do zebrania
potrzebnych wiadomosci nietylko dla nauki jezyka pol-
skiego, lecz i wsaystkich innych przedmiotow, i wowczas
bodz budzajacym zainter ie moze byé zagad-
nienie nietylko z zakresu jezyka polskiego, lecz kazdego in-
nego przedmiotu — rachunkéw, przyrody, geografji, historji.

Dopiero wtenczas, kiedy dzieci calkowicie wejda
w sfere pracy nad rozwi iem danego dnienia, czy-
tanka nabiera swojej wartodci. Dzieci same wyszukuja
w ksiazce wszystkiego, co ma lacznoéé z danym tematem.
Jest to drugi moment lekeji. W wypisach polskich Gallego
znajda: Na polu (str. 62). Nasza wioska (64). Maly pas-
tuszek (89). Chlopek (92), Karmienie drobiu (147), Ro-
bota Sobkowej (154). Pewnie ze dzieci musza przerzuci¢
wszystkie karty ksiazki, niejedno przeczytaé. Na lekeji
dyskusja: kto co znalazl Dlaczege wybral to, a opuscil
tamto. Motywy mniej wiecej takie: juz w pierwszym
wierszu ,,Na polu® ze zdania: ,Bedzie dosyé chleba, jesli
6g pomoze“ mozna wywnioskowaé, ze tu chodzi o prace:
rolnik pracuje, a Pan Bog pomaga. A dalej: Z tej zlotej
pszeniczki bedzie maczka biala.. A z tego jeczmienia to
znéw bedzie kasza.. Kasza bedzie z gryki, kasza bedzie
z prosa... A z tego owieska obrok dla konika... A z tego to
zytka bedzie chleb powszedni...“ Przeciez to samo sig¢ nie
zrobi, musi to wszystko robi¢ czlowiek. W wierszu ,Na-
sza wioska“ przedostatnia strofka: A gdy przyjdzie let-
nig pora dozynkowy czas wesoly, Zytem, owsem i psze-
nicq napelniaja si¢ stodoly” wyraznie wspomina o Zni-
wach.

p »Maly L wystepuj p
jace czynnosei Jasia: przynosi wiorki na ogien, zam'ata
rozrzucone wiérki przy inie, niesie w dwojakach
éniadanie Mateuszowi, pasie indyczeta. Jasio ma 7 lat,
a musi sam sobie zarobi¢ na przyodziewek i buty na zime.
Jasio juz ma swoje zmartwienia; najwiecej go dotknela
krzywda, wyrzadzona przez paniczka Henrysia. Powyzsza
powiastka pozwoli przejsé do szerszego rozwiniecia tematu:
jak  dzieci pracuja na wsi. Najwiecej wiadomosci
o pracy rolnika znajdajemy w wierszu Kazimierza Bro-
dzifiskiego ,Chlopek“. Przytaczam go w calosci.

Rycerz to niewielki, Z wolkiem on w pokoju
Ojezyznie ubliza, Uprawia nam blonie,
Ktéry nad stan wszelki Na koniku w boju

Wieéniake poniza. Podpiesza w obronie.



Pracawity chlopek
I Zywi i broni.

i jego snopek

1 strzeche ostonil

Ostrzem jego kosy
Ozlaca si¢ ziemia
On na niej wnet klosy
Wnet wawrzyn rozplenial
Z dzieémi on glodnemi
Te ziarneezka zgania,
Ktére ktod po ziemi
Za cacka roztrwania,

W pomoc kraju biczy
Za panskiemi syvy,
Weszgdzie on nalezy
Précz zysku i winy,

Te blyszczace grody,
panskic paface

Jego to zachody

I jego sa prace.

Jego jest cieznrem,
Co wiejeden roni,
On na to pod skwarem
Z bydigeiem pot roni.
Sam po kazdej stracic
 was ochroni,
tylko chacie
Jei mieszkaé nie wzbroni.

Rycerz to niewielki
Ojczysnie ubliza,

téry nad stan wszelki
Wieéniaka poniza.

Dzisiaj stosunki sie zmienily — wieéniacy nie sa
stanem uposledzonym, praca ich jednak jak byla, tak
i jest ciezka i potrzebna jest dla calego kraju. Wiersz
»Karmienie drobiu“ jest ladna ilustracia do pogadanki
o hodowli drobiu. Czytanka ,Robota Sobkowej" daje
pojecie o przygotowaniu ze Inu plétna. W tych miejsco-
wosciach, gdzie Inu nie uprawiaja, ostatnia czytanka moze
byé wzicta pod uwage przy rozpatrywaniu dodatkowego
zagadnienia na temat: Jakiego rodzaju prace rolnikéw sa
jeszeze w innych okolicach naszego kraju?

Kiedy dzieci zaznajomia sie z trescia odnosnych
ustepéw i znajda w nich potrzebne dla siebie wiado-
mosci, praca sie rozdwaja: na jednych lekcjach jez. pol.
w dalszym ciagu gromadzi sie materjal tematowy az do
wyczerpania w zakresie dostepnym oddz. IV, na innych
lekecjach y ustepy biaja sie dla celow je-

p
zykowych.

Mamy wiec 6 ustepéw: 4 wiersze i 2 czytanki; pier-
wsze dwa sg to wiersze Konopnickiej, Maly pastuszek —
Wili, Chlopek — Brzezinskiego, Karmienie drobiu — Mic
kiewicza, i ostatnia — Warnkéwny. Dzieci musza powoli
sie zaznajamiaé z naszymi wybitnymi pisarzami. Nazwiska
takich postaci jak Konopnicka i Mickiewicz nie moga byé
dla nich obcemi. Nowem moze tu byé nazwisko Kazimie-
rza Brodzifskiego. Trzeba o nim pare slow powiedzieé,
niech dzieci zapisza to w swoich dzienniczkach. Nau.

czyciel daje pytanie, — ktéry z tych wszystkich wierszy

jlepiej dzieciom sie podoba? Przypusémy wybér padnie
na pierwszy wiersz ,Na polu“. Krétka dyskusjia na
pytanie:  dl > Zapowiedzz A no zobaczymy,
co jest tu picknego. Poszukamy w nim przed

y
stkiem ladnych wyrazéw i wyrazen, a pozniej postaramy sie od-
kry¢ piekna mysl, jaka cheiala autorka wyrazié.

apowiedz taka czy inna zawsze musi poprzedzaé
lekcje. Dzieci musza wiedzie¢ naprzéd, w jakim celu
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bedzie poswiccona godzina lekcyjna; ulatwi to im nawet
odpowiednio nastawié swoja uwage. Dobrze nawet przy-
zwyczajaé dzieci do samodzielnego ukiadania planu lekeyj.

Z poczatku dzieci same wybieraja wyrazy, ktére im

sie podobaja, potem pod im je v
jest pszeniczka, maka — ka, kluski — to
klusecski, Zosia — Zosieika, owies — owiesek, koh —

konik, sierota — sierotenka. Sa to nazwy zdrobniale, pie-
szczotliwe, mile. Pszeniczka zlota — bo wyglada jak zloto;
o sie na niem (na prosie) z rana blyszezy jasna rosa —
mosna sobie w wyobraini przedstawié lany prosa, obsy-
panego kroplami rosy; jasna rosa — bo blyszczy na sloncu,
jak jakis drogi kamien. Niech sie nauczyciel przekona,
czy dzieci znaja rose, czy widzialy, jak ona fadoie wyglada
na stoncu. Kto nie widzial, niech zobaczy. Przy sposob-
nosci na wycieczce trzeba zwréci¢ na to uwage. W asta:
tecznosci mozna nalaé krople wody na liéé nasturcji —
wyglada wspaniale. A z tego owieska obrok dla konika,
jak go sobie podie, to dopiero bryka. Bryka — skacze, cie-
szy sie, bo mu jest dobrze. Mysl przewodnia wiersza: na-
sze pola sa tak arodzajne, tyle rodzi sie pszenicy, zyta,
jeczmienia, owsa, gryki i prosa, ze wystarczy nietylko dla
gospodarza, ale i dla ubogich sierot.

eraz poréwnajmy ten wiersz z wierszem Brodzin-
skiego. Brodzinski pisal w tym czasie, kiedy panowala
jeszcze panszczyzna, chlop byl bardzo uposledzony i cier-
pial nedze, jakkolwiek pracowal ciezko. 1 dzisiaj sa tacy,
ktérzy pracuja po dworach na panow, albo maja swojej
wlasnej ziemi tak malo, ze nawet na utrzymanie nie wy=
starcza, ale dzisiaj pod wzgledem prawa wszyscy sa trak-
towani jednakowo. Dawniej wylacznym zrédlem dochodu
panstwa bylo rolnictwo, dlatego ,te blyszczace grody, te
panskie palace jego to zachody i jego sa prac zisiaj
ziemia stanowi tez jeszcze glowne bogactwo kraju, ale
obok niego wystepuje handel i przemysl. Dla dzieci wiele
rzeczy w wierszu Brodzifiski jest ni ialych i na-
pewno same zaczna sie zglaszaé 7 pytaniami i z prosba
o wyjaénienia. Wyrazenie: ,Ostrzem jego kosy ozlaca sie
ziemia“ nie jest dostatecznie wyrazne. Mozna rozumieé
dwojako: albo oznacza to, ze po skoszeniu zboza pozostaje
ciernisko, wygladajace jak zloto, albo to, ze éciete zboze
dostarcza dla Polski duzo zlota. Pierwsze przypuszczenie
jest prawdopodobniej gdyz w zdaniu wy-
ragnie juz sie méwi o tej ziemi, na ktorej bylo scigte zboze:
,On na niej wnet klosy, wnet wawrzyn rozplenia®. Czyli
%e — scierniska trzeba zaoraé, ziemie uprawi¢ i znowu
wyhodowaé klosy, ktére dostarcza dla kraju bogactwa a co
za tem idzie i slawy (wawrzyn). ,Dosyé trudna do zro-
zumienia jest tez zwrotka: ,Jego jest ciezarem, co niejeden
roni, on na to pod skwarem z bydleciem pot roni‘.




Roni — to znaczy rzuca, Wyizuca, upuszcza, rozsy-
puje. Bogaty czesto wyrzuca jakas rzecz dla siebie malo-
wartosciowa, albo lekkomyélnie trwoni to, co jest owocem
mozolnej i ciezkiej pracy bied alej Inieni
tej myslii Chlopek wraz ze swemi glodnemi  dzieémi
sbiera ziarnka, kiére bogaty dla zabawy roztrwania. Wsze-
dzie on nalezy, procz zysku i winy“ — to znaczy cigzko
s pracowaé dla  wszystkich, musi w razie potrzeby
bromi¢ ojczyzny, ale za to wszystko nie ma nic, i nie odpo-
wiada tez za to, co si¢ stanie. Tak bylo rzeczywiscie daw-
Hici, dzisiai chlopek moze staé nawet nia czele rzadu i moze
odpowiada¢ za swoje winy. »Sam po kazdej stracie od
edzy mas chroni, w swojej tylko chacie, jej mieszkaé
nie wzbroni. — to znaczy, gdy kraj nawiedzi jakies nie-
szczescie, chlopek nie pozwoli wpasé w ostatnia nedze, bo
zmuszony do pracy, chleba dostarczy. Duzisiaj stan ekono-
miczny kraju zalezy nietylko od wiasnej ziemi, lecz i od
ogolnej konjuktury gospodarczej calego éwiata.

Po takiem wyjaénieniu r ial beda
dla dzieci niektére wyrazenia. Rycerz to niewielki —
wyraz rycerz byl dawniej w powszechnem uzyciu, znaczyl
to samo, co dzisiaj inteli 1 i lki — ma-
lowartosciowy, strz osfoni — fownem znaczeniu:
2o slomy robia dachy, ktore oslaniaja ludzi od niepogody,
W zwiazku z wyrazem broni: zaslania od nieprzyjaciela;
rozplenia — plenié — saé zaé, rozp h
niaé; blyszczace grody — bogate piekne miasta; zachody —
starania; pod skwarem — w upaly. Mysl przewodnia, ktora
i dzisiaj jest aktualna: ziemia jest nasza zywicielka, pracg rol-
nika nie potrafi oszacowaé tylko czlowiek malo inteligentny.

laczego pod wzgledem jezykowym wiersz Konopnic-
kiej wiecej sie podoba dzieciom? Moze dzieci same co$
powiedzq. Niech zwroca uwage na wyrazy malo dzisiaj
woywane. rycerz, zgania, biezy, wazbroni; na dwa razy
powtarzajacy sie wyraz roni. Dzieci nie moga jeszcze nic
p ie¢ o prawidlowosci rozmi ia wyrazéw, o ryt-
mice i rymie, ale odnosza po przeczytaniu ogolne wraze-
nie. Wystarczy, jezeli nawet bez umotywowania powiedza,
e ten utwor wiecej mu si¢ podoba, niz tamten.

Dwa pozostale wiersze i obydwie czytanki, opraco-
wujemy réwnicz pod wzgledem jezykowym. Wyrazy, na
ktore zwrocono szczegolna uwage, dzieci zapisuja w ze-
szycie; sluza one jako materjal do pismiennych cwiczei
jezykowych.

Trzecim #rodlem  zagadnieh jest czytelnictwo.
Dzieci czytaja, Plomyk®, czytaja ksiazki z bibljoteki — trafi
sie jakies zagadnicnie, ktore ogélnie wszystkich zainteresuie.
Dobrze jest, jezeli nauczyciel dany utwor przeczyta calej
klasie.

Pozostaje teraz poréwnac to zagadnienie z tem, co

5




40

jest w podreczniku u dzieci. Przypusémy, ze wszystkich

zainteresowala ksigzka Porazinskiej ,,Hej z drogi.“ Ksigzka

i ardzo i iaco. Jej mysl p dnia: Ostroz-

nie przechodzié przez droge, przez ulice. Bezposrednio

z tem laczy sie zagadnienie: komunikacja kolowa: wozy,
hod, e, t je, jak k il

pociagi, y,
si¢ rozwijala, jak doszla do stanu obecnego. Na ten temat
w podreczniku ,,Nasza ksiazka“ Gallego i Radwanowej znaj-
dujemy nastepujace ustepy: Narodziny wozu. (str. 19)
Przyjazd do miasta (43) Podroz koleja  (str. 245). Ustep
rugi — ,Przyjazd do miasta® czytaray tylko dlatego, zeby
przyja¢ do wiadomosci to, co nam jest potrzebne w spra-

wie komunikacji. h
Jest jeszcze i czwarte zrodio zainteresowan, miano-
wicie wypadki, zdarzenia aktualne, na czasie. Stanie sie

L b 2 s

w szkole, w danej i cod P albo
co$ niespodziewanego, wogéle co$, co zwrici wszystkich
na siebie uwage; o tem wszyscy mowia, o tem myéla.
Naturalnie nauczyciel moze byé nieprzygotowany do odpo-
wiedniego wykorzystania danego momentu. O ile jednak
w podreczniku do czytania jest co$, co ma zwigzek z prze-
zywanym faktem, to trzeba bezzwlocznie uczynié¢ dany
ustep tematem lekcji

Naszym  $wiecie Karpowicza takiemi aktualnemi
czytankami moga byé: 1). W dzieh rozpoczecia roku szkol-
nego (str. 3). Nowy nauczyciel (5). Chory nauczyciel (17).
Strazacy (pozar — 47). Pozar lasu (139). W niebezpieczei-
stwie (wilki 149). Wspomnienia z wakacyj (pozar 178).
Burza letnia (210).

Przystepuiac 'do nauki jezyka polskiego w oddz. 1V
nauczyciel winien w pierwszym rzedzie zapoznaé sie do-
kladnie z podrecznikiem: jakie tematy i zagadnienia sa
tam poruszane. Potrzebne to jest i przy podziale mater-
jalu do czytania na SIne missi eidla
wykorzystania tych lub innych ustepéw w tych lub innych
okolicznosciach. Dla przykladu rozpatrzymy podrecznik
Porazifiskiej i Rossowskiego ,Pierwsze czytania“.
jemy p tu dnienia muiej wigcej

w ten sposéb:
szkole:
a) nauka §§ 2, 32, 37, 38
b) stosunki kolezenskie §§ 16, 37, 82
c) stosunek do nauczyciela § 2!
d) zabawy i rozrywki§§ 17, 49, 56, 62, 86, 98, 107, 117
e) wycieczki §§ 2, 3, 4, 112, 120
f) organizacje szkolne §§ 25, 33, 119
¢ abolndy é e o X

z ro-

cznicami historycznemi materjal do wykorzysta
§§ 1, 29, 72, 81, 94, 95, 96, 101, 102, 109, 110, 111,
112, 115, 116, 126.



2) Srodowiska, w ktérych odbywasie akeja.
Zwykle bierze sic pod uwage prasdewszyatkiem te drodo-
wiska, w ktérych znajduje sie szkola

a) wies: 2, 6, 8, 12, 13, 19, 20, 42, 43, 44, 60, 64, 65,
73, 74, 75, 77, 87, 97, 98, 99, 100, 119

b) miasto: 2, 3, 5, 9, 10, 12, 23, 82, 52, 57, 66, 82, 96,
118, 114, 123

) dwor: 119

d) pole: 19, 74, 97. 119

o) las: 18, 24, 26, 28, 90 92, 93, 105, 106, 108

) woda (iezioro, movze, reeka): 2, 3, 9, 50, 52, 53, 84,
108, 117, 118, 121, 122, 196

@) gory: 2,21, 51, 60 83, 88, 103, 104, 108

koscisl: 9, 10,
i) szka:a3 2 16 17 zs, 25, 32, 37, 41, 49, 62, 82, 90,
96, 11
) dom, mleszkanie: 5,6, 13, 14, 15, 20, 23, 33, 41,
, 56, 59, 64, 77
k) mle]sLowuacx historycine: , 26, 112, 114

1) osrodki przemyslowenfabry]u 11 22 30, 45 46,67,79.
3) Praca ludz
a) na wsi: 2, 6, 13, 19, 20, 30, 43, 44, 74
b) w miescie: 12, 96
c) przemyst domowy: 43
d) » fabryczny: 22, 30
e) o gorniczy: 11, 45, 46, 67, 79
f) handel: 52, 108
g) rzemiosla: 3]
h) na wodzie: 53, 108, 118, 12
i) w gérach: 88
j) wogéle dla dobra ludzkodci: 68, 83, 124,
4) Stosunek o ojczyzny.
a) milosé i p. sie dla ojczyzny: 1, 29, 67,
97, 98, l23 126
b) pucadln niej: 33, 39, 40, 48, 55, 72, 80, 81, 85, 95,96, 111
c) tesknota za ojczyzng: 109, 1
d) przywigzanie do rodzmne] ziemi: 97, 98, 109, 110
e) wojna i obrofica ojczyzny: 28, 29, 35, 36, 47, 54,
55, 76, 80, 94, 101, 102, 112
f) dneckol ojezyzna: 1, 9, 19, 32,61,96, 111, 123, 126
g) Dzieci w obronie ojezyzny: l.
5) Swieta, uroczystoscii obchody.
a) religijne: 56, 57, 58, 59, 60, 61, 63 87
b) panstwowe i namduwe 115, (16 )
¢) spoleczno-propagandowe *)

d) Iokalne *)

¥ licaby oznacaaja paragrafy.

Dobsr materjalu bedzie zalezal od rocznicy, jaka w danym roku
sie obchodzi, od obchoddw spoleczno-propagandowych i lokalnych, jakie
w danej miejscowodci urzadza spoleczesstwo.




6) Zwyczaje ludowe: 64, 65.
7) Nasze bogactwa.
a) nafta: 11
b) wegiel: 45, 46
) sol: 79
d) drzewo: 24, 28, 10
e) morze: 2, 121 125.
8) Stosunek czlowieka do przyrody.
a) piekno przyrody (krajobrazy): 44, 73,75, 104,106, 118
b) stosunek do zwierzat i rodlin: 5, 22, 23, 24, 28, 42,
100, 122
¢) zwierzeta i rosliny pozyteczne: 22, 23, 24, 45
d) zwierzeta i rosliny szkodliwe: 5, 8, 14,
e) ustepy scisle przyrodnicze: 7, 42, 105
9) Czas.
a) jesieh: 2, 7, 8, 13, 17, 19, 37, 100
b) zima: 42, 44, 49, 50, 51, 56, 57, 58, 62
¢c) wiosna: 19, 73, 74, 87, 100
d) lato: 19, 100, 119
e) wieczér: 74, 75
f) ranek: 74, 104
g) czas wogéle: 63.
10) Sztuka.
a) malarstwo: 41,46, 71
b) muzyka:
c) rzezba, plaskorzezba: 9,79, 114
d) architektura: 9, 114
e) teatr: 41, 61, 86
11) Literatura: 34, 91
12) Komunikacja.
a) ladowa: 12, 22, 50, 82, 120
b) wodna: 9, 52, 53, 108, 118, 121, (22
¢) powietrzna § 125.
13) Higjena: 5, 6, 66.
14) Wiadomoécigeograficzne:27,38,52,63,103,112
15) Ustepy o wartoéci wychowaweczej.
a) znaczenie pracy: 15, 70, 78
b) zloto nie daje szczescia: 18, 33
c) szczeroéé, prawdoméwnosé: 16
d) skutki pijahstwa: 66
e) lenistwo i niedbalstwo: 77
f) potega modlitwy: 92, 96
g) prawdziwa odwaga: 82
h) szczeécie nmasze w szczesciu innych: 84
i) ocena czlowieka wedlug jego zdolnosci: 99
i) czynna milodé blizniego:
a2 k) milodé rodzehstwa: 20



1) przyjazn: 89

m) dobroé jest najwiekszym przymiotem: 69

n) smutnych nalezy rozweselaé: 93

©0) pomoc starszym:

p) uprzyjemnienie zycia ludziom starszym: 62.

Dzieki takiemu zestawieniu wiemy, co jest, a czego
niema w ksigzce, wiemy, z czem wchodzimy do pracy
szkolnej, wiemy, co moze daé, a czego nie da ksigika przy
realizacji naszych z gory zakreslonych celéw lekeyi.
Chcialbym tutaj daé réwniez rozklad materjalu na poszcze-
golne miesiace, trudno jednak przewidzieé, ktére zagadnie-
nia w tych szkolach, gdzie jest uzywany dany podrecznik,
musza byé wziete pod uwage, a ktére nie, ktére musza
byé weczednie) wprowadzone, ktére poézniej, i czy warunki
szkolne wogéle p la na ich wp dzenie. Tylko
nauczyciel miejscowej szkoly moze sporzadzié najlepszy roz-
ktad materjalu. Tutaj najwyzej mozna daé pewien sche-
mat, pewien projekt, a najlepiej pewien zbiér zagadnien,
z ktérego mozna d Inie braé to, co najodpowiedniej
To ostatnie bedzie nawet najlepsze i z tego wzgledu, ze
moga z niego korzystaé wszystkie szkoly, niezaleznie o
tego, jakie w nich sa uzywane ksigzki. A wiect

1) Jak sie spedzito wakacje?

Co sie robilo dla zdrowia, (plaza, kapicle, sport, swie-
se powietrze) dla nauki (czytanie ksiazeczek, wycieczki ce-
lem iedzeni i ych miej §ci, zbieranie roslin,
obserwacja zycia zwierzat), dla przyjemnosci (zabawy,
rozrywki, majéwki), dla domu (pomoc rodzicom w pracy,
zbieranie jagdd i grzybéw, lowienie ryb, zbieranie kloséw,
pasenie), dla Boga (chodzenie do kosciola, sluzenie do
mszy), dla ludzi (pomoc w pracy, pomoc w nieszczedciu,

anie przyslugi).

2) Trzebasieuczyé.

Stan o$wiaty w danej miejscowosci.

Jakie sa szkoly. (Przedewszystkiem o jakich szko-
lach jest mowa w ksiazce).

czony, wyksztalcony, inteligenty, prostak. (Przy-
klady z ksiazki).

Co nauka dala dla ludzi?

3) Szkola.

Kto buduje palace dla dzieci, ten burzy wiezienia
dla dorostych. Typy szkél. Nauczyciel. Stosunek nauczy-
ciela do dzieci i odwrotnie.

4) Stosunek do kolegéw.

Wspol Wspét Inictwo,

5) Poczatek roku szkolnego.

Nowe ksigzki, zeszyty; nowy nauczyciel; nowi kole-
dzy, nowy rozklad lekcyj. Przedmioty nauczania, Jakie

d 8¢,
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nadzieje pokladamy w nauce. Zeby dziecko to ostatnie
pytanie moglo zrozumieé, Karpowicz radzi wpierw wydu-
maczyé: 1) ze nauka zaspakaja wrodzona zadze wiedzy,
wyjaéniajac nam, co si¢ dzieje w przyrodzie i zyciu ludz-
kiem, oraz dlaczego albo poco, 2) ze uczy pracowaé z po-
zytkiem dla siebie i innych; 3) Ze uczy unikaé zlego i ko-
rzystaé ze wszystkiego, co dobre i pigkne wsréd przyro-
dy i w stosunkach 2 ludimi 4).ze wiedzie ludzi do wza-
i sie w potrzebie i do
zgodnego, dla wszyskmh pomyslncgo zycia.
B Elie e poznat nakzarine we
Mysl i mowa. Smdk| pnrozumlewama sie. Umilo-
wanie mowy ojczystej. Bib Ksiazki. Pisma.

7) Uczciwali wytrwala praca.

Przyklady z zycia wspélczesnego. Marszalek Jozef
Pitsudski. Przyklady =z historji. Wynalazki. Poszanowa-
nie cudzej pracy. Praca nie hanbi. Lenistwo i niedbalstwo.

8) Czy dzieci moga pracowaé dla oj-
czyzny?

Miloéé¢ ojczyzny wyraza sie w czynach. Do czynéw

nalezy tez zdobywanie naulu - O)czyzme potrzcbny jest
swmtly obywntel B kra]u jczystego i jego
dy poswi sie dzieci dla ojczyzny.

Ojezyznie potrzebny )eet uczciwy i pracowity obywatel.
Zaprawianie si¢ do pracy juz jest wielkim czynem
dziecka.

9) Pracadaje chleb.

Podzial pracy. Specjalizacja. Metoda pracy. Od czego
zaleza dobre wyniki pracy? Praca na roli, w warsztatach,
fabrykach, hutach i t. d.

10) Radosé zycia.

. Zadowolenie z pracy. Zta:o nie daje szczedcia. Nie-

sie pr po
pracy. Zabawy, rozrywki, épiew, muzyka, tanlec.

11) Praca spoleczna.

Bogactwo jednostki spoczywa w bogactwie wszystkich.
Szczescie nasze w szczesciu innych.

12) Czus

e 1 1

Cza Czas y (Dobry
izy mzklad dnia. — Nasz §wiat Karpowmza) Rekordy
kto wiecej, kto predzej, kto najlepiej.

13) Sitaw gromadzle i ycdnoscl
Jednosé i zgoda. Or
kooperatywa, bratnia pomoc i t. d. Prz yklady z zycia
szkolnegw wspolne wysnlk| kllku choclazby tylko kole-
géw pozwolily p! j i pozy j rzeczy.

d




Przyklady z zycia otoczenia: spolki rolnicze, spoiyweze,
straz pozarma i t. d. Przyklady z zZycia pahstwowego:
wojsko, zwycigstwa.

14) Stosunek do Boga.

Religja. Koscidl. Swieta. Zwyczaje w zwiazku z ob-
chodami religijnemi.

15) Dobre imic.

bycie zaufania. Uczynnosé, 8¢, Szlachetay;
charakter. Obowiazkowodé.
zina —jako komérka spoleczna

M\Xosc matkn. Obowigzki dzieci
Zgoda w rodzinie. Wapélpraca.

17) Przyroda jestpiekna.

Krajobrazy w réznych porach roku. Krajobrazy
w réznych porach dnia.

18) Czlowiek moze odtworzyé piekno natury pedzlem,
muzyka, rzezbs, slowem..

19) Czlowiek a zjawiska przyrody.

Burza na ladzie. Burza na morzu. Burza w pustyni.
Wylew rzeki. Ulewa. Posucha. dniezyca. Mréz.

20) Czlowiek i zwierzeta.

Jak zyja zwierzeta a jak czlowiek? Jak zwierzeta
zdobywaja pozywienie, jak sie bronia. Stosunek do czlo-
wieka i odwrotnie. Zwierzeta na swobodzie i w niewoli
u czlowieka. Towarzystwo przyjaciél zwierzat. Ptaki
w ogrodach.

2]1) Rosliny wzyciu czlowieke.

Pozytek, przyjemnosé; kwiaty; nasz ogrédek.

22) Tajemnice przyrody.

Czlowiek wszedzie dociera. Dociera do najodleglej-
szych i medastqpnych zakatkow swiata, wglab ziemi i mo-
rza; na najwyzsze szczyty goér, do mozliwie najwyzszych
stref atmosfery. Bada zjawiska przyrody.

23) Nasze bogactwa kopalniane.

Ich odkrycie. Sposéb wydobywania. Nicbezpieczer-
stwa przy pracy.

24) Wies.

Zagroda, obejscie gospodarskie. Podzial zajecia. Zy-
cie na wsi. Wspélzycie z sasiadami.

25) Miasteczko.

Réznica pomiedzy miasteczkiem a wsia. Zajecia
mieszkencow.

26) Miasto.
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Wyglad zewnetrzny. Warunki zycia.

27) Nasz kraj.

Cudze chwalicie, swego nie znacie, sami nie wiecie,
co posiadacie. Ksigzki o naszym kraju. Wycieczki.

28) Na szerokim swiecie.

Zjawiska przyrody. Ludzie, zwierzeta i rosliny (film).
Jak zyja ludzie w innych krajach.

99) Kochamy dzielnych ludzi, ktérzy przyczynili sie
do obrony kraju, do utrzymania jej niezaleinosci, do

§ ia jej niepodleglosci, kochamy ludzi. ktérzy sa

dla nas wzorem w poéwigceniu i pracy dla ojczyzny.

30) Komunikacja.

Dawniej a dzié. Komunikacja ladowa, wodna, po-
wietrzna.

31) Nasze pamiatki.

Miasta, wsie i wogéle miejscowodci historyczne. Wsta-
wili je dzielnemi czynami bohaterzy narodowi pelni poswig-
cenia dla dobra kraju polskiego.

32) Rocznice, jubileusze, tygodnie i dnie
propagandowe.

33) Higjena.

Zdrowie to najwiekszy skarb. Higjera ciafa. Miesz-
kanie, podwérze. Klasa. Alkohol. Tytun. Dobroczynne
slonice.

34). W zdrowem ciele zdrowy duch

Hart, gimnastyka, sport, sprawnosé fizyczna.

Reasumujac powyzsze, jeszcze raz musze stwierdzié,
2e wypisy szkolne moga sie staé ksiazka interesujaca
wtenczas tylko, kiedy korzystanie z niej bedzie wywoly-
wane potrzebg chwili, kiedy ksiazka bedzie miala écisly
zwiazek z zainteresowaniami dziecii kiedy w stanie bedzie
te zainteresowania zaspokoié. Wypisy nie moga byé natu-
ralnem podlozem, na ktérem ma sie oprze¢ nauka jezyka
polskiego. Naturalnem podlozem jest zycie, jest to wszy-
stko, na co dzieci patrza, co widza i slysza, czem sie inte-
resujg. Szkola moze nastawié zainteresowanie dzieci
w odpowiednim kierunku, wp: dzi¢ je w sfere tego
lub innego zagadnienia, moze stworzyé sytuacie, ktora
wprost zmusi do korzystania z ksigzki. Trzeba tylko
umieé wykorzystaé to, co nasuwa zZycie.

Sa wypadki, ze i wypisy szkolne moga sie stac
punktem wyjécia do wp dzenia jakiego$ dnieni
Nic w tem dziwnego, bo wypisy — to ksiazka, czyta sie ja,
jak kazda ksigzke, a czytanie przeciez jest tez czastka
Zvcia.




Bywa jednak 1 tak, ze czytanie jakiegos ustepn
2z ksigzki nie jest wywolane wskutek wzbudzonego po-
przednio zainteresowania ani nie jest punktem wyjscia do
poruszenia nowego zagadaienia, lecz poprostu zmusil do
tego jakis nastro] szkolny, czy tez nasird), w jakim sie
znalazl sam nauczyciel.

Rozpatrzmy dwa powyisze wypadki wiecej szcze-
golowo.

Pierwszy wypadek moze zajié wtenczas, kiedy czy-
tenka jest tak pic-.na, tak zajmujgca, tyle nasuwajaca re-
fleksy]. ze nic wiecej, tylko ona wlasnie najlepiej pobudzié
moze dzieci do zainteresowania sie dang kwestja.

Wezmy dla przykladu podstawowe zagadnienie w za-
kresie nauki jezyka polskiego, zagadnienie, ktére wlagci-
wie nie schodzi z porzadku dziennego przez caly rok i na
ktére poswiecone sa specjalne godziny w tygodniu.

Jest niem: Trzeba poznaé nasza mowe.

Prawda, ze juz w pierwszym, drugim i trzecim od-
dziale powoli staralismy sie zainteresowaé dzieci tem za-
gadnieniem, ale w czwartym oddz. przystepujemy do niego
juz z tem przes’wiadczcniem, ze dzieci dwiadomie i czyn-
nie beda mogly do niego si¢ ustosunkowaé.

Jest np. w ,Mowie ojczystej* Perkowskiej i Hertz-
berzanki czytanka pidra K. Mukuszynsluega p. t. ,Do dzie-
ci polskich.“ Przytocze tutaj czesé jej:

wTeraz w Polsce niema obeych ludzi, tylko semi swoi i wszyscy
jednacy. Kaide driecko jest waszym bratem Jub siostrzyczka,
gdyz wazysey méwicie jodng mowa, takq pickna, jok stonecene promie’
S i R e R zduje sie,
Ze on polskq épiewa piosenke. Jedli w ogrodzie ujrzyc'e nojpicknicjsze
kwiaty, to pomyéleie sobie. ze kazdy cudowny kwiat jest jednem slo-
wem polskiej mowy. Kiedy uslyszycie, jak w galeziach brzozy wiatr
szumi, pomyélcie sobie, Ze to tak slicznie olskiej mowie bajke
opowianda. A jeéli zobaczycie kiedy spadsjaca z nicba gwiazdg, to po-
mylcie sobie e uslyszala ona zdaleks, jak épiewsja na polu pastuszki,
wige chee ich slyszeé zbliska.
ie, ze Pan Bég i aniolowie lnywquEJ zato gniewaig
0, kocha mowy swojej z calego serca
#le méwi po poluku i jedli nic e e ta mowa to
gactwo i TJedli mie
wierzycie, to 1-pylu]c|e ekt ekl Al taaiwa T nowia v it silais
w slow

Urywek ten moze nauczyciel przeczytaé, nie uprze-
dzajac nawet dzieci poco i naco. Przeczytaja go pézniej
zieci raz i drugi — wystarczy, by bez drobiazgowego
analizowania tresci, przejs¢ do kwestji zasadnicznej: ,Do-
brze, ale jak wy okazecie te swoja milos¢ do polskiej
mowy, jak wy sie przekonacie, ze ta mowa to skarb naj-
wiekszy, najwicksze bogactwo i najwi Scie.”

sze szczescie.
Otwiera si¢ bogata dyskusju, w ktorej wyrbzniaja sie

nastepujgce punkty: Mowa jest narzedziem porozumiewa-

nia sie. Mowa dziala na uczucia. Za posrednictwem
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mowy zdobywamy wiadomosci, Bedziemy poznawali pol-
skag mowe. Bedziemy sie starali coraz lepiej méwiéi pisaé.

Tak, ale do kazdej rzeczy trzeba si¢ braé umiejgtnie,
méwi dalej nauczyciel, trzeba prace rozlozyé planowo
i systematycznie. Jak wy sobie wyobrazacie taka prace
nad poznawaniem i doskonaleniem swojej mowy?

Znowu dyskusja. Miedzy innemi powiedza dzieci,
Ze trzeba przy czytaniu zwracaé uwage na nowe nieznane
wyrazy i wyrazenia, trzeba je sobie dla pamigci zapisywaé.

obrze, a na jakie wyrazy zwrécilidcie uwage przy
czytaniu tej czytanki?

ten sposob dzieci nietylko zrozumieja, w jakim
celu przy opracowywaniu czytanek zatrzymvuja sie na nie-
ktérych wyrazach, ale przy odpowiedniem nastawieniu
same bedg domagaly sie tego.

Dla podtrzymania zainteresowania nie wystarczy
jedna taka czytanka na poczatku roku szkolnego. Trzeba
od czasu do czasu podsycaé to zainteresowanie. Trzeba
korzystaé z kazdej okazji i z tych utworéw, jakie znajduja
sie w ksiazce.

Drugi wypadek, kiedy ustep moze byé wrziety do
opracowania niezaleznie od poruszanych w tym czasie
zagadnien, jest jak méwilem, wywolywany chwilowym na-
strojem. Dzieci sn rozbawione, nauczyciel w wesolym
humorze, Jak tu sie zabra¢ do powainej pracy? A wiee:

luchajcie, dzieci, przeczytam wam b an Roz-
pedek. No i czyta.

Wszystko to jest hldnle i plekme, powiedza czytel-
nicy, ale y
nie jest takie latwe tem bardzm w naszych obecnych wa-
runkach. ]n rowniez jestem tego zdania, Ze nauczy-
ciel powinien stosowaé te metodg, ktéra najlepiej zna,
ktora lubi i ktéra nie zrobi mu zawodu,

a pewnosé siebie udziela si¢ tez i dzieciom. Z dru-
giej jednak strony nauczyciel nie moze sie zaniedbywaé
w poznawaniu nowych metod, i dopiero wtenczas, kiedy
nowe metody dobrze opanuje, kiedy niemi sie pracjmie,
kiedy wejdzie ona w krew i koéci jego, wowczas naprawde
mozna si¢ spodziewaé dobrych wynikéw.

Prawie ze powszechnie uzywana dzi§ metoda czyta-
nia statarycznego polega na steoretypowem, monotonnem
przerabianiu czytanek, branych zwykle po kolei, tak, jak
w ksigzce ida. Kslazka do czytania jest tu jedynym
i gléwnym srodk jezyka polsk Dobrze
jeszeze, ]ezeh nauczyciel potraf\ !chnac Zycie w ten system
nauczania, ale bywai tak, ze przystepujac o lekcji, zapyta sic:

»Co myémy czytali ostatnim razem? a — to teraz dalej.”
Moze veseaadzant’ Dosiia) vpedlag snanego lans lekoi)
raczej niemieckich stopni formalnych, ida weciaz jedne i te

)




same polecenia: Czytai ty! Stop! Jakie sa niezrozumiale
wyrazy? Kiedy to bylo? Co sie stalo? O czem tu mowa?
Tytul. Opowiedz te czesé. Jedziemy dalej.

Za wszelka cene tej monotonji trzeba uniknaé, ale
unikaé nie dla samej monotonji, tylko dla celéw nauki
jezyka polskiego.

Nawet i przy kol ledniani y k mozna
duzo zrobié, trzeba tylko cheieé.
Pierwsza rzecz — nieunikniona to dzieci musza

zapoznaé sie z trescia czytanki. W jaki sposéb? — to juz
bedzie zalezalo od okolicznosci: od stopnia przygotowa-
nia si¢ dzieci do zrozumienia jej tresci, od nakreslonego
przez nauczyciela planu i celu, od wartosci literackiej
utworu, nawet od okolicznoéci niezaleznych od nau-
czycieli. Moga wiec ja przeczytaé w domu, moga
przeczytaé pocichu na poczatku lekeji, moze nuuczymel
przeczytaé, moze jedno lub pokolei kilkoro dzieci
przeczyta¢  glodno. Krytykowaé  postepowanie nau-
czyciela w tym wypadku mozna tylko wtenczas, jezeli on
sam nie zdaje sobie sprawy z tego, dlaczego uwzglednil
ten a nie inny sposob.

Jezeli kazemy dzizciom przeczyta¢ czytanke w domu,
to ]ednuczesnle musimy daé¢ im do wykonania w zwiazku
z tem jakas inng prace, albo uprzedzamy, w jakim celu
kazemy im to przeczytaé.

Np.: 1) Drisiaj na lekeji historji (geograji, przyrody
i t.d) dowiedzieliscie sic o tem i o tem. W waszych
ksigzkach jest to i to. Przeczytajcie w domu i uldzcie
(piémiennie) plan opowiadania.

2) Wybraé¢ odpowiednie mysli, zdania, wyrazy (w zwia-
zku z éwiczeniami gramatycznemi, jezykowemi, ortograficz-
nemi).

3) Przeczytajcie to i to i odpowiedzcie (pismiennie)
na nastepujace pytania: O jakich osobach jest mowa?
Kiedy to bylo? Gdzie to bylo? i t.p.

4) Stal sie u nas dzisiaj (wezoraj) taki a taki wypa-
dek, przeczytajcie w domu to i to, jutro porozmawiamy
o naszym wypadku i tym, ktéry przedstawiony jest w ksigzce.

zisiaj w nocy stal si¢ w naszej wsi taki a taki
wypadek.  Czy w waszej ksiazce jest opisany podobny
wypadek? P B
L loy ity etk ek s Ay nes
dzisiaj w nocy, a w wypadku, przedstawionym w ksiazce.

6) Jutro o godz. |3 péjdziemy do kina (do cyrku, do
zwierzynca, na wvclecqu Bqdzve wyswietlony obraz taki
a taki na tle takich miejscowosci. Przeczytajcie mi toi to;
na lekcji jezyka polskiego porozmawiamy o tem.

tych i tym podobnych wypadkach mozna réwniez
zastosowad czytanie ciche w szkole na lekcji, szczegélnie




w szkolach nizej zorganizowanych, gdzie nawet wymaga
tego koniecznosc.

Nauczyciel sam czyta tylko wtenczas, kiedy utwér
jest nastrojowy, kiedy chodzi o wywolanie odpowiedniego

zenia, o podzialanie na i W takich wypadkach,
azeby nie popsué pierwszego wrazenia, najczesciej nie
uprzedza sie nawet dzieci, co si¢ bedzie czytalo jutro na
lekeji.

Samo tylko przeczytanie utworu moze wystarczyé do
zaznajomienia sie z trescig, ale niezawsze umozliwia jej
P ie i pr jenie i to 5lnie wtenczas, kiedy
na przeszkodzie stoja trudnosci jezykowe lub rzeczowe.

Trudnosci te nalezy pokonaé. I w tym wypadku nie
nauczyciel, a dzieci powinny wykazaé jak najwigcej samo-
dzielnosci. Dzieci musza byé przyzwyczajone do samo-
dzielnego szukania wyjasnien. Trzeba przedstawi¢ im taka
sytuacje: Czytasz ksiazke lub pisemko, nie rozumiesz czego,
jak p isz? Nalezy poprosié kogos o wyjasnienie. W do-
mu moze wyjasni¢ ojciec, matka, starsze rodzefstwo,
w szkole starszy kolega, mauczyciel. Dobrze jest mieé
stownik. Wlasciwie kazda klasa powinna byé zaopatizona
w dobry slownik. Dzieci musza si¢ nauczyé korzystaé ze
stownika. Na koficu niecktérych ksiazek do czytania sa
umieszczone slowniki, jest to niezmiernie pozyteczna rzecz.
‘W niektérych ksigzkach wyrazy sa wyjaéni bezposred
nio pod czytanka, tez jest dobrze. Ale lepiej na kofcu
ksigzki: niech dzieci maja do czynienia z prymitywnym
slov,vnikiem i ucza si¢ w nim szukaé potrzebnych wyjas-
nieh.

i q

nie do d ia jest przezna-
uczyciela pytan w sprawie wyjasnienia wyrazu wtenczas,
kiedy ten wyraz jest wyjasniony w ksiazce. A jezeli ucznio-
wie zwracaja sie z prosba o wyjasnienie wyrazu, majac jego
wyjasnienie w ksiazce, to jest dowodem, ze nauczyciel nie
wdrozy! ich do korzystania ze slownika.

Nietylko ze slownika trzeba zreszta nauczyé dzieci
korzysta¢, nalezy stopniowo przyzwyczajaé je do szukania
wyjasnieh w swojej ksiazce i ksiazkach bibljotecznych.
Bywa np. tak, ze w czytane i sie¢ o ni y
dzieciom przedmiocie, a w innem miejscu ksiazki podany
jest szczegélowy opis tego przedmiotu. Nic latwiejszego,
jak ski ¢ dzieci po jasnienie do tych ostatnich czy-
tanek.

Bywa i tak, ze dzieci $wiadomie opuszcza jakis wyraz,
zdsje im sie, ze go rozumieja. Wtenczas nauczyciel powi-
nien si¢ przekonaé, czy naprawde tak jest. Np. w pierw-
szem zdaniu przytoczonego wyzej ustepu. (Teraz w Pol-
sce niema obcych ludzi, tylko s sami swoi i wszyscy jed
nacy) jest wyrazenie: obci ludzie. Dzieci moga wiedzieé,
2e obey, to nie swoj, i przejda nad tym wyrazem do po-




rzadku duennego W danym wypadku wyrazenie to ma
znaczenie glebsze i trzeba to dzieciom wyjasni¢. Nauczy-
c:el si¢ zapyta: Jakizesz teraz niema obcych ludzi, kiedy

ydzi, Niemey, Rosjanic? Tak, ale oni sa obywatelami
Polski podlegaja tym samym prawom, co i Polacy, shu-
chajg rzadéw Polskich.

Poszezegolne wyrazy nalezy wyjasniaé jasno i krotko,
wystarczy zastapi¢ innym wyrazem.

Opanowaé treéé, to znaczy umieé¢ odrézni¢ momenty
glowne od drugorzednych, umieé okreslié stosunek autora
do utworu, umieé uchwycié mysl przewodniq.

I tu réwniez dzieci musza pracowaé jak najwicce]
samodzielnie, a przynajmniej trzeba je tego nauczyé

iech one glowne momenty akcji same wyroznn:,
niech szukaja ich przyczyny i skutkéw, niech poréwny-
waja z rzeczywistoécia, o ile sa to utwory fantastyczne,
niech znajda mysl przewodnia.

Dobrze bedzie, jezeli dzieci potrafja ulozyé wspélnie
z nauczycielem plan tych poszukiwah. Niech widza,
w jakim celu i pod jakim katem widzenia rozpatruja te
czytanke.

Czy ukfadanie planu czytanki jest konieczne? Mozeby
tak zapytaé sie dzieci, chcg one ukladaé plan, czy nic?
Przekonamy sie wowczas, ze wcale im sie to nie udmie-
cha. Nie wyczuwaja potrzeby i nie widza w tem celu.
Czy autor, piszac jakas nowele, czy tez powieéé, mial na
mysli, ze ten wlaénie ustep trafi do podrecznika szkolnego
i stanie si¢ ofiara szczegélowej analizy? Zapewne nie:
Ten ustep jako drobna czesé, jakiejs wiekszej, szerzej
zakrojonej pracy, nie ma czesto ani wstepu, ani zakon-
czenia, ani tak systematycznie powiazanych mysli, by
dziecko bez trudnosci moglo oddzielié jedna czeéé od dru-
giej.

Zatem przy jac do ukladania planu ki,
trzeba wziaé pod uwage dwie rzeczy: 1) w stosunku do
dzieci: czy dzieci dostatecznie sa przygotowane do wyrdz-
nienia zawartych w czytance czeéci, czy wyczuwaja potrzebe
dzielenia czytanki na czeéci, czy beda to robily chetnie,
oraz 2) w stosunku do utworu: czy utwér posiada odpo-
wiednie dane, umozliwiajace dzieciom bez wickszej trud-
nosci ulozenie planu?

Iadame planu w oddz. IV musi sie sta¢ czynnodcia

ym lekcji, p

jacym tylko w tym celu uwage ucznia. W oddz. Ill nau-
czyciel sam wydzlelul czgsci, poprostu kazal czytac tylko
do tego mle)sca, gdzle sie konczy czedé; péiniej przecho-
dzil do oméwienia tej czesci, wreszcie do nadania tytulu.
Tutaj dzieci musza juz same podzielié czytanke na odpo-
wiednie czesci, oznaczyé poczatek i koniec kazdej z nich
i nadaé odpowiedni tytul.




Nie mozna wymagaé jeszcze od dziesi wielkich
dokladnosci, tem bardziej, ze zakres czedci i jej tytul sa
to czesto rzeczy nadajace sie do dyskusji, z ktérej moga
si¢ wylonié jednakowo sluszne i réwnie dobre wnioski.

lan ma wielkie znaczenie w nauczaniu jezyka pol-
skiego: 1) sprzyja on opanowaniu tresci utworu, gdyz to,
co mowil wyzej o odréznieni 6w glownych od
drugorzednych jest juz w écislej zaleznosci od planu 2) sprzy -
ja przyswojeniu utworu, gdyz znajomosé poszczegélnych
punktéw vtworu ulatwia zapamietanie calosci, 3) daje
materjal do éwiczen jezykowych, gdyz dziecko zmuszone
jest do wyszukiwania odpowiednich wyrazéw dla tytuléw
14) rozwija logiczne myslenie, bo dziecko musi oddzielié czesé
od czedci, wyréznié w danej czedci mysl zasadnicza, wreszcie
cala te mysl wyrazié¢ jednem lub kilkoma slowami.

W ukladaniu planu nalezy zatem zapra & dzieci,
ale niech to bedzie praca ciekawa. Niech dzieci wyczu-
waja, ze nie robia tego dla widzimisie nauczyciela, tylko
dla wlasnego dobra.

Na ukladanie planu nie mozna zalowaé czasv, nie mozna
sie krepowaé tem, ze lekeji sie nie skohczy.

e mozna pozwoli¢ np. na takie zalatwienie sprawy:
nauczyciel kaze dzieciom nadaé tytul pewnej czesci; dzieci
moéwia; jedno tak, inne owak; nauczyciel wybiera jedno
2 lepszych odpowiedzi i méwi: to bedzie dobre; pAilsze na
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tablicy i kaze przepisaé dzi w zeszytach, Ale dla-

czego dobre, a inne niedobre, dzieci nie wiedzg. I tu

jest popelniony wielki blad metodyczny. Nalezaloby

raczej wziaé pod uwage najgorsza odpowiedZ i od niej

rozpoczaé dyskusje, ktéral:v‘y wreszcie doprowadzila do
e aga SYEsUsIG - CloTaY :

Przechodzimy do trzeciej czesci lekcji — przyswojenia
utworu. Utwér przyswoié nalezy albo ze wzgledu na jego
tres¢, to zn. zawarte w nim wiadomosci, albo ze wzgledu
na jego wartosci jezykowe. Jezeli ani jednych ani drugich
wartoéci nie posiada, to weale nie oplaci sie przeladowy-
waé pamigci dzieci balastem.

rzyswoié ntwér mozna przez uczenie si¢ napamieé,
opowiadanie, insenizacje.

Napamieé ucza sie dzieci wierszy a czasem i niewiel-
kich ustepéw prozaicznych. Staraé sie nalezy, by dzieci
mogly sie nsuczyé odrazu wickszej czesci albo i calego
wiersza. Jest to mozliwe wtenczas, jezeli éwiczymy pamieé
dzieci juz od pierwszego oddzialtu.

Drugi rodzaj przyswojenia treéci — to opowiadanie.
Nalezy nauczyé dzieci opowiadaé na podstawie planu,
o ile ten plan by! ulozony. Nie dopuszczaé do tego, by
dzieci sie uczyly opowiadaé zdaniami, czesto zaglydaly do
ksiazki, lub czekaly na pomoc ze strony nauczyciela. Niech
starajy sie¢ opowiedzie¢ wszystko od poczatku do konca.




Opowiadanie jest jed énie dosk 1 bwicze-
niem jezykowem i pod tym wzgledem zasluguje.na szcze-
golna pieczolowitosé, Zanim wezmiemy dziecko do opo-
wiadania, nalezy wszystkim dzieciom daé czas i moznosé
nauczyé sie opowiadania, przypomnie¢ sobie wazniejsze
szczegoly. U mnas na lekeji czytania statarycznego zwykle
praktykuje sie ten sposéb, ze gdy nastepuje moment opo-
wiadania, to opowiada jedno, dwoje dziecko (i to jeszcze
najzdolniejsze) reszta stucha, albo i nie sluchs, bladzac
myslami po przestworzach czesto dalekich od tego, co sie
dzieje na lekcji. Takie opowiadanie jest przyjemne dla
nauczyciela i tego, kto przystuchuje sie lekcji, p jmniej
sie nie nudzi, a nudzitby sie napewno, gdyby dzieci przez
jakies 10 minut bylyby zajete samodzielnem przyswajaniem
treéci czytanki. Ale i na nudy nauczyciel moze znalezé
sobie lekarstwo: niech przywola do siebie jedno, drugie
dziecko i porozmawia z niemi pocichu na temat opowia-
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dania, kolach nizej zorg ych ucza sie dzie
powiadaé na lekcjach cichych; opowiadanie moze byé tez
zadawane do domu.

a jadani dei sic_zakonczyé

P!
opracowanie czytanki, i tak nalezy postapié, jezeli czytanka
nie zawiera glebszych myéli, ktéreby mozna rozwinaé, je-
zeli nie ma nic wspélnego z opracowanemi juz poprzednio
utworami i jezeli nie zawiera odpowiedniego materjalu dla
éwiczeh jezykowych.

est jeszcze ostatnia cze$¢ lekeji — zastosowanie.
Ale zastosowanie ma miejsce wtenczas, kiedy beposérednio
wyplywa z poznanych przed chwila wiadomosci, kiedy
stuzy do ich utrwalenia, poglebienia i rozwiniecia. Jezeli
jednak ktoé po opracowaniu czytanki kaze coé narysowac
albo tez napisaé wypracowanie, wowczas nie jest to weale
zastosowanie, tylko nowa lekcja.

Trzeba byé wiec ogromnie ostroznym w wyborze
prawdziwego zastosowania, ktore moze byé uwzglednione
tylko w tych wypadkach, kiedy tres¢ utworu naprawde da-
je w tym wzgledzie odpowiedni materjal. Zastosowanie
bylo ledni przy or iu tylko dwéch czytanek:
Nietoperz (cz. Il str. 58) i ,Krotsza droga“ (str. 50) ktére
mozna nawet tez zak i1 ¢, bo k pod

dnienia do mysli p: jczy inie jest zbyt scisly.

O éwiczeniach jezykowych bedzie mowa w nastepnym
rozdziale.

o

dni 1

Tebi

treéci i pord iu z innemi utworami
byla mowa w czesci II niniejszej ksigzki (p. Nauka jezyka
polskiego, oddz, Ill, str, 72 i H

W Il czesci ,Nauki jezyka polskiego® dalem 9 szcze-
golowo opracowanych wzorbw lekcyj czytania statarycz-
nego (7 czytanek i 2 wiersze) z zastosowaniem najroz-
maitszych metod, a mianowicie:




1) Pierwsza czytanka (,Stokrotka“. Edw. Horwath: III.
Czytanka .dla szkél powszechnych. Str. 127. Czes¢ tej
powiastki znajduje si¢ w ,Wypisach polskich® oddz. IV.
Ga"cga str. 122) opracowana jest normalnie wedlug wska-
zowek i stopni formalnych, podanych W programie mini-
sterjalnym. Wastepne
O A MR T i
nia na zmysly. Daieci same sic pytaja o ey nie-

iote B .

w - wyobrazni obrazowA Mndyhkac]e stanowi tu tylko
ulozenie ogélnego planu na podstawie ogarniecia calej
tresci bezposrednio po przeczytaniu.

2). Rodzaj czytanki—legenda (,Legenda zimowa" —
Dr. ], Mikulski — W naszej szkole, Czy!anka dla IIT ocld1
str, 52) — zbudzenie zainteresowania 1 ob]asmenm rze-
czowe przy pomocy na w i Objasnieni
treéci na podstawie xysunku |lustru]acego czytankq. Forma
planu — zdania Objas scisle
sa polaczone z objasnieniem tredci.

3). Rodzaj czytanki — R
tusiem“ — Galle i Radwanowa: Naaza ks:azka, oddz IlI
str. 31). Na pogadanke wstepna poiwicca sie cala Iekc]a.
Objasnienia jezykowe pol na py 3 h
przez daieci. Objaéni treéci na pod calaeianie

ych kolejno ych zdah. Bez planu.
Czytanie kursoryczne. Pogadanka koncowa — poglebie-
nie tresci.

4) Czytanka geograficzna (,Krotsza droga“ — Pfau-
éwna i Rossowski: Pierwsze czytunkr, oddz. Ill, str. 35).

oparte na d pracy dzlec), wyjas-
nienie tresci na podstawle pytan, ukhdunych przez same
zieci. Plan na p Z
plan sytuacyijry.

5) Czytanka historyczna. (,Dwa miecze. A. Stala:
Nasza druga ksigika str. 50). Pogadanka wstepna na
podstawie obrazu. Zamiast planu — tworzenie obrazéow.

6) Crytanka przyrodnicza (,Nietoperz* S. Karpowicz:
Nasz swiat, druga ksiazka do czytania str. 49). Bez wstepu.
Srodek pogladowy w toku lekeji. Plan w formie pytan.
Zastosowznie: zagadka.

7) Bajka (,o babulefice i o psince®. R. M. Brzezif-
ska — Czytanki drugie, str. 41) Wyjaénienie tresci na
podstawie czytania kursorycznego. Plan na podstawie
tworzenia obrazow.

8) Bajka wierszowana (,.Lis i bocian“ Or-Ota. Per-
kowska i Hertzberzanka: Mowa ojczysta str. 58. M. Reiter:
Czytania polskie I, str. 24). Pogadanka wstepna. Omé-
wienie rysunkéw, ilustrujacych tekst. Charakterystyka
wystepujacych postaci.




9) Wiersz liryczny (,Sniezka Konopnickiej H. Galle:
Wypisy polskie na oddz. lll, str. 179; A. Stala: Nasza
druga ksiazka, str. 85 A. J. Mikulski: W naszej szkole,
oddz. III, str. 45; C. Niewiadomska: Uzytanki dla szkot
powsz., str. 101; Karpowicz: Nasz $wiat, oddz. [V, str. 26).
Pogadanka wstepna na tle przeczytenej przez nauczyciela
powiastki. Rozbiér tresci na podstawie wrazenia, jakie
wywoluja poszczegdlne zwroty.

zwigzku z opracowaneml powyzej czytankaml umie-
scitem w nastepnym Mo yk ustne
i pismienne caly szereg ¢wiczen, ktore mogq byé wziete,
jako t. zw. zastosowanie na tej samej lekcji, albo na na-
stepnych.

Oprécz pudan/ch wyiej sposobéw opracowania czy-
tanki oraz ych w czgscx 1, przy
tutaj dwa szkice lekcyj, opartych na nieco odmiennych
przeslankach metodycznych . Picrwsza z nich przepro-

d druga (w y
razdzlale, str 61) na podstawle éwiczen styllstycznych

74 sic wiece] niz
inne sposoby do zrozumienia trescl u!wo!u, do doklad-
nego przedstawienia dzialajacej postaci, jej usposobieni
oraz uprzytomnlema okollcznosu, townrzyszacych akeji.
Naturalnie ji moze ¢ tylko
wtenczas, jezeli utwér ma odpowiednie dane. Naj
odpowiadaja bajki pisane proza i wierszem oraz niektére
powiastki o zabarwieniu humorystycznem. Powazniejsze
rzeczy nie nadaja sie z tego chociazby wzgledu, ze insce-
nizacja wywolu]e zwykle nastréj wesuly Ktoéres dziecko
zrobi ni dnia ming, ni iedni ruch i émiech
gotowy.

Dla przykladu wezmiemy czytanke ,Sfonce, mréz
i wiatr* (Galle i Radwanowa — Nasza ksiazka, str. 210).

Wistr, mréz i slofce idac ezsrokim godcificem, spotkali chlopaka,
ktsry uklonil im si¢ o do ziemi. Podobalo si¢ to podecznym, lecz skoro
Rl e s s e P s G e
cu postanowili zapytaé go i podpicszyli za nim

o E o A e e G

jeszeze.

— Komu si¢ klaniasz2 — zapytal mréz ostro.
- Wiatrowi, — odpowiedziat chlopak po namyéle..
— rzekt mréz z gnicwem — zamroze cie na émieré,
skoro nadejdzie moje panowanie.
ckaj sicl — zawolal wiatr Jaskawie — bez mojej pomocy
mré krzywdy ci nie zrobi
Ale ja cic spalg no wegisl — przeméuilo sloice wyniosle.

ego si nie obawiaj — zaémial si¢ wistr wesolo, — potrafic
cie ochlodntwindd najwickszego skwarv.

Wtedy chlopak po raz trzeci poklonil sic wiatrowi.

Jest to moze jeden z najlatwiejszych ustepow, k!éry
da sie odtworzyc orzez mu-:emzacye. Ale poniewaz
chodzi mi o tylko ia do lekcyj




uwzgledniajgcych inscenizecje, to i taki ustep wystarczy.

o pr iu, jajac wszelkie objasnienia, dzieci
rozbieraja pomiedzy siebie role. Na poczatku nie nalezy
robi¢ tego pochopnie i dawaé role temu, kto najwiccej
si¢ Ledzie wyrywal. Niech dzieci same si¢ rozejrza po
klasie i powiedza, kto ze wzgledu na swéj wyglad zew-
netrzny i wewnetrzne cechy charakteru odpowiada danej
postaci. Jednoczeénie wiec bedzie to éwiczenie przygoto-
wujace do rozpoznawania charakterow, co si¢ przyda do
pisania w przyszlosci charakterystyk. Wybér rél ulatwia
ilustrujacy czytanke obrazek. A wiec slonce jest spokoj-
ne, d wesole, iechni dobrej tuszy, twarz
okragts, wlosy jasne (promienie), ubranko lekkie (cieplo).
Mréz — posepny, zly, maloméwny, zgerbiony, opatuchany,
ciezki, chudy (od zimna ciala sie kurcza), brwi sciagniete,
spoglada zpode 1ba. Wiatr — poryweczy, gwaltowny, im-
pulsywuy, ostry w oczach, predko wybucha, predko sie
uspokaja, jak nabroi, zaraz zaluje, przeprasza, lekki, zwin-
ny, rozezochrany.

o dokonaniu wyboru aktoréw dzieci ustalaja miej-
sce, na ktérem ma si¢ odhyé akcja. Szeroki goéciniec —
albo przed lawkami, albo sciagnaé lawki do écian i utwo-
rzyé pomiedzy lawkami szerokie przejicie. Jak ida? Na
obrazku slofice idzie pomiedzy mrozem i wiatrem. Moze
lepiej bedzie umiescié posrodku wiatr, nie pozwoli on
mrozowi zatracié swoich wlasciwosci w zbyt bliskiem sa-
siedztwie slofica. Jak podrézni wyrazili to swoje zadowo-
lenie? Slonice jeszcze wiecej sie usmiechnelo, zdjelo ka-
pelusz z glowy; mréz rozpogodzil nieco swoje chmurne
czolo, zlekka schylil glowe; wiatr przyjal uklon powaznie,
bedac najpewniejszy, iz to jemu byl on oddany i nie zmie-
niajgc swojej miny, uchylil czola.

pozniej zaczeli sie sprzeczaé. Musial ktos te
sprzeczke wywolaé, musial ktos pierwszy sie pochwali¢, ze
to jemu chlopak sie uklonil. Pytamy sie dzieci: Kto to
moégl byé taki? Mréz to mruk, zamkniety w sobie, nie
lubi ujawniaé swoich mysli. Wiatr wiele sobie z tego nie
robi, bo przyzwyczajony jest do uklanéw, wszystko przed
nim sie ugina. Napewno slofice — to gadula; wiadomo
przecies, slofice zaswieci, zagrzeje, to wszystke w przyro-
dzie sie ozywi, pelno wszedzie spiewu, gwaru, muzyki.
Ale jak to slofice si¢ odezwalo? Moze tak: ,,Grzeczny ja-
ki$ chlopak, tak mi ladnie si¢ uklonil.® A wiatr zaraz wy-
buchnal: Co? tobie? z jakiej racji tobie? A slonhce lagodnie:
No przeciez wiadomo; wdzieczny jest za to cieplo, ktére
mu daje, wszystko wtenczas sie rodzi i chleba ma poddo-
statkiem. A mréz sie wtraca: — Duzoby twoje cieplo
zrobilo, gdybym ja ci wszed! w parade; on mnie sie boi,
on drzy przede mna, on caly si¢ trzesie, jak mnie zobaczy,
skostnieje nawet, on mnie sie uklonil. — Ach wy niemadre




istoty, odzywa sie wiatr, duzobys ty (zwracajac sie do slonica)
mégl zrobié ze swojem cieplem, gdybym ja nie napedzil
deszczu, a ciebie, mrozie, on wecale si¢ nie boi, gdy zobaczy

samego, beze mnie. — A no zobaczymy, mozemy prze-
ciez go si¢ zapytaé — proponuje slofce. — Idziemy, wola
wiatr, przeknnncle sig, mowil uylu)qc sie, Jak to przez
was przemawia zarozumialod¢ — nic wiecej. an. ze
to uwazal siebie za najp: pierwsz: b
chlopaka.

Dalsza rozmowa rozwija sie wedlug ksiazki. Nalezy
tylko dopilnowaé, by dzieci przybieraly odpowiednia po-
stawe, uzyly odpow)ednlcgo tonu; uwypukla sie wtenczas
znaczenie takich wyrazéw, jak: ostro, z gniewem, laskawie,
wyniosle, wesolo.

IIl. Cwiczenia jezykowe ustne i piSmienne.

Cwiczenia slownikowe. W programie nauki jezyka pol-
skiego zakres ¢wiczeh jezykowych ustnych i pismiennych
podzielony jest na 5 czesci, oznaczonych literami A,B,C,.D,E
Pod litera A podane sa é¢wiczenia gramatyczne (punkty
a i b) oraz slowmkowe (punkt c). poniewa gramatyce be-
d: przeto przech

ndmzu do cwwzen slowmkowych

ngum moéwi, ze trzeba prz:rablnc je (‘nk ]ak w oddz.
ML w czesei pracy juz pol
stow. byly oméwione’)

Ze wazgledu jednak metyle na zakres, ile wymagania,
jakie y oddz. 1V, jest tutaj omoéwié je
szerzej.

Jak wiemy, program podaje takie éwiczenia:

») janie wyrazéw jed h lub blisk

np. kodciol — éwintynis; dom — chatn, palas, nedzarz — ubogi za-
mony — bogaty.

zukiwanie wyrazéw pracsivnych, —np. duty — moly, niski,

wysoki plytki -~ glebs
S e s Fienuotoem { praenoinem,
np. zloty piericionek, zlote slofice. zlote serce
e S e o i Ao e
Zelazny.

szystkie te rodzaje ¢wiczen byly stosowane juz
i w oddz, IIl. Ale tam dzieci nie uvprzytomnialy sobie
jeszcze dokladnie ich znaczenia, trudno im bylo wyczué
warto$é wyrazu w zdaniu i w utworze, gdyz uwage ich
niemal calkowicie pochlaniala tresé. Préby w kierunku
wzbudzenia zainteresowania si¢ wyrazami rozpoczynamy
juz nawet w oddz. I; ale na poziomie pracy samodzielnej,
a co najwazniejsze $wiadomej, moga sie odbywaé dopiero
w oddz. V. Cztery sa momenty, kledy wyraz stn)e sie
punktem naszej uwagi: Kiedy moéwimy, kiedy wyrazamy
swa mysl pismienni iedy sluchamy, ki iy czytamy.

) P. Nauka jez. pols. Cz Il oddz. 1L str. 79 — 80,




W pierwszych dwéch wypadkach mocno nieraz odczu-
wamy, jak nam brakuje tego lub innego wyrazu, albo jak
zastosowany przez nas wyraz_ ]est meudo]ny. W drugich
dwéch wypadkach mamy ia nowych wy-
razoéw, mamy moznoé¢é wyczucia u:h wartosci. W pierw-
szych dwéch wypadkach umysl nasz nastawiony jest do
danego zagadnienia czynnie, w drugim wypadku zwykle
biernie, a czynnie tylko wtenczas, kiedy skierujemy na to
swa uwage spe:.jalme Stad wyplywa jeszcze jeden argu-
ment, dlaczego w oddz. IV éwiczenia slownikowe nabie

raja charakteru pracy éwiadomej, — w oddz. 1V moga
dzieci skupié swa uwage na wyrazach slyszanych i czyta-
nych.

Istotne znaczenie ¢wiczen slownikowvch polega nie-
tyle na zdobywnnlu nowych stéw, bo zdobywa si¢ 1e
w misre zdoby nowye ch sci, ile na
niu ich ) siebie, 6% iu ich najroz-
ml\tszych udclenl, wyczuwaniu w nich plerwllskka uczu-
ciowego, 1ak\m ie, zabarwm czlownek méwiacy albo piszacy.

Na y po-
swigcaé specjalne gnduny, bo rozporzadzamy ograniczona
ilodcia czasu, chyba, ze tego bedzie wymagala koniecznosc,
korzystamy z kazdej nad sie okolicz
nosci, z kazdej wolnej chwili. Staramy sie przytem o pewne
ich usystematyzowamc w mysl zalozen programu, ktory
wyraznie zaznacza, zeby ,przechodzié od rzeczy blizszych
do dalszych od prostych do bardziej zlozonycb od przed-
miotéw i zjawisk konkretnych do pojeé abslmkcy)nych
My nie odbiegniemy daleko, yezeh bcdzlemy mq staraé, by
szly one 1o legle z temi i, jakie dajemy
dzieciom na ]ekc)ach jezyka i wszystkich innych przed-
miotéw, czyli ze uwzglednimy zasade koncentracji. Nie
znaczy to bynajmniej, %e nie mozna przerabiaé w danej
chwili tych lub innych éwiczen slownikowych, jezeli one
nie maja zwiazku z przerabianym obecnie materjalem np.
gramatyki, jezeli tylko tego wymaga potrzebn zrozumienia
tredci utworu, to na gramatyke nie uwazamy, ale blednem
bedzie postep , jezeli na lekcjach gramatyki przera-
biamy przymiotnik a do éwiczen slownikowych bierzemy
rzeczowniki lub czasowniki. Z tego wzgledu z koniecz-
nosci muslmy, przygotowujac sie do lekcji, zastanowié sie,
jakie ¢wiczenia slownikowe sa w danej chwili najodpo-
wiedniejsze.

Duzo éwiczen sk ik ych i to w iazku z opra-
cowaniem niemal kazdej czytanki przytaczaja w swym

»Przewodniku metodycznym do czytanek polskich* Tync
' Golabek. Mozna tu wyrdinié nastepujace ich rodzaje:

Wyszukiwanie w danym ustspic wyrazow odnoszacych
m, do jedne i tej samej grupy (barwy, ruch, narzedzia, bu-
dynkiitd) i ich innemi, maija bliskie zna-




czenie. 2) Ukladanie zdas albo i calych powiastek z uzy-
ciem zebranych wyrazéw. 3) Odréznianie wyrazow w zna.
czeniu doslownem i niedoslownem (ziarno zlote, plon zloty,
moja zlota mateczka). 4) Zastepowanic podanych wyra-
26w innemi o bliskiem znaczeniu. 5) Okreslenie zmian, za-
chodzacych w postawie czlowicka pod wplywem uczué
(ze wstydu rumieni sie...) 6) Szeregowanie wyrazéw bli-
skoznacznych wedlug stopnia posiadanych cech (np.
uszeregowaé wyrazy wedlug stopnia, glosu, donosnogci:
dyszy, krzyczy, halasuje, wrzeszezy, drze sie, wyje, ryczy).
7) Tworzenie zwrotow, w ktérych czas wyrazony bylby
Przez opisanie (np.: nim wieczorne spadna rosy zamiast
wieczér; gdy liscie z drzew opadng zamiast jesien). 8) Wy-
liczanie wyrazéw podrzednych, odnoszacych sie do wyrazu
nadrzednego (wymienié nazwy zwierzat i ptakéw domo-
wych, nazwy rzemieslnikéw, rodzaje plotna, sukna). 9) Zwra-
canie uwagi na pordwnania (np. Wiewiérka miala oczeta
okragle jak paciorki — jakie zachodzi podobienstwo mie-
dzy oczyma a paciorkami oraz podawanie podobnych wy-
razef, moéwigc np. o bialosci $niegu, o czarnosci kruka,
o i sci chlop. 10) Zami wyrazéw gwarowych,
ludowych, zydowskich, ulicznil kich na pop: ite-
rackie. 11) Wyszukiwanie wyrazéw o znaczeniu przeci
nem. Rozpoznawanie wyrazéw, uzywanych dawniej
i dzis.  13) Laczenie jednych wyrazéw ze stosownemi in.
nemi (przymiotniki z rzeczownikami) 14) Wskazywanie
wyrazéw wieloznacznych (homoniméw).
W ,Wypisach polskich® Gallego znajdujemy jeszcze
i ia sl ik 1) Nad ie jednej nazwy

inne ?
(wyrazu nadrzed ) kilku w: ym wyrazom pod-
rzednym (np. ojciec i matka — rodzice). 2) Podkreslanie
Wyrazéw, oznaczajacych réine czynnosci w stosunku do
jednej i tej samej rzeczy (np.: podkresl wyrazy, ktoremi
niatika przezywa chlopca). 3) Nadawanie nazwy osobom
wedlug Ini. przez nie czy sci (np. woj ik uzy-
wajacy luku, nazywa sie lucznik). 4) Zastanawianie sie
na iami wyrazéw hodnych np. pusty, pustka,
pustynia, puszcza, pustak, pustota, pustelnik, pustelnia.
5) Nad ie nazw Imi wedlug przypisywanych
im cechom (zamiast orzel mozemy powiedziec: ,krol pta-
kéw* i odwrotnie: zielony warkocz marchwi oznacza naé
marchwi. 6) Wykazywanie charakters czlowieka na pod-
stawie poré ia ze zwierzetami, np.: p ity, jak mro-
wka; ? — jak konik polny i t. d. 7) Wyjasnianie zna-
czenia jednego i tego samego wyrazu w réznych zdaniach,
np. kamien obrazy; kto chce psa uderzyé, zawsze kamien
znajdzie, kto na ciebie kamieniem, ty na niego chlebem,
na miejscu i kamieh mchem obrosnie, kamienne serce, ka-
mienne zdrowie, bodaj sie tacy ludzie na kamieniu rodzili.
8) Dostosowywanie jednych wyrazéw do drugich, np. do
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ktorych z rzeczowmxow kon, rumak, szkapa, — mozna

ok dzielny, nedzny, chudy,
dziarski, raczy, kary, bulany, chory, piekny, zdechly, na-
rowisty i t. d. 9) Nadawanie nazwy czeéci przedmiotu
(drobna czastke wody nazywamy kropla).

Nie wszystkie te Ewiczenia sy w zgodzie z progra-
mem, ktéry wyrazy wi wyrazy o po
i nadrzednem przerzuca na oddz. V, a wyjasnienie po-
réwnan, gwary i jezyka literackiego na oddz. VI; ale je-
zeli zakres tych ostatnich éWiczeh odpowiada poziomowi
oddzialu IV, to w przeprowadzeniu ich krepowaé sie
nie nalezy.

Wiele przykladéw z zakresu ¢ ych daje
tez T. Czapczyhski w ksigzce, Metodyka éwiczen stylistycz-
nych w szkole powszechnej i sredniej przyczem materjal do
nich jest oparty na ,,Czytankach polsk!ch" M. Re\!era.

(e do ikowych zalicza

tylko trzy ich rodzaje,
synonimicznych na t]e dane] czytank: |ub opownadama
ucznia, b) yeh z danej
i lul jadani uczmsl c) dot:
synommlcznych do danego wyrazu. Natomiast wyszuk:wa-
nie wyrazéw o
et M e Gt e
podrzednem i nadrzednem, wyrazéw ludowych, obeych
it d. zalicza do éwiczen logicznych. A takie wiczeniz,
jak badanie synoniméw, przenosni, poréwnan i t. d
w zwigzku z trescia danego utworu, czytanki czy opowia-
dania ucznia ze wzgledu na wartoéci myslowe, uczuciowe
i malarskie zalicza do éwiczen stylistycznych istotnych.
procz tego Czapczyhski przewiduje caly szereg in-
nych éwiczeh stylistycznych istotnych, omawijac je szcze-
golowo i obficie ilustrujac przykladami. Odsylajac intere-
sujacych sie ta sprawa do kslazkl Czapeczynskiego, ja ze
swej strony chcialbym zwrécié szczegolng uwage na kilka
éwiczen slownikowych ze wzgledu na ich wartosé ksztalcaca.
Pierwsze z nich to te, ktére sa cznaczone p.6 w wy-
szczegblnionym spisie éwiczeh w Poradniku Tynca i Go-
Iabka (str. 59). Chodzi w nich o uszeregowanie wyrazéw
synonimicznych wedlug stopnia posiadanych cech. Cwi-
czenie brzmi tak: uszeregowaé wyrazy wedlug stopnia
glosu, donosnosci: dyszy, krzyczy, halasuje, wrzeszczy, drze
sie, wyje, ryczy. Dla wykonania tego éwiczenia szukamy
naprzéd wyrazu, ktéry okresla glos najslabszy. Bedzie
nim — dyszy. Pézniej idzie — halasuje. Dlaczego? Be
halasowaé mozna glosniej i ciszej a krzyczeé cicho nie
mozna; powiedzmy klasa halasuje i klasa krzyczy — jaka
réznica ujawni sie w wydawanym glosie. Wycie moze
byé¢ tak samo gloéne jak i krzyk, ale wycie moze byé
i cichsze od krzyku, dlatego wyraz wyje poprzedza




z krsvezy; wrzeszezy, d me rig, moga stangé ook
siebie, bo donosnosé bedzie zalezala od wieku osoby ijej
sil fizycznych. — Rycze¢ moze syrena; bedzie to glos naj-
onoséniejszy, dlatego wyraz ten zajmie ostatnie miejsce
W szeregu. Szereg ten mozna uzupelnié¢ wyrazami: szepcze,
moéwi, mruczy, burczy

Takich wlasnie éwiczen warto uwzglednié¢ wiecej. Przy-
tocze tutaj jeszcze kilka przykladow:

Piszemy na tablicy wyraz ,piekny“. Dzieci wyszukuja
synonimy i d pisuja: ladny, sliczny, cudny, wspanialy,
przesliczny; pozniej szereguja je wedlug stopnia poteguja-
cej sie w nich cechy pigknosci.

2) Lepianka, chatupa, chata, dom, kamienica, palac,
zamek.

3) Serdeczny, grzeczny, uprzejmy, przyzwoity, obo-
jetny, ordynarny.

4) deny, biedny, ubogi, zamozny, bogaty, majetny,

5) Czolga sie, lezie, wlecze sig, idzie, biegnie, pedzi,
posuwa sie, toczy sie, pelza.

6) w tej chwili, zaraz, momentalnie, w mgnieniu oka,
wkrétce, potem, pozniej.

7) mocny, silny, krzepki, potezny.

Uwiczenia slownikowe i wogdle stylistyczne uwzgle-
dnia sie zwykle po opracowaniu czytanki; jezeli starcza
czasu, to na tej samej lekcji, jezeli nie, to na nastepnych
lekcjach jezyka polskiego. Mozna jednak ten stan rzeczy
odwrécié¢ /i wlasnie uczynié je nawet punktem wyjscia
opracowania czytanki, punktem wyjécia wyjasnienia tresci,
ustalenia mysli przewodniej oraz ulozenia planu.

Szkic takiej lekeji podaje nizej.

Opracowanie czytankl #Siwek® Adolfa Dy-
gasinskiego (Z. Perkowski i M. Hertzberzanka. Mowa
ojczysta. Ksiazka do czytania na klase pierwsza. Str. 67).

Siwek.

Franek Detka posiadal gospodarstwo, zlozone z dwéch morgéw
gruntu oraz trzech sztuk inwentarza: dwinki, kvnwy i konia. swn... i kro-
wa w tem y to
zwyczajnie jak gndzmn biEdisger Shlops: Zato ken Snvek poczciwosei
bydle, czysty prayjacicl, a madry, jakby nie swierze | Takich koni malo
jest na swiccie. Za Frankiem lazil on jak pies w pole, dosyé bylo zeby
gospodarz ustami nah cmoknal. a Siwek natychmiast ustawal, choéby
w najwiekszym pedzie. Kiedy zas chlop éwisnal, ko wtedy cwalem ru-
szal. Siwkowi mozna bylo poloiyé na grzbiccie sukmang, przytroczyé
wiazke drzewn lub chréstu, on to wezystko nidsl spokojnie, choé go nie
s Giined Novilits = foscoiynit o emadsint 2o
wieszony na szyi koszyk, motyke, rydel lub inny joki sprzet gospodarski.

Bardzo madra byla owa szkapa.

zec moina, Siwek nalezal do rodsiny Detkéw, whaail do izby,
a dzieci rzucaly sig ku niemu, keide z nich cheialo chotby
chanego Siwunia. Jedno chwytalo za ogon, drugie za lel:, inne za grzy=
we, za nogi, on zaé cierpliwie znosil naprzykrzanie sig czestokroéé bor
dzo natretnych maleéw.

Siwka wezysey piescili.
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— M3, Siwusiu — wolal ten i dw dzicciak, przytulajac do kof~
skiego ciala swoja biala glowke o Inianych wlosach. Siwus stal w izbin,
przebieral nogami, powiewal ogonem, parskal, obwachiwal dzieci pokolei,
praygladal im si¢, zachodzil nawet do najmlodszego chlopaka w kolysce

to bobo takie uémiechalo sic do honika. wyciagalo ku niemu pulehne
raczeta,

Sama Frankowa tez niezmiemnie lubila Siwka i nicjednokrotnic
z uszezerbkiem dla krowy oraz éwinki podawala mu rozmaite preysmaki
spadle = ludzkicgo stolu. * A jakie nie miaka tego czynié, kiedy zwierrg
zastepowelo jej nicraz na podwirku droge i lazilo za nig zupelnie fak
dziecko?

Kot ten nigdy przez swego pana nie byl bity, glos luizki rozumial
isk czlowiek. Pod wierzchem i w zaprzggu sadne chlopskie bydls ma
nie wyréwnalo: mial gesty ming, leb zadzeral do géry, apoglada! bue

i gami przebicral. jakby zreezny parobek w tanicu.
ly cigikie chwile na rodzing Detkéw, poprostu je
bylo czego, wowczas to pochudli chisp, jego kobs cieci, no i Siw-
kowi takie boki zapadly.” Za konie placil dobrze i Franek moglby sig
wydobyé z biedy, gdyby sprzedal Siwka. Ale jak tu sprzeda takicge
przyjaciela

Z glodem niema zortéw.

Z bélem serca, ze Jzami calej rodziny poprowadsil wice Detka
Siwka na jarmark do Kicle. Chlop byl smutny, ko te: stracil zwyklq
sobie ochote.

Na jarmarku chwalili wezysey ,éwarna® szkand Framek postawit
wysoky cene. Byl taki, co sic poznal na przymiotach koni i ma cene
przystal. Juz, juz Detka minl odebraé picnigdze, kiedy narar spojrsal.
2 tu Siwek odwrdcil ku niemu glowe, nastawil uszy i bystro oras sy

i arzowi. Takie spojrzenie koriskie

i, pieniadze nie przy-
z Siwkiem do chalupy,
Adolf Dygasiiiski,

Czytanie przez dzieci (pocichu lub glosno).

Wybierzcie wyrazy, ktére oznaczajg konia,

Kos, Siwek, bydle, przyjaciel, zwierze, szkapa, Siwu-
nio, Siwus, konik. Zapisujemy je na tablicy i w zeszytach,
przeczytajcie zdania, w ktérych te wyrazy sa uzyte.

Kogo nazywamy swoim przyjacielem? Z czego mozna
wnioskowaé, ze Siwek byl przyjacielem? Przywigzal sie do
rodziny Detkow, podzielal ich biede, spetnial bardzo chet-
nie wszystkie polecenia, nie chcial rozstaé si¢ z gospoda-
1zem. Przeczytajcie zdania, w ktérych jest. uzyty wyraz
preyjaciel. 1) Zato koir Siwek, poczciwoici bydle, crysty
przyjaciel. 2) Ale jak tu sprzedaé takiego przyjaciela? Jak
tu nalezy rozumieé¢ wyraz czysty? Czysty — prawdziwy.

laczego jest uzyty wyraz przyjaciel w drugiem zdaniu?
Czyby pie mozna bylo to drugie zdanie ulozyé tak: Ale
jak tu sprzedaé takiego konia, albo: jak tu sprzedaé Siwka!
Dyskusja, w toku ktérej wyjagnia sie, ze wszystkiego mozna
latwo sie pozbyé, ale najtrudniej prawdziwego przyjaciela,
tak, jak wolelibysmy sie pozbyé majatku, zdrowia, azeby
tylko nie stracié tych, ktérych kochamy. Dyskusja zmie~
rza do wyp: dzenia mysli pr: dniej czytanki.

Kot i czlowiek przywiazuja sie do siebie wzajemnie,




jak najlepsi przyjaciele, i to tak, ze nawet w najwickszem
nieszczesciu nie moga eie rozlaczyé.

Nietylko przyjacielem byl Siwek, byl jeszcze czems wie-
cej. Moze sami sie domyslicie? Jakie osoby sa nam jeszcze
blizsze, niz przyjaciel? Zwréécie uwage na zdani zec moz-
na, Siwek nalezal do rodziny Detka. Siwek wigc byl czlon-
kiem rodziny. Omoéwienie stosunku do dzieci i gospodyni.

Dlaczego tego konia nazwano Swhiem? A dlaczego
nazywano Siwu 2 W stosunku do
086b i zwierzat, kxore kochxmy, lubimy, uzywamy wyrazéow
zdrobnialych, p|eszczotlnwych Przy tej okazn wprowa-
dzamy, abo |ezch dzieci jui znaja, przypominamy o rze-

Iych i liwych, jako poj:

gramatycznych.

Mamy tu wyrazy: byd]e, zwierze, szkapa. Ktorych
z tych wyrazéw mozemy uiyé w odniesieniu i do innych
zwierzat, np. do krowy, a ktorych tylko do konia? Jakiego
konia nazywamy szkapa?

Jak okreslono szkape na 1armarku? Dlaczego Siwka
tak okreslono? Wyglad zewnitrzny: mial gesta ming, leb
zadzieral do gory, spogladal bunczucznie, a nogami prze-
bieral, jakby zreczny parobek w taficu.

Poszukajcie w pierwezyvch dwoéch zdaniach wyrazéw,
mieszczacych w sobie réwniez pojecie konia. — Inwentarz,
stwmzcnie; wyjasnienie wyrazu inwentarz i wprowadzenie
pojeé inwentarz zywy i martwy. Zestawienie wyrazow:
stworzenie, inwentarz, bydlo, ¢adzina, ko, szkapa.

Poszukaijcie zdania, w ktérem Siwek jest przyréwnany
do psa: za Frankiem lazl on jak pies w pole. Znajdzcie
zdania, w ktérych Siwek jest poréownany do innych istot.
Vazilo za nia zupelnie jak dziecko. Glos ludzki rozumial
jak cztowiek. Nogami przebieral, jakby zreczny’ parobelk
w taficu. Co $wiadcza o koniu te poréwnania. Kto pray-
stal na wysoka cene, podana przez Detka za Siwka? Taki,
kto ‘sic poznal na przymiotach konia. Wymiehicie teraz
wszystkie przymioty konia. Zapiszemy je.

Jaki majatek posiadal Franek Detka? Zamiast wyrazu
majatek, jml(i wyraz jest uzyty w ksigzce. Gospodarstwo.
Jaka jest roinica pomicdsy wyrazami: majatek a gospo-
darstwo? Jak myslicie, czy tu jest wymienione juz cale
gospodarstwo Detka? Jak sobie wyobrazacie cale jego
gospodarstwo? Musial byé dom, jakis budynek mieszkalny?
Céz to moglo by¢? Chalupa (ostatni wyraz w czytance).
Jak sobie wyobrazacie te chalupe? Jakie jeszcze budynki
mogly byé oprécz chalupy? Jak pracdstawiacie sobie po-
dwoérze, cala zngrude Detka? Wymieficie wszystkie rzeczy,
o ktérych wspomina sie w czytance, a ktére naleza do go-
spodarstwa Detka. Koszyk, motyka, rydel — sprzety go-
spodarskie. Jakie ‘sszcze sa inne sprzety gospodarskie?
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1¥. Wypracowania.

]ak i w oddz. Ill nalezy tu odrézniaé¢ wszelkiego ro-
dzaju éwiczenia stylistyczne ustne i pismienne od wlasci-
wych wypracowan pismiennych. Pierwsze naleiy mieé na
uwadze codzien, na kazdej lekcii jezyka polskiego, drugie
od czasu do czasu, przyczem wypracowania klasowe
uwzglednia sie, jak poleca program, co dwa tygodnie.

Cw)czema stylistyczne zmierzaja do systemalycznego

cigglych iadari i opiséw (patrz program
oddz. 1V, punkt 2 lit. B). Do nich naleza: a) Ukladanie
szeregu pytan pomocniczych i préby planow, b) parafraza
tekstu, c) proby samodzielnych éwiczen przygotowawczych:
ukladanie ‘szeregu pytah z opracowanych czytanek, skra:
canie i j zdaf, p wyrazow zastep-
czych.

Ukladanie szeregu pylari pomocniczych ma zastosowanie
w tej czesci lekcji czytania statarycznego, kiedy przyste-
pujemy ‘do opowiadania. Ta czeéé lekeji wymaga jak
i kazda inna 6lnej troski i niec w , jezeli jedno
dwoje dzieci opowie tak, jak umie. Nalezy daé dzieciom

metode uczenia sie. Tutaj musza byé uzgodmone sposoby’

wszystkich nauczy , wyklad ch w od-
SEIE ot At i uczyé sie dzieci opo-
wiadaé na tematy zadane z historji, geografji, przyrody,
historji éwigtej i nie mozna dopuscié, by jeden nauczyciel
w tym samym wypadku tolerowal uczenie sie nlpamiqé
drugi sam zadawalby pytanio, a trzeci wcaleby sie nie
troszczyl o to, jak dzieci sie naucza, byleby umialy. Do
pierwszego aposobu sie przyznaja,
a jednak i sa, ]ezeh iowie dobrze recytuja
lekcje. W drugim wypadku nauczyciel dopomaga pyta-
niami, aby predzej szlo. W trzecim wykazuje swoj zupel-
ny indyferentyzm do tych czy innych sposobéw nau-
czania.
W oddz. lV dzieci musza si¢ nauczyé opowiadaé sa-
pytan ych oraz planu
wystepuje !utuy jako srodek ulatwiajacy zdobycie umiejet-
nosci opowiadania. A teraz kwestja: kiedy nalezy stoso-
waé pytania pomocnicze, a kiedy plan? Zdawacby sie
moglo, ze ze wzgledu na jednakowa role, jaka odgrywam

w tym wypadku pytania i plan

raczej praechylié si¢ na korzysé drugiego, Jalko winceilo
g Owszem,

ale zupetne inigcie pytah i h ut

duza luke ied

y wtym
zakresie dzieciom oddzmlu Il a ]V W oddz. lll dzieci
ulladaly pytania pod écislym kierunkiem nauczyciela i nie
nauczyly sie jeszcze robié tego samodzielnie. To ostatnie




w zalres . Jest tu
jeszcze i inna réznica: w oddz. )il dzieci ukiadaly pytania
prawie na kazde zdanie, tutaj pytaniem staraja si¢ objaé
juz wicksze calosci myslowe, a wiec zblizaja sie coraz
wiccej do tworzenia normalnych planow.

Przyklad: Czytanka , W niebezpieczenstwie Adolfa
Dygasifiskiego (Edw. Horwath: Polska Czytanka, str. 94).

Ciemne chmurzyska zawisly nad ziemia. Wistr zimny i ostry hu-
czal i wyl i miotal czubami drzew, jakby je wyrwaé mial i zniszczyé,
Polem zamarzlem, rozleglem bez kofca, gdzienicgdzie rozdarta plachta
éniegu pokrytem, szedl Tomek.

Nareszeie dowlékl sig do lasu. Bylo tu cieplej i ciszej. Bal sic
i4¢ w las gleboko, zeby sic nie zblakeé, a w ciemnych zaroslach tu i tam
migaly jnkied zi 5i

Zielonawe podwéine ogaiki i poprzez szum boru zaslyszal
stapania czajacego sig zwierza.

— Wilkil Trzeba ogich palié, bo zjedzal

Szezeiciem hubke i krzesiwo mial ze soba. Rychlo nazbicral su-
chych chroseiakow, trawy, kory Zywicznei, iskier skrzesal i rozpalil ogie-
nick, W sam czas, bo jui zupelnic blisko w chrosciaku brzydko trza-
okalo i rozlegalo si¢ niby psie mruczenie. Bestje krazyé zaczely dokola
nicgo, coraz to blyskajac w ciemnosciach ziclonawemi élepiami. Paliwa
mial malo, choé wezystko wokolo zeskubal, zebral na ognisko.

_ Nic nie poradzil Trzeba lezé na drzewol.. — postanowil.

Wybral golaz co smolniciszg i, machajac nig jak pochodnia, po-
szed} szukné jakiej porceznej, rosochatej sosny. Wilki weiaZ szly za nim.
Bal sie wprost lezé na drzewo, zeby go za nogi nie écingnely, wice przed-
tem maly ogieq opodal rozniecil i dopiero w jego blasku wgramolil sie
po grubym pniu na gore i siadl na wiclkim konarze, jak na koniu. Ko-
Iysalo go tu, kolysalo jak na morzu, Korona sosny chylila sig to w te,
to w druga strong, jakby sic juz — juz ulamaé miala.. Siedzial Tomek
na galezi niby na rozbujanej huitawce, ledwie iywy ze strachu, Ze sic
wszystko razem z nim ulamie i zwali wprost w paszeze wilezyskow. Ale
preyzwyczail sie rychlo, spostrzegl, ze sosna, choé skrzypi, jednak jest

" Uuuu-u-uul.. — dolecialo go z dolu.

Spojrzal. Siedem ogromnych burych wilkéw siedziolo pod drze-
wem, ostre pyski do gory zadzieralo, patrzalo nai jak na.dojrzala ul
galke, rychlo im w paszcze spadnie, czasu do czasu wylo przecia
Co tu robié?

Zaczal przemydliwaé, jak wilki odegnaé.

Rozejrzal sic po sosnie. Duia byla, stara, sckata i smolna. Sie-
dzial w jej wielkich rosochach jak w gaiezdzie bocianiem.

Chodzilo mu po glowie, ieby wilczysko oghiem postraszyé. Ale
jak? Zaczal odlupywaé kozikiem zywice, kore i lenié . Ulepit
wiclka, jak pigsé, gomulke, zapalil i gorejaca cisnal w strong napastnikéw.
Wilczyska z poczatku nie zrozumisly, co sig stalo. Zerwaly sie i zchy
wyszczerzyly. Ostroznicjsze pokladly sig dalej, pochowaly po krzakach,
tok, Ze im stamtad jeno krwawe pyski widac bylo i blyskoly zielone
Slepia. Nie mogl ich tam Tomek swemi gorejacemi pociskami dosiegnaé.
Jeszeze jedna 1zucil, ale nie doleciala, upadla na ziemig i zgorzala.
Podniosly sie wilczyska i dalej odeszly, zupelnie w gaszeze sig zaszyly,
widzial jednak Tomek ze swej wysokosci,

Ze so, Ze go pilnvia.

— Niema rady, przyjdzie zmarnieé tu z glodu i zigbul — rozmy-
4lal markotoic.

Probowat wolaé,

— Olabogal... ludzie, ratujcicl,..

Ale glzie tam! Szum, rozruch, sigkanie w borze od wichury szlo
takie, ze sam swego glosu nie slyszal. Pogladal, pogladal Zaloénie na
droge, co sig skraj:m lasu wila !

~ moze kto nadejdzie!
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Nic nie widaé, Kqt gluchy, bér deiki. Kto tu chodzi? Chyba ja-
ki lesnik,, Ale w takie wictrzyske, to i on woli w chalupie siedziec!

Pytania: Jaka byla pogoda? Ktéredy szedl Tomek?
Dokad doszedl? Jak bylo w lesie? Dlaczego bal sie i
dalej? Co go sklonilo do rozpalenia ognia? Jak podzia-
lal ogiet na wilki? Co zmusilo Tomka do wejscia na drze- .
wo? Jak si¢ czul na drzewie? Jak si¢ zschowywaly
wilki? W jaki sposéb Tomek odegnal wilki od drzewa?
Co grozilo Tomkowi? Jak wolal ratunku? Dlaczego
to bylo prézne wolanie?

Nalezy ietac o jacych dach: 1) Pyta-
nia moga obejmowa¢ wugkaze calosci myslowe wtenczas
tylko, kiedy odpowiedzi na nienie uczynia zadnej luki po-
miedzy odpowiedziami na poprzednie i nastepne pytanie.
Takiemi np. pytaniami tutzj sa: Co go sklonilo do roz-
palenia ognia? W jaki sposob Tomek odegnal wilki od
drzewa? 2) Nalezy unikaé pytan, ktére utrudniajy przy-
pomnienie treéci; np. gdyby$my na miejsce pytania: Co
zmusilo Tomka do wejécia na drzewo, dalibyémy pytanie:
Dlaczego i co postanowil Tomek, to przy opowiadaniu
uczen moglby stracié watek, gdyz ani pytanie — dlaczego
ani pytanie co nie dostarczyloby opowiadajacemu wyobra-
Zzen, laczaczacych z poprzednia odpowiedzia. 3) Pytania
musza tworzyé lancuch, ktérego ogniwa wzajemnie o sie-
bie si¢ zaczepiaja. Z tego powodu trzeba nieraz daé py-
tanie na dwuwyrazowe nawet zdanie, jezeli opuszczenie
jego powoduje luke w cigglosci.

Ukladanie pytah nalezy do tego rodzaju zsjeé, ktére
bardzo si¢ nadaja na lekcje ciche i domowe.

Trzeba tylko znalezé i tutaj jakaé odpowiednia me-
tode. Kazda wykonana przez dzieci prace samodriclng
trzeba w ten czy inny sposob skontrolowaé., Najodpo-
wiedniejsza i najproduktywniejeza kontrola jest rzeczowa
na dany temat dyskusja, Dyskusja nad ulozonemi pyta=
niami pozwoli nawet weglebi¢ sie w treé¢ utworu, uchwy-
ci¢ jego mysl przewodnig.

Jedno z dzieci ulozylo takie pytania: 1) Co zawislo
nad ziemia? 2) Co robil wian? 3) Co robil Tomek?
Jak bylo w lesie? 4) Dckqd bal sie i¢? 5) Co migalo w lesie?
6) Co uszlysal Tomek? 7) Co postanowil zrobic? i t. d.

yskusji wykazuje sie, ze pierwsze pylamc jest
nicodpowiednie ze wzgledu na znaczenie przenosne wy-
razu ,zawisly." Pytania musza byé jasne, proste, i bez-
posrednio dotyczyé tresci. Zawisnaé mose burza, wojns,
kleska. Pytanie: ,co zawislo nad ziemiag® wysuwa na pierw-
szy plan ziemie, a nie sama akcje, na przebieg ktérej ma
przeogromny wplyw pogoda. Nalezy zwréci¢ uwage dzieci,
ze nietylko tutaj, ale we wszystkich prawie opowiadaniach,
pogoda jak réwniez i krajobraz sa écisle zwiazane z ak-
cja. Drugie pytanie — ,co robil wiatr® jakkolwiek po-




trqca o pogode, to jednak réwniez jak i pierwsze pytanie
przez wyroznienie tylko jednego elementu z opisu po-
gody zbyt razaco si¢ odcina od reszty opowiadania. Przez
to pytanie przypisuje sie wiatrowi jakas glowna role, czego
w istocie niema. Najlepszem wobec tego bedzie pytanie:
Jaka byla pogoda? Takie pytanie napewno juz nieraz bylo
stswiane przez dzieci; w niektorych czytankach o pogo-
dzie tez byla mowa. Mozna nawet kazaé dzieciom przy-
pomnieé sobie te wypadki, kiedy musialy daé¢ podobne
pytanie. W ten sposéb naucza sie dzieci fatwo odrézniac
w czytance te miejsca, gdzie jest mowa o pogodzie i da-
wsé odnosne pytanie.
ile pierwsze dwa pytania odnosza sie do szcze-
g6low, to trzecie pytanie: Co robil Tomek? jest zbyt ogol-
ne, bo Tomek wiele rzeczy robil. Trzeba natomiast zwro-
cié uwage na miejsce, gdzie si¢ odbywala dana. akcje.
e to miejsce sie zmienialo, to i pytania musza sie zmie-
niaé. Sluszniejsze zatem beda pytania: Ktéredy szedt
Tomek? Dokad szedl? Mozna byloby tutaj daé pytanie:
Kto szedl polem? A to w tym celu, by wprowadzi¢ do
opowiadania osobe. Ale woéwczas nie moglibyémy nic
powiedzie¢ o drodze, ktéra szedt Tomek, chyba ze na to
samo zdanie damy jeszcze drugie pytanie: Jakie to bylo
pole? Nie uwazalbym jednak za wskazane na jedno zda-
nie ukladaé dwa oddzielne pytavia, za duzy balast. A ie
o Tomku poza imieniem nic wigcej nie powiedziano, przeto
niema potrzeby specjalnie nad nim sie zatrzymywaé;
posta¢ jego uwypukli sie sama przez sie w dalszem opo-
wiadaniu, Pytania: Dokad bal sig i$¢, co migalo w lesie,
co uslyszal Tonek — dadza sie zastapi¢ jednem pytaniem:
Dlaczego bal sie is¢ dale?, A lepsze to jedno pytanie od
trzech poprzednich dlatego, ze nie tyle tu chodzi o wska-
zanie miejsca oraz przedmiotéw znajdujgcych si¢ w lesie,
ile o przebieg wewnetrznych przezyé¢ chlopca. Na pytanie:
co poslanowil zrobi¢ Tomek — damy odpowiedz: rozpalié
ogie. W odpowiedzi tej nie bedzie si¢ méwilo o tem, co
jwazniej a i icie, ze na p ie tego, co
spostrzegl, skonstatowal obecnosé wilkéw, i ze wobec tego
trzeba sie broni¢. Dlatego tez lepszem pytaniem bedzie:
Co go sklonito do rozpalenia ognia.

W ten sposéb ulozymy wszystkie pytania. Jak widzi-
my, ustalanie tych pytan pozwala zupelnie dokladnie
i szczegdlowo oméwié tresé czytanki, tem bardziei, ze da
sic przy tym sposobie odréznié rzeczy wigcej wazne od
mniej waznych.

Przystepuiac do opowiadania, dzieci musza raz i dru
raz wszystkie pytania przeczytaé, azeby o ile moznosci
opizeé opowiadanie na wlasnej pamicci. Dlatego przed
opowiadaniem napisane na tablicy pytania nalezy zetrze,
a zeszyty, w ktérych pytania byly napisane, zamknaé.

67



68

Jezeli lziecko pytanie zapomzialo, to dogomogs inne dziesi,
W ostatecznym razie nmiecn zajrzy Qo zeszytu.

Azeby wdrozyé dzieci do umiejetnego ukladania py-
tan, nalezy tego rodzaju éwi ia potraktowad Znie,
podwigcajac na to z poczatku roku kilka godzin lekeyjnych
a poéznicj dajac od czasu do czasu prace samodzielne.

W programie pod litera a (p. 2—B) znajdujemy ,,ukla-
danie szeregu pytan pomocniczych i préby planéw® bez
zaznaczenia, ze to si¢ odnosi do czytanek; o czytankach

sig w pozycji, j litera c. Z tego mozna
wnioskowaé, e chodzi tu nietylko o ukladanie pytah
z czytanek, lecz tez i dla opowiadan i opiséw niezalezni

od czytanek. Np. przed opowiadaniem o odbytej wezoraj
wycieczce (zabawie, obrazie filmowym, uroczystosci i t. d).—
ukladamy pytania, odpowiedzi na ktére dadza zwiezla ca-
lo8é; mamy opowiedzieé jakies zdarzenie, wypadek, znany
wszystkim dzieciom — ukladamy pytania; mamy opisaé
jakié obserwowany przedmiot — ukladamy pytania.

W czeéci Il niniejszej pracy wskazalem kilka przy-
kladéw ukladania pytan, jezeli wiec w oddz. III dzieci na-
braly troche wprawy w ukladaniu psdobnych pytas, to
w oddz. IV mozna od nich wymagaé dla tego rodzaju
éwiczeh nieco wigcej samodzielnosci. Niech dzieci ulozg
samodzielnie pytania czy to na temat obrazka, czy jakie-
08 przedmiotu, czy tez opowiadania. Otworzy sie péi-
niej dyskusje, przy pomocy ktérej skoryguje sie popelniane
przez dzieci bledy.

Parafraza tekstu. Co do tego rodzaju éwiczen mozna
znalezé nieco wskazéwek w czesci II (oddz. 111) niniejszej
pracy. Jak i w oddz. Il parafraza tekstu wystepuje tutaj
w naj i I iach, a najczesciej w postaci
samodzielnego streszczenia. W oddz. Il streszczenia
przerabialy sie ustnie, a jezeli pismiennie, to tylko w tych
wypadkach, kiedy nie nastreczaly wielkich trudnosci, ani
pod wzgledem jezykowym, ani pod -wzgledem ortografji,
a tresé byla latwa do opanowania. W oddz. IV parafraza
tekstu nabiera juz charakteru wypracowania. Jest to jeden
z najlatwiejszych rodzajéow wypracowan; nie ma on wiel-
kiej wartosci jako praca twércza, ale zato stanowi dosko-
naly érodek do przyswajania, utrwalania wyrazéw i wyra-
zen, jako tez do wyrabiania stylu.

Naturalnie i w oddz. IV nalezy z poczatku przepro-
wadzi¢ streszczenie ustnie. Bedzie tu chodzilo glownie
o wyeliminowanie podrzednych szczegéléw. Azeby to nie
sprawialo dzieciom zbyt wielkiej trudnosci, tematem stresz-
czenia w oddz. IV musza byé czytanki powiastkowe,
a nie opisowe. Nie nadaja sie do tego takie czytanki, jak
»Guiezno“ (Czytanki C. Niewiadomskiej, str. 17), Poludnie
(Wypisy Gallego, str. 52) i t. p. Nie nadaja sie dlatego,




ze dzieci nie potrafia jeszcze odréznié szczegéléw od rze-
czy gléwnych, ze tam kazde zdanie, kazdy wyraz ma
swoje znaczenie, opuséci¢ nic nie mozna. Ale iz czytanek
powiastkowych niewszystkie sie nadaja. Musza to byé
czytanki przedewszystkiem krotkie i latwe. Stale musimy
pamietaé, ze nie chodzi tu o ilos¢ a jakoéé, nie chodzi
o ilod¢ zuzytkowanego przez dzieci na pisanie czasu,
a ilog¢ czasu, spotrzeb go na przyg ie, na
poprawianie, na udzielanie wskazowek. Energja dzieci
musi byé zuzytkowana nie na zapisanie wickszej ilosci
papieru, a na wykonanie zadania jak najpoprawniej pod
wzgledem tresci i stylu, ortografji a nawet i strony zew-
netrznej — pisma.

Przedewszystkiem nalezy ustalié forme, w jakiej ma
byé dok st i Najczeéciej uzy jest
forma opowiadaniowa w osobie trzeciej w czasie prze-
szlym.

Przy uzywaniu tej formy najlatwiej jest wyeliminowaé

pewne szczegoly. zwiazku z nauczaniem gramatyki
w opowiadaniu moze byé ieni: osoba, liczba i czas.
Wyrazy objete cudzyslowami moga byé tu stosowane bez

kod 6lnie w tych wypadkach, kiedy t -

nie ich zdaniem posredniem moze skazié styl, zaciemnié
tres¢ oraz nie wyrazié tego uczucia, jakie chcial odda¢
opowiadajacy.

Najwazniejsza, bo najproduktywniejsza czeécia lekcji

jest poprawianie parafrazy. bywa sie ono wspdlnie,
zapomoca ogolnej dyskusji. Z poczatku jedno = dzieci
czyta swoje wypra ie. P X ja uwage na

tresé, uklad zdan, uzycie wyrazéw i spostrzezenia swoje
swobodnie wypowiadaja. Nastepnie czyta jedno z slab-
szych wypracowah sam nauczyciel. W dyskusii obok
zagadnieh tresciowych i stylistycznych omawia nauczyciel
bledy ort i nie ijajac znakéw pr 1 yel
oraz przenoszenia wyrazéow. Jezeli zajdzie potrzeba, dzieci
moga napisaé to samo wypracowanie powtérnie. To pow-
tornie i wypra i nauczyciel poprawia
w domu. Tak przerabiane dwa — trzy wypracowania na
parafraze tekstu wiecej dadza korzysci niz wtenczas,
kiedy pisanie ich nie jest poprzedzane ustnem przygoto-
waniem, nie s3 omawiane po napisaniu, a tylko popra-
wiane przez nauczyciela.

Drugiem rodzajem parafrazy jest rozwiniecie tekstu.
Juz podczas opracowania czytanek nalezy zwracaé¢ uwage
na okolicznosci, ktére moga towarzyszyé pewnym akcjom,
na ich przyczyny i skutki. Rozwiniecie tekstu moze byé
dwojakie: pod wzgledem jezykowym i tresci. Rozwiniecie
pod wzgledem jezykowym polega na rozwijaniu zdan, co
nie wplywa na zmiane tresci. Wezmy np. zdanie: ,,Moja




Maryniul Pozyczze mi swojej ksiazki z obrazkami, napa-
trzy¢ jej sie nie moge, taka przesliczna, a chcialabym ja
pokazaé mojei siostrze i braciszkom®. (H. Galle-Wypisy
polskie, str. 10). Mozna je rozwinaé w ten spos6b: Moja
kochana Maryniul prosze cie goraco, pozyczze mi swojej
nowej ksiazki z obrazkami, napatrzyé jej sie nie moge, taka
przesliczna, a cheialabym bardzo ja pokazaé réwniez mojej
malej siostrze i braciszkom. To samo zdanie przy zasto-
Wwaniu rozwinigcia tresci moze przyjaé nastepujaca postaé:
Jézia odwiedzilta Marynie. Bawila sie u niej kilka godzin,
a gdy sic zegnala, zwrécila sie do niej z prosba: ,Moja
Maryniu!l pozyczze mi swojej ksiazki z obrazkami, napa-
trze¢ jej sie nie moge, taka przesliczna, a chcialabym ja
pokazaé mojej siostrze i braciszkom®.

B i powyzszy przyklad dlatego, by poka-
za¢, Ze nie koniecznie nalezy braé do tego rodzaju éwi-
czen calej czytanki, wystarczy odpowiednie pojedyncze zda-
nie, albo jakas czeéé czytanki o ile stanowi pewna
logiczng calogé.

W oddziale IIl takie i i bialiémy prze-
waznie ustnie, dlatego nie krepowalidmy sie zbytnio roz-
miarami powiastki. Dla ¢wiczeh piémiennych w oddz. IV
im czytanki lub urywki sq krotsze, tem lepsze.

Do tego rodzaju éwiczen nalezy tez uzupelnianie po-
wiastek. (Program, str. 33) préby ich robilidmy juz w oddz.
Ill ale tez ustnie. W niektorych podrecznikach dla oddz.
1V znajdujemy ki nieukot Dzieci muszg do-
koficzyé  samodzielnie. Rozmiary takiego zakohczenia,
jezeli maja byé wykonane pismiennie, réwniez nie moga
by¢ zbyt duze — jedna, dwie stroniczki zeszytu (linjatura
dwulinjowa) w zupelnosci wystarczy. Wymagaé natomiast
nalezy, azeby zdania byly budowane prawidlowo, azeby
pomiedzy zdaniami byl écisly zwiazek, azeby tresé byla
naturalna, azeby ortografja byla poprawna, no i pismo sta-
ranne.

Poprawianie takich éwiczeh réwnies powinno si¢ odby-
wa¢ w klasie. Niezaleznie od tych ianych wyzej
korzysci, jakie dzieci otrzymuja przy wspélnem popra-
wianiu wypracowas, przybywa jeszcze jedna: dzieci dowia-
duja sie o wielu nowych pomyslach, na ktére sie zdobyli
ich koledzy.

Czwartym rodzajem éwiczeh w zwigzku z czytaniem
jest zmiana formy powiastki — opowiadaniowej na dialogi
i adwrotnie, w oddz. 1II podany byl przyklad zamiany for-
my dialogowej na .opowiadanie. (Rozmowa z tatusiem).
tak samo prowadzi si¢ i w oddz. IV z ta tylko réznica,
Ze na prace pismienne przeznacza sie ustepy krétsze. Nie-
koniecznie musza byé brane do tego cale czytanki — wy-




starczg drobne czasteczki, te wlasnie, w ktérych wystepuje

dialog. Np. z czytanki ,W noc grudniowa" . Karpo-
wicz Nasz $wiat, str. 118) bierzemy taki ustep:
— Panudiciul — zcicha, glucho zwrécil si¢ do starszej panienki.

Co? — spytala prawie nieprzytomnie.

— Weicie lejeel

— Co takiego?

Weicie lejce, konie droge znaja, pod ganck was prosto zawioza.
Nie trzeba kierowaé. 5

"~ A ty czemu trzymaé nie mozesz?

— Ja pbide na wilki. Zostang sie, to i one si¢ od was odczepia

Po przeksztalceniu na forme opowiadaniows bedzie to
brzmialo mniej wiecej tak:

Danilko zaczal namawiaé starsza panienke, by wziela
od niego lejce. Thumaczy! jej, ze nie trzeba kohmi kierowaé,
gdyz znajg droge i prosto do domu zawioza. Sam nato-
miast postanowil zejsé z sanek i i8¢ na wilki. W ten spo-
sob chcial uratowaé zycie panienek.

Dzieci napisza to éwiczenie najrozmaiciej — lepiej
i gorzej. Po napisaniu otwieramy dyskusje. Wiele dzieci
nie moglo sobie da¢ rady z przeksztalceniem pierwszych
czterech zdah, napisaly coprawda w formie zaleinej ale
2z uzyci | sléw. Nauczyciel sie pyta: Z czem
Danitko zwrécil sie do starszej panienki? Dzieci nie odpo-
wiadaja, albo odpowiadaja nie na pytanie. Co robimy, gdy
cheemy, zeby ktos spelnil nasze iyczenia? Prosimy, nama-
wiamy, zadamy, kazemy, proponujemy. Jaki z tych wy-
razéw jest najodpowiedniejszy do okredlenia czynnosci
Danilki? prosil, namawial. O co prosil? albo: do czego

namawial? Odpowiedzi  na te pytania pozwola na
utworzenie pierwszego zdania,
dziala, jak sie obchodzi¢ z lejcami?

Czy panienk
Co musial zrobi¢ Danitko, zeby panienka wiedziala, co
ma robié?

Musial nauczyé, objasnié. wyth yé, uswiad
powicdziet, wyjasnié.

Z tych wyrazoéw znowu wybieraja najodpowicdniejsze
i ukladaja nastepne zdanie. W jakim celu Danilko odda-
wal w rece panienki lejce? Odpowiedzi: chcial ratowaé zy-
cie panienck; ofiarowaé swe zycie dla panienek; obronié
panienki przed wilkami. Po takiem oméwieniu dzieci
jeszoze raz pisza swe wypracowanie. Naturalnie, jezeli po-
dobnych éwiczeh przerobi si¢ kilka i to gruntownie,
to dzieci wreszcie napisza dobrze.

Dla zilustrowania éwiczenia, majacego za zadanie
przeksztalcenie formy opowiadani j na dialog przytoc:
nastepujacy przyklad.

Z czytanki ,Batozki Kosciuszki® (Brzezifiska: Snopek
Str. 74) bierzemy ustep:
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Rymaiz z uciccha wpatrywal sic w Naczelnika. Spostrueg! to
Koéciuszko, przystapil do rymarza i z acielsko z nim rozma-
wiaé. Biedak opowiedzial o swem nieszczeéciu, przyznal sig, Ze jui
szedl sig topié. Kodciuszko. zdjety litoscia, dal mu dwa talary i kazal
narobié biczykéw na konie.

Dialog rozpoczyna sie po pierwszych dwéch zdaniach.
Wyrazenie: Rymarz wpatrywal sie z uciecha.. pozwala
przypuszczaé, ze Kosciuszke zatrzymal nie tragiczny wyraz
twarzy, nie cierpienia rymarza, lecz ujal go wyraz uwiel-
bienia dla naczelnika.

Nie mogl wiec Koéciuszko rozpoczaé od pytan: Co
tu robisz? Czegdz taki zmartwiony, ale mogl sie zapytaé:
— Cé% to, przyjacielu, przygladasz sie nam z taka
radoécia? Rymarz na to:
— O Panie Nacze]niLku. na vyi‘dok waszej osoby

o P

— A jakie ty mozesz mieé zmartwienie?

— Boze drogi, toé mi juz zycie niemile, tyle
drobnych dzieci, zona chora, grosza nie starcza ani na
chleb, ani na lekarstwo. Nedza okropna. Rozpacz mnie
ogarnela taka, ze przyszedlem tutaj sie utopié.

— A jaki jest twéj zawéd?

— Jestem rymarzem.

— Nie martw si¢, przyiacielu, masz tu dwa talary,
naréb biczykéw na konie, a juz moja w tem rzecz, zebys
towar swoj sprzedal.

Oczywiscie jest to tylko projekt dialogu, mozna go
zmieniaé w sposéb dowolny. Chodzi tylko o to, zeby
zgadzal sie z trescia czytanki.

Zanim taki dialog damy do samodzielnego opraco-
wania, staramy si¢ przedtem przerobi¢ jedno—dwa éwi-
czenia ustne.

statnim rodzajem wypracowan, w zwigzku z tre-
scia czytanek sa opowiadania wlasnych przygéd i ob-
serwacyj (program, str. 33, lit. c).

W ksigzce Mikulskiego ,W naszej szkole" mozemy
wykorzystaé np. do tego rodzju czytanke p. t. Strach
(Str. 48). Tytul wypracowania pozostawiamy ten sam,
Tylko przedmiot, ktéry wywolal uczucie strachu, bedzie
u kazdego dziecka inny. Nieraz trzeba dzieciom dopoméc
w przypomnieniu. Pytamy sie wiec, czy nie przeleklo sie
ktores z nich, kiedy weszlo wieczorem do ciemnego pokoju,
na ciemny strych, kiedy pozostalo samo w domu, kiedy
wracalo do domu péino wieczorem, lub w nocy i t. p.

Wypracowanie bedzie sie skladalo z trzech czesci
1) okolicznosci poprzedzajace fakt, 2) sam fakt, 3) co bylo
przyczyna strachu.

Opouwiadanie.
Obok op: dah w rodzaju powto ia, st




P

slyszanych lub
przeczytanych powlastek wyslepu)a ]eszcze mnego rud'za)u
P! a 2y~
cia i zycia otoczenia, b) opowlndama na pod!tawle szcregu
obrazkéow, ptzedslawmmcych jakas historyjke, c) opowia-
dania fantastyczne. Z tych trzech tylko dwa pierwsze
mozliwe sa w calej rozciaglosci do zastosowania na stop-
niu oddzialu IV, natomiast trzeci rodzaj — opowiadania
fantastyczne uwzglednia sie¢ tylko w jednyin wypadku,
wtenczas wlaénie, kiedy tematem wypracowania jest uzu-
pelnienie niedokonczonej powiastki (p. parafraza).

W uzyciu tematéw z zakresu opowiadah nalezy za-
chowaé nastepujaca kolejnosé:
powiadania o wspélnych przezyciach calej klasy,

b)y’_l' zyciach indywidualnych,

ST A e e A
czenia, ktérych sa swiadkami wszystkie dzieci,

d) opowiadania o wydarzeniach, ktére byly obserwo-
wane przez pojedyncze dzieci.

tych wszystku:h tematéw wybieramy przedewszy-
stkiem te, ktére maja najsilniejszy zwiazek z caloksztaltem
nauki szkolnej, ktére sa aktualne i ktére budza najwieksze
zointeresowanie.

Dazac do tego, azeby dzieci nauczyly sie pisaé samo-
dzielnie, dzielimy prace na dwa momenty: jedno wypraco-
wanie przerabiamy z cala klasa wspélnie, drugie wypraco-
wanie na temat pokrewny dzieci pisza zupelnie sama-
dzielnie. Czyli ze z poczatku stosujemy w calem tego
slowa znaczeniem metode profilaktycznag w tym tylko celu,
azeby nastepne éwiczenia dzieci mogly napisaé Lez zadnej
pomocy ze strony nauczyciela. Ze wzgledu n» wskazane
wyzej cztery rodzaje opowiadai wypadnie napisac 8 wy-
pracowat.

Weimy z poczatku pod uwage pierwszy rodzaj wy-
pracowsfi. Opowiadania o wspélnych prze-
zyciach calej klasy. Tematu dostarczg tutaj
nastepujace dziedziny przezyé:

1) zajecia szkolne;

2) uroczystoéci, obchody szkolne;

3) zabawy, imprezy;

4) wycieczki, majowki, spacery;

5) przygody, przejicia, zdarzenia, w ktérych wszy-
stkie dzieci w mniejszym lub wigkszym stopniu odgrywaja
jakas role.

Wybieramy stad dwa tematy np.: Poprzednia lekcja
i Pierwszy dziert nauki po wakacjach. Albo:  Jak obchodzilismy
dzren 11 listopada w naszej szkole i /mlemmj nauczyciela. Albo:
Wezoraj bawilismy sie w ,dwa ognie” i Wezorajszq siatkéwka.

Ilbo:  Wycieczka do lasu 5 Wycieczka nad rzeke i t. p.




Wybralismy przypuéémy pierwsza pare tematow.
Poprzednia lekcja i Pierwszy dziei nauki po wakacjach.
Pierwszy temat omawiamy szczegélowo. Ustalamy plan.
1) Przedmiot lekcji, 2) Temat lekcji, 3) Przebieg lekeiji:
Czego nauczyciel nauczyl, kto najlepiej odpowiadal, érodki
pogladowe. 4) Zakohczenie lekeji. Kazdy punkt oma-
wiamy szezegolowo, z tej pogadanki wyodrchniamy zda-
nia Mozna tez r od zagad-
nienia: Mamy napisaé wypracowanie na temat ,Poprzed-
dnia lekcja*—Pomyslcie od czegoby tu mozna bylo zaczaé.
Po ustaleniu pierwszego zdania omawia sie¢ nastepne py-
tanie: O czem dalej nalezaloby napisaé? I tak do konca.
Mozna jeszeze inaczej: kazemy jednemu z uczniéw opo-
wiedzieé wszystko, co wie o poprzedniej lekcji. Inne

zieci udzielaja nastepnic swoich uwag. Jednoczesnie

zwraca sie uwage na paprawnosc stylu i pisowni. Po ta-
iem opracowaniu dzieci pisza. Temat ,,Poprzednia lekcja"
jest zawsze aktualny i dlatego mozna go nawet powté-
rzyé. Tylko przy powtérzeniu dzieci pisza zupelnie samo-
dzielnie. Tak samo samodzielnie dzieci pisza na inny po-
krewny temat, jak: Pierwsza lekcjia po wakacjach, Pierw-
szy dzien nauki po wakacjach, Wezoraisza lekcja jezyka
polskiego (rachunkow, épiewu i t. p.) Ostatnia lekcja przed
erjami Bozego Narodzenia, Pierwsza lekcja po ferjach
Bozego Ndrodzenia, Jak odrabialem wczoraj w domu lek-
cje zadane.

Jezeli wezmiemy inna pare temamw np. Wezorajsza

zabawa w dwa ognie i W to y
tak samo: do pierwszego wypracowania przygotowujemy
gruntownie, rugie kazemy opracowaé samodzielnie.

W lekcji przygotowawczej ustalamy plan: Czas, miejsce;
na czyja propozycje odbyla si¢ zabawa; kto bral udzial
w zabawie; kto mial gldwniejsze role; ktéra strona wiecej
wygrywala i dlaczego; czy byly iakie spory, z jakiego
powodu, jak je zazegnano; kto wygral ostatnig partje;
kiedy skonczyla sie zabawa. Nastepne wypracowanie moga
dzieci réwniez pisa¢ na ten sam temat ale juz samo-
dzielnie.

Opowiadania o przeiyciachindywidual-
nych.

D-rzeiycia indywidualne nie nadajg sie do szczegélo-
wego oméwienia ustnego w klasie, ale ogélne wskazowki
do ich opr: zawsze daé mozna
i trzeba. Na poczatku nalezy braé takie tematy, ktére
w jednakowym stopniu dotycza wszystkie dzieci, jakkol-
wiek kazde z nich inaczej napisze. Np. Jak spedzilem
weczorajszy dzieh, wezorajszy wieczor, wezorajsza niedziele,
Swigto i t. p.) Mé6j udzial we weczorajszej wycieczce (za-

awie, imprezie i t.p.). Nastgpnie ida tematy, ktore wyma-




gafa indywidual potrak ja. Zrodlem sa
te same wskazane wazej dziedziny przezyé, ale moga byé
tez i inne, a mianowicie takie zdarzenia, w ktérych bierze
udzial albo samo dziecko, albo w towarzystwie kilku oséb.
Najwiecej tematéw dostarczy tutaj zycie domowe. Zajecia
domowe: Pomagalem (wczoraj mamusi sprzataé misszkanie
(gotowaé obiad). Zostalem po wyjeidzie rodzicow na go-
spodarstwie. Co robilem po wyjezdzie rodzicow?) Jak ba-
wilam dziecko? Szatkowaliémy kapuste. Zajecia gospodar-
skie: Bylem z ojcem w polu (w lesie). Wezoraj oprzatalem
bydlo. Rozrywki: Bylem wezoraj na élizgawce. (Na sanecz-
kach, kulig). Bawilem sie w $niezki. Lepiliimy balwana.
Jak bawilam sie wezoraj (onegdaj w niedziele i t. p.).
z mdzenstwem,z dzieémi u sasiadéw, u cioci t. p-). Bawi-
lismy sie w chowanego, w ciuciu—babke i t.p.). Przygody.

Nie mozna daé calej klasie jednego jakiegos tematu
z podanych wyzej cykléw, bo nie wszystkie dzieci mialy
te same zajecia, rozrywki lub przygody. Niech dzieci
same sobie ustala tematy. A musi to by¢ przeprowa-
dzone gruntownie, tak, zeby tematy nie nasuwaly zadnych
watpliwosci.
Nie jest rzecza wskazana przyjsé do klasy i ni stad
ni zowad powiedzieé dzieciom: ,Na tej lekeji bedziemy
pisali wypracowanie na temat: ,Moja przygoda“. Kazda
praca a tembardziej praca samodzielna musi byé poprze-
dzona wywolaniem odpowiedniego nastawienia. Z jednej
strony dzieci maja uswiadomié sobie celowosé tematu,
z drugiej — jego zwiazek z caladciag nauki. Azeby dzieci
zrozumialy, dlaczego wybér padl na takie a nie inne wy-
pracowanie, nauczyciel pyta sie: Na jaki temat pisaliscie
ostatnie wypmcownnie7 Dlnczego na temat ten mozna
bylo porozmawia¢ z wami wazystkimi? Czy mozna bylo
napisaé to wyp tak, zeby u | byla inna
tresé. W |ak|m wypadku by)oby to mozliwe? Dzisiaj
wezmiemy taki temat, ktéry nie moze byé napisany jedna-
kowo. O czem to czytalismy w ub. tygodniu? Lub:
Co sie stalo weczoraj (dzisiaj, wtenczas a wtenczas)
z Wladkiem? A czy was nie spotkalo cos podobnego?
A moze inna jakas przygoda was spotkala? — przypomnij-
cie sobie. Jezeli ktos z was mial kilka przygéd, niech
wybierze sobie jedna. Naucz. pisze na tablicy: Moja
przygoda. Napiszcie to samo w zeszytach a nizej napisze-
cie, jaka przygodq dezieci: opisywali. Wybér podtytulu:
Skaleczylem sie nozem, szklem, gwozdziem, potluklem sie
oparzylem sig, rozchorowalem sig, zmarzlem i t. p. Zabla-
zilem (w lesie, w mieécie); Zaskoczyla mnie burza
(ulewny deszcz, zawieja); Wpadlem do wody (w bloto);
Spadlem z drzewa ( z dachu, ze schodéw, z woza); Zgu-
bitam pieniadze (pilke, ksiazke i t d.) Zginal mi maly bra-




ciszek (pies, kot, kura i t. p.); Przestraszylem sie (psa,
krowy, sasiada, krzaka, recznika i t. p); Ugryzl mnie
pies (kot, ubodla krowa, kopnal kot, ukléla pszezola, osa).

W d j innié Jsungé dzie-

P P! y
ciom mozliwie najwiecej tematéw, niech sobie wybiora to,
co najlepiej przypada im do gustu; im wieksza bedzie
6z dnosé 6w, tem lepiej. Nastepnie ustalamy
plan: 1) Moment, poprzedzajacy wypadek, 2) Co spowo-
dowalo wypadek? 3) Sam wypadek 4) Po wypadku.

Opowiadania o wydarzeniach, przezy-
ciachiwogéle przejawach zyciowych, obser-
wowanych przez wszystkie dzieci. Do takich
wydarzen naleza te, w ktérych dzieci biora bezposred-
niego udzialu, lecz wystepuja w roli éwiadkéw, obserwa-
torow:

a) z Zycia szkolnego: Lekcja gimnastyki w innym
ial ecz; Przed ienie; Obchody szkolne;

b) z zycia dorostych: obchody, uroczystosci; zajecia
domowe, rolne, fabryczne i inne.

c) pewne zdarzenia i wypadki.

Nauczyciel urzadza albo specjalne wycieczki celem
dokonania obserwacyj, albo korzysta z okolicznosci przypad-
kowych. Tutaj moga byé uwzglednione takie tematy:
Praca rolnika w polu; Kerczowanie lasu; Praca na przy-
stani rzecznej; Na stacji kolejowej. Na jarmarku; W kos-
ciele. Budowa domu, stodoly, (mostu, mlyna) Przejazd cy-
ganow; Przemarsz zolnierzg; Wyscigi; Procesia na Boze
Cialo.

Opowiadania o wydarzeniach obserwo-
wanychindywidualnie.

1 tutaj iel musi w prayg i
ustalié z dzieémi caly szereg tematéow, wybierajac jakaé
dziedzine Zycia ludzkiego: prace, zabawy, obchody, wy-
padki. Jezeli wybor padnie, przypusémy, na pierwsza
grupe (prace), to dobrze jest poleci¢ dzieciom naprzéd
zaobserwowaé dokladnie jakaé wykonywana przez star-
szych prace. Niech dzieci wybiora sobie taki temat, ktory
najlepiej moga opracowaé. Temat nie moze byé zbyt
ogélny, jak np: prace w polu, prace w ogrodzie, praca
kowala (stolarza, szewca i t. p.). Lepiej jest wzia¢ jakas
dobrze zaobserwowana. jedna z wielu czynnosci da-
nego osobnika. Weczoraj (w innym czasie) méj ojciec
(sasiad, wuj, brat) oral (bronowal, sial, wywozil nawéz,
znal, zwozil zboze, ustawial stog, mldcil). Moja matka
(siostra, kobiety i t. d.) sadzila, kopala, zela, przedta, siata
wymieni¢ co) it.d. Jak kowal podkuwal konia? Jak za-
kladal obrecz na kolo? Jak robil podkowe! Jak stolarz
robit stél? Jak szklarz wprawiat szybe? Jak kominiarz czy-
$cil kominy? W lesie (w ogrodzie, przed domem) $cieli

dd
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(wykopali) drzewo. Weczoraj (w innym czesie) pracowali
u nas tracze. Jak ojciec robil powréz? Matka piekla chleb.
Ojciec (ogrodnik, sasiad) wybieral miéd. Ojciec sprzedal
(kupil) konia (krowe). Szewc zreperowal mi buty. Slusarz
poprawil zamek i t. d. i t.

Kazdy z tych 64 wymaga odmi
ktowania i dlatego pomoc yeisla bedzie

Historyjka w obrazkach: Tego rodzaju wy-
p ia byly juz ledniane w oddz. Il a w for-
mie opracowania ustnego to nawet w oddz. I i II. Dlatego
tez dzieciom oddzialu IV nie nastrecza one zbyt wiele
trudnosci, dzieci moga je napisaé nawet bez uprzedniego
przygotowania. Uwazaé tylko nalezy, by rysunki byly
wyrazne | jasno przedstawialy akeje.

potra-
|

Opis.

W oddz. IV w ickszej dzielnosci
i nieco wickszej iej; sci w obser i dmi
tow oraz dokladniej i poprawniej wyp

i pismi j tych sp zen. Opisaé mozna
tylko to, co sie dobrze zna. Pierwszym zatem warunkiem
odpowiedniego doboru tematu jest dokladna znajomosé
tego, co dzieci maja opisywaé. Drugim warunkiem jest
di iedni i ie sie i cheé¢ do pisania.
Tematy mosna podzielié na dwie zasadnicze grupy:
1) Ogélne: wszystkie dzieci opisuja jeden i ten sam
obserwowany przez siebie przedmiot.
N Tadvwidual 5

azde dziecko opi-
suje przedmiot, obserwowany indywidvalnie.

Pewna role odgrywa tutaj czas, dzielacy pisanie od
chwili dokony yek zen edne wyp! i
dzieci pisza bezposrednio po dokonanych obserwacjach
a nawet jednoczesénie z dokonywana obserwacjs, inne
znéw — po kilku, kilkunastu dniach.

Tematéw moga dostarczyé osoby i przedmioty, znaj-
dujace sie w klasie, na podwérzu i w okolicy.

Przyklady tematéw ogélnych: Nasza klasa.
Nasza szkola. Nasz kolega N. Podwérze szkolne. Ogré-
dek szkolny. Ulica, przy ktorej znajduje sie nasza szkola.
Nasza wie$ (miasteczko, miasto). Wiatrak N. (nazwisko wla-
éciciela). Kancelarja gminna (magistrat). Poczta. Kosciol.
Stacja kolejowa, Ogréd miejski. Cmentarz. Droga do
wsi N. (miasteczka N. miasta N.). Nasz las. Rzeka N
Drzewo (nazwa drzewa) przed szkola.

Przyklady tematéw indywidualnych: Méj
pokéj (Nasz pokoj. Nasza izba. Nasze mieszkanie. Nasza
kuchnia). Nasz dom (Dom mojego sasiada). Nasze pod-
worze. Nasz ogréd (Ogréd sasiada). Nasze pole. Nasz
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konik (Konik mego sasiada). Nasz pies. Nasz kotek. Moje
golabki. Moje zabawki (moze byé jedna z nich). Droga
do szkoly.

Opisy nie sa nowoicia dla dzieci oddz. 1IV. W cze-
sei 1T pracy dal wiele przykladéw na tego
rodzaju wypracowania, miedzy innemi szczegdlowo opra-
cowany temat: ,Dom, ktéry widzimy z okna naszej klasy®
(str. 95).

W oddz. iV tez mozna uwzgledni¢ podobny temat:
Dom sasiada X, Dom Nr. X przy ul. Y, Dom, ktéry ogla-
dalismy na wycieczce, wogéle jakis inny dom, byleby nie
ten sam, ktory byl opisywany w roku ubieglym. W poga-

ance przygotowawczej nalezy przypomnieé dzieciom ze-
szloroczny temat, a nawet przeczytaé napisane przez nie
wypracowanie. (Trzeba wobec tego zachowaé chociazby
kilka starych zeszytéw). Nawiazanie do dawniej pisanego
wypracowania daje potrojna korzysé: 1) budzi zaintereso-
wanie, 2) ksztalci pamie¢, 3) daje gotowy materjal rzeczowy.
»Temat opiséw (méwi program, str. 70) powinien byé dla
ucznia nietyko interesujacy, lecz zZywotny, t.j. wxqzac sie
z jakiems zainteresowaniem lub potrzeba ucznia“. A wlaé-
nie odwolywanie si¢ do dawniej przezytych wrazen jest
jednym z czynnikéw, wzbudzajacych zainteresowanie i czy-
niacych temat blizkim, nawet aktua!nym I nietylko wtym
wypadku, podczas pisania_wypracowsi, ale zawsze przy
kazdej inien siegaé do dawniej
przezytych wrazes, do dawnle) zdcbylych wiadomosci. Sko-
rzysta na tem duzo i rozwdj pamiegci: dzieci przypominaja
sobie, jak omawialy dany objekt, jaki ulozyly plan, jakich
uzywaly wyrazéw.
jac do lekcji (przy ie bezposrednie)
naucz. si¢ pytai Co myémy w “roku zeszlym opisywali?
Dzieci wymlema)q Kto pamicta, jak my$my opisywali dom?
zieci przy yciel czyta na ten sam
temat zeszloroczne wypracowanie. Ciekaw jestem, czy
umielibyscie sami i lepiej niz w zeszlym roku opisaé inny
dom. Wyjdziemy na chwile z klasy i przyjrzyjmy sie temu
domowi, ktéry mamy opisaé. Taka krotka pogadanke
wstepna wraz z wycieczka do jednego z najblizszych do-
méw moina zrobi¢ na jednej z poprzednich lekcyj, po-
zwoli to teraz cala lekcje poswiecié wylacznie na pi-
sanie wypracowania. Poniewaz dzieci opisuja jeden i ten
sam dom. wiec wielkiej réznicy w treéci nie bedzie. Wy-
pracowanie takie nadaje si¢ do wspélnego poprawiania.
Nastepnie dajemy temat indywidualny, w rodzaju: Nasz
dom, Dom mojego sasiada i t. p.

Wezmy teraz temat: Nasz kolega N. Temat wy-
godny, bo ile jest dzieci w szkole, tyle moze byé objektow,
podlegajacych bezposéredniej obserwacji. Temat jednak nie




moze byé jakas niespodzianka dla dzieci. Niech on wy-
plywa czy to z czytanki, czy z przeczytanej kasiazki, czy
tez z pogadanki, przeprowadzonej w zwigzku z higjena
szkolng (czystos¢ i porzadek w ubraniu), z obowigzkami
ucznia lub z lekcja rysunkow (ksztalty ciale, kolory). Druga
rzecz — niech dzieci majs to przeswiadczenie, ze pisza
dlatego, zeby sie uczyé pisaé, a nie dlatego, zeby sig za-
bawié¢ czyims kosztem — wypracowanie takie musi byé
zatem potraktowane bardzo powaznie. Temat moie wy-
plywaé z przerabianych czytanek.

Jest np. w Czytankach Polskich ,Tynca i Golabka®
czytanka bez tytulu, oznaczona Nr. 4 (str. 5). Przytocze
tylko poczatek:

W tizeciej lawic za moq siedzial Klimek Szawula. Ten miat pon

Gasia i z nas kapote, z toluba zrza-
drann. Kapota byla Zoltawa, w cicmns pasyi kolaiers tylko miala gra-
natowy i takiez mankicty. Chodzil w niej Klimek cala wiosne, cale lato,

calq zime i nigdy nie bylo mu w nicj an zbyt goraco ani tei zbyt zimno.
W kapocie tej byly kicszenie niczmiernie glebokie. Iladl w nie Klimek
ksiazki, kajety, piors, kalamarz, linje, i jeszeze pelne nie byly.
Kiedy w nie siegal na spod, musial zanurzné reke az po Jokieé. W kie-
azeniach tych gromadzil Klimek wszystko, co tylko znalazl; nieraz umyilnie
dalem mu wir albo rzemyk albo gwéidi zlamany: i to chowsi. Nade-
wszystko zaé micwal w nich stare skérki chleba, kosci nawet dla swojego

Gasie.

-5

Gdyby nawet czytanka taka byla opracowana na po-
czatku roku a w)pracowanie na temat ,Nasz kolega N¢
przypadl w miesiacu marcu-kwietniv, to nic latwiejszego,
jak powréci¢ do przerobionej poprzednio czytanki, a o ile
w miedzyczasie napotkalo si¢ na jakieg oplsy zewunetrz-
nego wygladu dzieci lub o0séb daraquch to réwniez nalezy

to wykorzystaé w d p: acej przy-
gotowanic _bezposrednie do Wyprucewunm Rzucamy py-
tania: Co p o ciala, o wlasci-

wosciach twarzy, szyi, oczach i e ubraniv, abuwiu,
tych a tych osob, o ktorych sie _wspomina w tych i tych
czykankach? P! y teraz dokladnie opi-
sa¢ zewnetrzny wyglad ]ednezo z waszych kolegéw. Ulo-
zymy naprzéd plan. A wiec: Wzrost, budowa, twarz, cera,
wlosy, oczy, nos (szczegélne oznaki); ubranie, obuwie. W re-
zultacie moze wypasé takie wypracowanie: Kolega M. nie
jest zbyt wysoki na swéj wiek; jest szczuply i watly.
Twarz ma podlugowata, cere biala, wlosy plowe krétko
ostrzyzone, oczy niebieskie, nos maly, troche zadarty. Nosi
kréotka szara kurtke, krotkie do kolan spodenkv, czarne
ponczochy i sznurowane buclkl. jest to, tylko szkic, ktory

moze byé dowol y i

: Nastepac wypracowanie bedzie na ten sam temat, tylko
dzieci wybieraiz sobie dowolnie jednego z kolegow. Nau-
czyciel zapowiada: Napiszcie tylko taki tytul: Méj kolega




(Moja kolezanka), ale nie piszcie ani imienia ani nazwiska,
zato opiszcie tak, zebym ja poznal, kto to taki.

Wdzi nym jest opis obrazk Na temat
obrazkéw dzieci réwniez juz pisaly w poprzednich oddzia-
fach. W oddz. IV nalezy wymagaé jak najwiekszej samo-
dzielnosci élnych wypadk mozna dawaé
nawet bez jakichkolwiek przygotowan i wyjasnien.

Ale jezeli dzieci poprzednio na temat obrazka wy-
pracowania nie pisaly, trzeba ich tego przedewszystkiem
nauczyé. W czesci Il niniejszej ksiazki, inajac o opi-
sach na temat obrazka (str. 96), wskazalem jako wazér
przeprowadzona przeze mnie a umieszczona w ,Zyciu
Szkolnem®, (rok 1925), lekcje. Ze wzzledu na to, ze nu-
mer ten jest juz wyczerpany, pozwole sobie tutaj przyto-
czyé ja w calosci, nie w tej jednak mysli, by narzucié
jako jedyny sposéb, lecz jako jeden z wielu sposobéw
podejécia do danego zagadnienia. Nadmieniam przytem
Ze pytania i odpowiedzi sa autentyczne. Gdzie indziej
ta sama lekcja moze si¢ potoczyé inaczej, bedzie to prze-
dewszystkiem zalezalo od odpowiedzi dzieci,

Lekcja: Opis obrazka zimy (przygotowanie do wypra-
cowania pismiennego).

Nauczyciel zawiesza na tablicy obrazek zimy. Dzieci,

i y dzisia) wyp ie na temat obrazka. Zasta-
nowcie sie dobrze, od czego nalezaloby zaczaé. Uczen:
Chlopcy dlizgaja sie na lyzwach. N. Jaktod Otworzycie
zeszyty i odrazu ni stad ni zowad zaczniecie pisaé:
Chlopcy slizgaja sie na lyzwach? U. Trzeba napisaé
tytul wypracowania. N. O tak! Jakizto moze byé tytul
tego wypracowania? U. Zima. N. Jezeli ktoé z waszych
znajomych przeczyta taki tytul, czy zrozumie, ze tu bedzie
chodzilo o opis zimy przedstawionej na obrazku? U. Nie.
N. Dlaczego? U. Bo zime mozna opisa¢ i bez obrazka.

o wlasciwie bedziemy opisywali, czy zime, czy obra-
zek zimy? U, Bedziemy opisywali obrazek zimy. N. Wiec
jaki tytut damy? U. Opis obrazka zimy. N. Dobzre. Za-
pisuje tytul na tablicy. Teraz bedziemy musieli opisaé
ten obrazek tak, by kazdy, kto nawet nie widzial tego
obrazka, czytajac wasze wypracowanie, mégl dokladnie
go sobie przedstawié. Jak myslicie, czy dobrze bedzie
opisywaé obrazek bez ladu i porzadku, slowem bez zad-
nego planu? U. Nie. N. Chcialbym wiedzie¢ wlasaie,
jakie myslicie napisaé pierwsze zdanie? U. Chlopcy 8liz-
gaja sie na lyzwach N. Toby moze i bylo dobre, ci chlopcy
przedewszystkiem sig rzucaja nam w oczy. A dlaczego to
oni najwiccej zwracaja na sicbie nasza uwage? U. Bo oni
sa najblizej. N. Otéz to wlainie. I zwykle, gdy opisu-
jemy obrazek, to zaczynamy od tego, co jest najblizej,
czyli co jest na pierwszym planie, Wiec kogo widzimy




na pierwszym planie obrazka? U. Na pierwszym planie
obrazka widzimy chlopcow, slizgajacych sie na lyzwach.
N, Tylko zwykle bedziemy sie starali z poczatku opisaé
miejsce, a pozniej, co si¢ dzieje na tem miejscu, Jak sie
nazywa to miejsce, na ktorem sig slizgamy? U. Slizgawka
N. Wiec co widzimy na pierwszym planie obrazka? U. Na
pierwszym planie obrazka widzimy slizgawke. N. A teraz
powiemy, co sie dzieje na slizgawce. U. Chlopcy élizgaja sie
na lyzwach. N. I znowu nie bedzie zupelnie dobrze, gdyz ci,
co moga czytaé wasze wyp ie, nie beda wiedzieli, ile
tych chlopecow i pomysla, ze tylko sami chlopey sa'na §liz-
gawce i wezyscy sie slizgaja na lyiwach. A czy tylke
chlopcy sa na slizgawce? U. Jest jedna dziewczynka. N.
Wigc jezeli sa chlopey i dziewczynki, to jak mozna jednem
slowem powiedzieé, kto jest na élizgawce? U. Na
gawce s dzieci. N. O tak! A teraz juz mozemy powie-
dzieé o tych chlopcach, ktérzy sie slizgaja. Co wiec o nich
mozna powiedzieé? U. Czterech chlopcéw slizga sie na
tyzwach. N. Dobrze. ale czy o wszystkich tych czterech
hlopcach mozna powiedzie¢ jednakowo? U. Dwéch chlop-
ie przewrécifo. N. To mozna pomysle¢, ze czterech
sie slizga, a dwoch sie przewrocilo, razem wiec jest ich
szesciu. Crzy moze byé tak? U. Trzeba vowiedzieé; dwécl
z tych chlopcow sie przewrécito. N. Tak bedzie zupel-
nie zrozumiale, tylko jezeli poprzednie zdanie bylo: Czte-
rech chlopcéw slizga si¢ na lyzwach, to jak ulozyé na-
stepne zdanie, by drugi raz o tych chlopcach nie powta-
rzac. U. Dwéch z nich sie przewrécilo. N. Dobrze. Te-
raz o czem bedziemy mowili> U. O tamtych dzieciach.
N. Pokaz, o ktorych? U. pokazuje. N. Co o nich mozna
powiedzie¢? U. Jeden chlopiec ciagnie saneczki. N. A jak
napiszemy o tym chlopcu?? (pokazuje). U. Drugi chlopiec
popycha sanki ztylu. N. A. dalej? U Na saneczkach siedzi
dziewczynka i chlopczyk. N. Cey ta dziewczynka jest
takiego samego wzrostu, jak i ci chlopey (pokazuje) U.
Dziewczynka jest mata. N. Wiec kto siedzi na saneczkach?
a saneczkach siedzy mala dziewczynka i chlopezyk. N.
Teraz powiedz mi wszystko, co widzimy na pierwszym
planie tego obrazka? U. odpowiada przy pomocy innych
uczniow 1 nauczyciela. Na pierwszym planie tego obrazka
widzimy élizgawke. Na slizgawce sa dzieci. Czterech
chlopcow slizga sie na lyzwach. Dwéch z nich sie prze-
wrocilo. Jeden chlopiec ciagnie saneczki. Drugi popycha
je ztylu. Na saneczkach siedza mata dziewczynka i chlop-
czyk. N. Jak nazwalibvémy te czes¢ obrazka? U. Sliz-
gawka. N. Lepiej: na slizgawce, bo gdyby tych dzieci nie
bylo, to tez bylaby slizgawka. Zapisuje tytul na tablicy.
Opisalismy élizgawke, co dalej bedziemy opisywali? U. Co
jest za slizgawka. N. Dobrze, to znaczy, co jest na drugim
planie obrazks. Co widzicie na drugim planie? U. Chlopcy

cow




lepia balwana. N. Jeszcze co? U. Chlop wiezie drzewo.
N. Teraz trzeba wybraé, co zaczniemy opisywaé, czy to,
czy to? (pokazvje) U. Dzieci, lepiacych balwana. N. Dobrze
wiec z poczatku trzeba okreelnc miejsce, gdzie sie to znaj-
duje. U. Za slizgawka. N. Co to za budynek? U. To jest
szkola, N, Po czem poznajecie, ze to jest szkola? U. Nad
drzwiami jest szyld, i napisano na szyldzie: szkola, N, Jak
teraz lepiej okresli¢ miejsce, na ktérem dzieci lepig bal-
wena? U. Dzieci lepia batwana za slizgawka przed szkola.
N. Nie bedzie jeszeze wiadomo, po ktérej stronie
obrazka dzieci lepia_balwans, po prawej, czy po lewej:
U. Po prawej. N.. Teraz juz moze dokladnie okreslicie
miejsce, gdzie dzieci lepia balwana? U. Po prawej stronie
obrazka za &lizgawka przed szkola dzieci lepin balwana.
N. Czy wszystkie dzieci lepia balwana? przyjrzyjcie sie
dobrze. U. |. Jeden chlopiec rzuca sie éniegiem. 24
woch chlopcéw rzuca sie sniegiem. N. A co powiecie
o tym chlopeu? U. Jeden chlopicc idzie do szkoly. N. Skad
wiecie, ze idzie do szkoly? U. Bo ma ksiniki pod pacha.
N. Jak teraz pﬂwlecle o tym chlopcu, zeby i o ks:qzkach
cos : Wf Jadert chl idaie 2 L
szkoly. N. Kogo jeszeze widzicie pomiedzy cmopcamn
U. Kobiete. N. Co mozecie powiedzieé o tej kobiecie? U.
Kobieta idzie z koszykiem do szkoly, N. Mozliwe, ze do
szkoly, bo idzie w kierunku otwartych drzwi szkoly, ale
czy mozemy powiedzieé to napewno? U. Napewno nie
wiemy. N. Dlaczego? U. Bo moze jeszcze przy szkole
skreci¢ whbok. N. Wiec jak napiszecie o kobiecie? U. Ko~
bieta 1dzie z koszykiem obok balwana. N. Teraz powiedz-
cie mi wszystko, co widzicie po prawej stronie obrazka
za élizgawka. U. Po prawe;j stronie obrazka za slizgawka
chlopcy lepiag balwana. Dwéch chlopcéw rzuca sie énie-
giem. Jeden chlopiec idzie 2 ksigzkami do szkoly. Ko
bieta z koszykiem idzie obok balwana. Tej czesci dzieci
nadaja tytul: Przed szkola. Co widzimy po lewej atronie

na drugim planie? U. |. Po lewej stronie widzimy, ze
chlop wiezie drzewo. U. 2. On méwi, ze chlop wiezie
drzewo. Lepiej — wieéniak wiezie drzewo. N. Rzeczywi-

scie tak. A na czem wiesniak wiezie drzewo? U. Wie-
sniak wiezie drzewo na saniach. N. Nie wiemy jeszcze.
jakie to drzewo, rabane, czy cale? U. Wieéniak wiezie na
saniach cale drzewa. N. A moze wiecie, jak sie nazywaja
te drzewa? U. Sosny. N. A po czem poznajecie, ze to
sosny? U. Bo kora jest czerwonego koloru, a na czubkach
sa galazki z igielkami. N. Wiec zamiast — wiezie drzews,
jak moiemy powiedzie¢? U. Wiezie sosny. N. Powiedz
teraz cale zdanie o tem, co robi wiesniak? U. Wiesniak
wiezie na saniach sosny. N. Czy juz wszystko powiedzie-
lismy, co jest po lewej stronie? — Milczenie. N. A to co
jest? U. To sa konie. N. Jezeli powiedzielismy, ze wied-



niak wiezie, to wiadomo, ze nie sam, tylko konie ciagna.
Ale czy zawsze tylko dwa konie moga ciagnaé? U. Moze
ciagnaé jeden kon, albo wigcej. N. Wiegc jezeli nam cho-
dzi o dokladny opis obrazka, to co musimy powiedzie¢
o koniach? U. Sanie ciggna dwa konie. N. A teraz po-
wiedzcie wszystko, co widzicie po lewej stronie obrazka.

. Po lewej stronie obrazka wieéniak wiezie na saniach
sosny. Sanie ciagna dwa konie. N. Jak mozna nazwaé
te czesé obrazka? U. Wiesniak wiezie drzewo. N. Kto-
redy wiezie? U. Droga. N. Wiec nazwiemy to: Na dro-
dze. Zapisuje na tablicy. Czy juz caly obrazek omowi-
liémy? U. Jeszcze nie. N. Co pozostalo do oméwienia?
U. Las, domy. N. Z poczatku méwilismy o tem, co jest
na pierwszym planie, pozniej na drugim, a teraz?.. U. Na
trzecim. N. A wiec na ostatnim, ('Lyh co jest w glebi
obrazka. Zaczn\emy znowu od prawej strony. Co jest
w g)ebi po prawej stronie? U. Szkola. N. Co o niej
mozna pow:edz\er’ U. Szkola jest drewniana. N. Po-
wiedzmy lepiej: budynek szkolny jest drewniany. Czem on
jest kryty? U. Stoma. N. Powiedzcie teraz wszystko
o szkole. U. W glebi po prawej stronie stoi drewniany
kryty sloma budynek szkolny. N. O czem mowilismy?
U. O szkole. N. Wiec jak to zatytulowaé? U. Szkola.
N. zapisuje. N. Co widzimy po lewej stronie szkoly? U.
Po lewej stronie szkoly widzimy drewniany dom. N. A za
domem? U. Za domem jest stodola. N. Co mozemy po-
wiedzieé o stodole? U. Stodola jest otwarta. W stodale
wieéniak mléci. N. Co jeszcze jest za domem. U. Za do-
mem jest podwérze. N. A na podwérzu? U. Na podwo-
rzu jest studnia. N. Zapomoc§ czego nabieraja wode
z tej studni? U. Za pomoca zérawia. N. Jak mozemy
jednem slowem nazwaé dom, stodole, podworko, nalezace
do jednego gospodarza? U. Zagroda. N. Zapisuje na tabhcyA
Co widzimy za .szkola i zagroda? U. Za szkola i za-
groda widzimy drzewa. N. Opowiedz teraz wszystko o za-
grodzie. U. opowiada: Po lewej stronie szkoly widzimy
drewniany dom, za domem stodolc. Stodola jest otwarta.
W niej wiesniak mléci zboze. Na podwérzu jest studnia
z zérawiem. Za zagroda i szkols rosna drzewa. N. O czem
jeszcze bedziemy moéwili>? U. O lesie. N. Co powiemy
o lesie? W glebi po lewej stronie widaé las. Kobieta
niesie z lasu drzewo. N. Takie same, jak ten wiesdniak
wiezie? U. Nje, to chrést. N. Wiec powiedz jeszcze raz
o lesie i kobiecie. U. powtarza, zamieniajac wyraz drzewo
na chrést. N. Nazwiicie te czeéé obrazka. U. Las- N. za-
pisuje. Czy juz wszystko powiedzieliémy o tym obrazku?
U. Wszystko.. N, Otéz nie, a to co jest? U. Ptaki. N.
Co powiemy o ptakach? U. W powietrzu leca ptaki. N.
Co napiszemy na tablicy? U. Ptaki. Pisze. N. Czy onie-
bie nic nie mozemy powiedzie¢? U. Niebo jest niebieskie.
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N, To znaczy nie jest pokryte chmurami. Jak nazywamy
takie niebo, ktére nie jest pokryte chmurami? U. Pogodne.
N. Wiec jakie jest niebo? U. Niebo jest pogodne. N. Jak

myslicie, jest tu wiatr, czy niema? U. Wiatru niema, bo
dym idzie z komina prosto do géry. N. czem mowi-
lidmy teraz? U. Teraz méwilismy o dzi isuj

. zapisuj
na tablicy: Pogoda. N. Powiedzcie ‘eraz o ptakach i po-
godzie. U. W powietrzu leca ptaki. Niebo jest pogodne.
Wiatru niema, bo dym idzie prosto do géry. N. Przepisz-
cie wszystko z tablicy, a jutro napiazecie o tem wypraco-
wanie.

Listy.

W praktyce szkolnej pisanie listéw schodzi zwykle do
roli zwyklych wypracowan i ogranicza sie przewaznie do
dwéch — trzech ¢wiczen, jacych na celu jomi
nie dzieci z ogélnemi zasadami ich pisania, Mowi sie
wiec o tem, od czego sie rozpoczyna list, gdzie sie pisze
data, kiedy sie pisze: kochany, drogi, a kiedy: szanowny,
czcigodny; nastepnie, jak nalezy zakohczyé list; kiedy:
caluje Cie (serd ie), vl d pozdrowieni
a kiedy: z glebokiem powazaniem, szacunkiem i t. p.; mé-
wi sie dzieciom, ze zaimki: ty, ciebie, twéi, wasz i rzeczo-
whniki: kolega, pan i inne, oznaczajace w liscie osobe, do
ktorej piszemy, trzeba pisa¢ duia litera; poucza sie, jak
nalezy adresowaé ma kopercie, gdzie trzeba przykiejaé
znaczek pocztowy (z prawej strony u gory), zeby nie przy-
sparzaé roboty urzednikom na poczcie przy pieczetowaniv;
poucza sig, jak nalezy zakleja¢ koperty ze wzgledu na
higjene: poélini¢ palec i zwilzyé klej palcem a nie jezykiem.
Wreszcie napisze sie jeden i drugi list o banalnej tresci,
jak np.: prosbe o wypozyczenie ksigzki (lub czego innego),

dzigk ie za jej wypozy ie, ie na za-
bawe (spacer, wycieczke), zapytanie o zadane lekeje it.d.

Jest to tylko zewnetrzna strona nauczamia, pozba-
wiana glebszego podkladu. W dobrze zorganizowanej
nauce jezyka polskiego pisanie listow moze zajaé czolowe
miejsce  wéréd wszelkiego rodzaju innych wypracowan,
moze sig staé wielka pomoca w przyswajaniu i poglebia-
niu wiad Sci ze lkich dziedzin nauki, a w reku
doswiadczonego nauczycicla moze sie sta¢ rowniez potez-
nym czynnikiem wychowawczym.

Trzeba tylko wejé¢ w kontakt z jakaé szkola, albo
z kilkoma szkolami; w drugim wypadku latwiej jest uwz-
glednié réznorodnosé zagadnieh. Wies niech sie skomu-
nikuje z miastem, miejscowosé gorska z nizinna, rolnicza
z przemyslowa, jedna dzielnica z druga. Dobrze tez jest,
jezeli szkola na wsi iaze kontakt z najblizej poloz
miastem i odwrotnie: dzieci beda mogly od czasu do czasu
si¢ spotkaé, zblizy¢ sie, zaprzyjazni¢ sie, naocznie sie prze-

onaé o tem wszystkiem, co do siebie pisza.




Przed jie¢ si¢ ze soba na-
uczyciele danych szkol a lo dlatego, by nadaé pracy pe-
wien kierunek, usystematyzowaé, nagia¢ do warunkéw
swoje szkoly.

Techni iazanie sprawy iqzania kontak
jest bardzo latwe. Wystarczy zaadresowaé: Kierownictwo
szkoly powsz. w takiem a takiem miescie powiatowem,
w takiem a takiem wickszem osiedlu (mmsleczka‘ wies
koscielna), a napewno list traf. ,Zycie Szkolne“ z cala
orzyjemnoscia bedzie posredniczylo w nawiazaniu kontaktu
]ednych szkol z drugiemi — Redakeja prosi tylko o nadsylanie

z jakiemi miej iycza sobie korespon-
dowaé.

Listy w oddz. IV nic moga byé zbyt dlugic, jeden,
pol arkusza li y. Dlatego

lepiej jest szerz:] u]qé ]eden Jak uczegol niz wyliczaé
y otrzymuje 1V oddz.
takic zupy(unle Jak )est w wasze) szkole? Temat oczy-
wiscie bardzo ogolny. Potraktowaé pobieznie — nie be-
dzie ciekawy; potraktowaé szczegélowo — bedzie ponad
sily dzieci. Najlepsze wyjscie — rozbi¢ na poszczegélne
tematy: 1) Budynek szkolny (wyglad zewnetrzny i we-
whetrzny); 2) Organizacja pauki (oddzialy, komplety przed-

poludniowe i popoludniowe, roboty reczne, éw. fizycane,.

chér, podreczniki, p )" 3) Bibljoteka, oczy-

telnictwo, 4) Zabawy, imprezy, obchody. 5) Dzieci (ele-
ment, stan zamoznosci, od egrosc domu od szkoly; czy sa
dzieci, zd pewne zd i w jakim kierunku)
6) Nauczycielstwo (czego ucza, praca wychowawcza, sto-
sunek do dzieci. 7) Organizacje nczniowskie (utrzymanie
porzadku i czystosci, samorzad, sklepik szkolny i t. d.
8) Wycieczki Mozna pewne punkty podzielié na tematy,
obejmujace jeszcze mnieiszy zakres zagadnien.

Tematy przydzielaja sie poszczegolnym grupom. Co
do wyboru tematow mozna dzieciom pozwoli¢ zglaszaé
swoje Zyczenia; Zyczenia te naleiy w miare moznodci
uwzgledniaé. Najlepsze wypracowania wysyla sie w je
nej kopercie. Bo to taniej. Jezeli jednak stan zamoznosci
klasy pozwoli, to kazda grupa moze wyslaé oddzielnie.

Dzieci pisza listy albo bez uprzedniego przygotowa-
nia, to znaczy tak, jak kto umie, albo omawiamy tematy
w grubszych zarysach. W pierwszym wypadku po napi-
saniu wypracowania otwieramy dyskusje, na podstawie dy-
skusji ustalamy, kto najlepiej napisal; jezeli dobrege wy-
pracowania niema, dzieci pisza jeszcze raz. W drugim
wypadku przed pisaniem przeprowadzamy krétkg a zwiezla
pogadanke. Dzieci moga nawet uloiyé mniej lub wiecej
szczegélowy plan; plan ten nauczyciel z odnoéna grupa
przedyskutuje.



Jezeli dzieci znajda w przystanym liscie kilka pytan,
np: Jak wyglada wasz budynek szkolny? Jakich macie
nauczycieli? Jak si¢ bawicie? — woéwczas réwniez nalezy
podzieli¢ klase na tyle grup, ile jest pytan, i kazda grupa
opracowuje przydzielony sobie temat.

Bywa i tak, ze oddzial otrzymuje jedno jakies pytanie,
dotyczace jednego jakiegos zagadnienia, np: Jak obchodzi
iscie dzien |1 listopada? Woéwczas oczywiscie pisze na
ten temat cala klasa.

nne pytanie oglne: Jak jest u was na wsi? Znowu
rozbijamy na poszczegolne tematy: 1) Polozenie (w do-
linie, na wyzynie, nad rzeka, nad jeziorem, wérod lasow,
gor, pél, lak; jak daleko od miasta powiatowego, woje-
wédzkiego) 2) Wielkosé (ilosé gospodarstw, micszkahcow,
obszar, sposob rozbudowania). 3) Budynki i instytucje do
uzytku spolecznego (kosciol, szkola, dom ludowy, remiza
strazacka, szpital, urzad gminny, poczta i t. d. 4) Gleba.
5) Zajecia ludzi (rolnictwo, hodowla bydia, rzemiosta, han-
del, przemysl. 6) Zwyczaje ludowe (Wigilja Bozego Naro-
dzenia, Nowy Rok, Karnawal, Zapusty (ostatki), Palmowa
Niedriela, Wielkanoc i t. d. 7) Organizacje spoleczne
(Straz Ogniowa, Kétko rolnicze, Sklep spozywezy). 8) Stan
majatkowy ludnosci i t.

Oczywiscie w pierwszym rzedzie nalezy uwzglednié
osobliwosci, ktére cechuja dana wies, dana miejscowosé:
cukrownia, lni ielni halupni y slarni
rybolé ; Tnictwo) duictwo, pl je bura:
kow, cykorji, torf i t. d.

Jezeli chodzi o miasto, to na pierwszy plan sic wy-
suna tematy, dotyczace handlu (sklepy, targi), przemyslu
(fabryki, wytwérnie), rzemiosl (warsztaty) oswiaty, ruchu

Iit dé iejskich ikéw i zabytkow histo-

rycznych.

W oddz. IV ucza sie dzieci z geografji o dzielnicach
Polski — i tutaj réwniez otwiera sie nieprzebrana skarbnica
tematéw; Nie znaczy to bynajmniei, ze dzieci maja dawac
wyczerpujace opisy, monografje, wystarczy tylko to, na co
ich sta¢; niech pisza o tem, na co codziennie ‘patrza, lub
z czem moga latwo sie zaznajomié.

Nie beda np. dzieci Wloclawka pisaé o jeziorze
Gople, ktére tez lezy na Kajawach, ale zato moga zaobser-
wowaé ruch na przystani, co przywoza, a co odwoza, skad
przywoza, dokad odwoza, gdzie towary sa przechowywane,
ile jest spichlerzéw, jakich sg rozmiaréw, do kogo naleza,
jak ladujs i wyladowuja zboze na statki (iakie statki).
Dzieci z Wloclawka moga sie zapytaé dzieci z Zywea
o lasy tamtejsze, ile obszaru zajmuja, jaka jest w mnich
gospodarka, kto i na jakich warunkach karczuje, jakie
zarobki maja ludzie w lesie, praca w lasach, na tartakach,




przy ckspedycji dreewa. A dzieci iywieckie moga sie
zapytaé dzieci wloclawskie, co dzieje sic dalej z drzewem.
Drieci wloclawskic w odpowiedzi piszg o fabryce celulozy,
o przerébce drzewa na celuloze; moga nawet przystad
probke celulozy; pisza o fabrykach papieru. jaki papier
i 2z czego wyrabiaja. Moga 16wniez napisa¢ o fabrykach
cykorji, wyrobéw ceramicznych, narzedzi rolniczych, o cu-
rowniach w okolicy Wloclawka, o katedrze, o parkach,
o elektrowni okregowej i t. d.

Nietylko cala klasa, czy tez grupy moga pisaé listy,
nalezy zacheci¢ i poszczegélne dzieci do nawiszywania
ze soba kontaktu. Wéwczas nie bedziemy dzieci krepo-
wali co do stawiania pytan i wybierania tematéw. Ale zato
nalezy zdobyé zaufanie dzieci o tyle, by staé sie ich po-
wiernikiem i w ten sposéb mieé calkowity wplyw na kie-
runek pracy. Co poszczegolne dzieci moze naiwiecej
interesowaé? Z jakiemi p. iami bedzie sie I
do swego kolegi (kolezanki). Oprécz wyzej przytoczonych
tematéw, trzeba przewidzieé nastepujace pytania: 1) Co czy-
tasz? Co czytales? 2) Cry prenumerujesz ,,Plomyk®, a moze
inne jakie pismo dla dzieci? 3) Co zwiedziles w swojem
zyciu? 4) Jakie sa twoje najulubiensze zabawy? 5) Jakie
sa twoje najulubiensze zajecia? 6) Czy lubisz lowié¢ ryby,
kapaé sie, jezdzi¢ l6dks, na rowerze, chodzié na jagody
i grzyby, jezdzi¢ na lyzwach, na saneczkach? Co o tem
wszystkiem mozesz napisaé 7) Jakie® miales w swojem
Zyciu przygody? 8) Czy masz jakie zamiary na przyszlosd?

zy jestes czlonkiem jakiej organizacji szkolnej: kasy
Oszczednosci, Druzyny harcerskiej, Czerwonego Krzyza,
L. O. P. P., Bratniej pomocy, Opieki nad ptakami, i t.
i jakie j w nich- sta isko? al dziles
wakacje (ferje Bozego Narodzenia, Wielkanocne?). 11) Jak
ci idzie nauka? Ktéory z przedmiotéw najwiecej lubisz?
Czy umiesz ladnie rysowaé? Kto u was najlepiej rysuje
i co narysowal? 12) Jakie masz wlasne ksiazki? 13) Z kim
najwigcej sie przyjaznisz i kto to jest taki? 14) Czy brales
czynny udzial w przedstawieniu szkolnem lub w innych
imprezach i jaka miales role? 15) Czy gromadzisz jakie
zbiory — znaczki pocztowe, rosliny (zielnik), motyle i owady,
pocztéwki, obrazy i t. d. i co juz uzbierales? 16) Czy
robisz jakie spostrzezenia nad przyrods dla wlasnych
wiadomosci?

Z tych lub podobnych pytan nauczyciel podsuwa
naiodpowiedniejsze, a szczeglnie te, o czem sam pytajacy
moze coé napisaé. Np., dajac pytanie: Co czytales, i co
czytasz, moze zaraz napisaé, jakie ksiazki sam czytal,
skad bierze ksiazki do czytania, ktéra najlepiej sie podo-
bala, o czem w niej sic méwilo. Zwracajac sie z zapy-
taniem, czy jestes czlonkiem jakiej organizacji, moze na-
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pisaé: ,bo ja naleze do.., pelnic taka a taka funkcje“.
W ten sposob nalezy potraktowaé wszystkie inne pytania.

Najmniej wartodciowe jest pytanie: Co u was slychaé?
Jedno, ze pytajacego nic absolutnie nie laczy ze sfera
Zainteresowan, obejmujacych obca dla niego miejscowoic,
2 drugiej strony odpowiadajacy nie wie, co wlasciwie py-
tajacego moze zainteresowaé.?

Moga tez pisaé dzieci i do »Plomyka®“. Trescia listu
bedzie pozdrowienie, zlozone z zyczeh $wiatecznych, po-
dzickowanie za piekne powiastki i wierszyki i t. p. Do druku
posylaja sie tylko rzeczy oryginalne, niepowszednie, jed-
nakowo i i1 wezystkich ianych czytelnikow.

W nioktérych szkolach praktykuje sie pisanie listow
dzieci do dzieci tego samego oddzialu. Mozna na to poz-
woli¢, ale pod écistym kierunkiem nauczyciela. Dzieci
w tym wypadku pisza dla nauki, a nie dla_wlasnsj przy-
jemnosci, — nauczyciel musi zatem zwracaé uwage na po-
prawnosé formy i stylu. Co moze by¢ tematem listow
dzieci do dzieci? Przedewszystkiem ich osobiste sprawy:
proiba o pozycseaic ksiazki (piora, olowka i t.p.), podzie:

za wyp p na spacer, zabawe,
wycieczke, prosba o przyjécie z pomoca w wykonaniu
jakiegos zadania, polecenia; przeiycia ostatnich dni:

jaki mialem sen, co si¢ stalo wczoraj wieczorem, dlaczego
nie bylem wczoraj w szkole, zgubilem, znalazlem to i to,
spotkala mnie rado$¢, mialem zmartwienie: zgingl mi gola-
bek, kotek i t. p. Dzieci wsuwaja listy do specjalnie zro-
bionej puszki. Nauczyciel listy przeglada, daje przyjaciel-
skie wskazowki.

Moga tez pisa¢ listy i do navczyciela. Niech sie
zwierzaja ze swych radosci i smutkow, zblizy to jeszcze
wiecej dzieci do nauczyciela, niech sie usprawiedliwiajg
i$miennie z poczynionej przerwy w iu do szkoly,
z tych lub innych przewinien, niech prosza o pozwolenie
na wykonanie tych lub inych zamiaréw.

ienni Dzieci ja pisaé dzi i juz
w oddz. IIl. Tam pisaly swe spostrzezenia w kilku zda-
niach i pod scislym kierunkiem nauczyciela. W oddz. 1V.
pozwala im sie na wieksza samodzielnos¢, nauczyciel tylko
kontroluje, udziela wskazowek, starajac sie z dzienniczka
uczynié czesé nauki jezyka polskiego. W dzienniczku
notuje si¢ zjawiska atmosferyczne i. wogéle przyrody;
2 #ycia szkolnego, osokistego, domowego, z zycia otocze-
nia. Nalezy notowaé tylko to, co jest waine, niepowszed-
nie, godne zapamietania. A wiec!

Ze ziawisk przyrody: burza, ulewa, pierwszy dzieh po-
gody po dlugotrwalej slocie, grad, silny wiatr, pierwszy
énieg, pierwszy lod, duzy mroz, zawieja, odwilz po dlugo-
trwalym mrozie, odlot i przylot ptakéw, pierwsze kwiaty
it op.

|



Z zycia szkol roku szkoln nowi na-

uczyciele, nowe podreczniki, nowi koledzy (kolezanki),
uroczystosci szkolne, wizytacje kierownika, inspektora, in-
nych oséb, pierwszy i ostatni dzieh dozywiania, kino,

| ienie, danki okoli sciowe, skladki, cho-
roba nauczyciela, powstanie jakiej$ organizacji, rekolekecje,
spowiedz, komunja, wycieccka, zabawa, wszelkie wyda-

rzenia pr i i niepr; | o
Z Zycia osobistego: Choroba, przygoda, nowe ubranie,
obuwie, wyk ie jakiegod zniej 1 ia, uczyn-

ku, prayslugi, otrzymanie podarunku, kupno nowe; rzeczy
it
Z Zycia domowego: przyjazd gosci, wyjazd rodzicow,
powolanie do wojska starszego brata, powrdt z wojska,
z sezonowych robét; list od krewnych, choroba w domu,
iekszeni d przedaz, imieniny ojca, matki,

P wa,
wesele siostry, brata i t. d.

Z zycia oloczenia: Obchody, jarmarki, wszelkie waz-
niejsze wydarzenia.

Opréez dzienniczka moina zaprowadzié¢ kronike
szkolna, Do niej dzieci kolejno wpisuja swoje spostrze-
Zenia. Kronika ma te wartodé, ze pozostaje w szkole
i zawsze jest do dyspozycji nietylko dzieci, uczaczych sie
obecnie, ale i nastepnych.

Miesi rozklad wyp s ;

Stanislaw Szober podaje nastepujacy cykl wypraco-

wan pismiennych dla oddz. IV!): 1) Opisy przedmiotowe
il i = P

kr na p analizy odp h barwnych
reprodukeyj. 2) Opowiadania o wydarzeniach wiasnego
zycia. 3) Opisy przedmiotowe na podstawie pamieci.
4) Opowiadanie na podstawie szeregu obrazkéw, odtwa-
rzajacych w kolejnem nastepstwie momentéw jakies wy-
darzenie lub akcje. 5) opowiadanie na podstawie przeczy-
tanych opowiesci, Inienie opowiesci, p ytanych
tylko w ulamkach.

Jest to cykl podstawowych wypracowan zupelnie
przystosowanycl o poziomu i sit klasy. Wszystkie te
rodzaje wypracowan byly szczegélowo oméwione i bogata
ilustrowane przykladami moze tylko w innej kolejnosci.
Zmiana kolejnosci w IV oddz. nie utrudnia pracy, gdyz
dzieci takie same wypracowania przerabialy w oddz. III.
W przytoczonym cyklu niema tylko listéw. Ale listy
mozna podporzadkowaé niektérym jego punktom, a szcze-
gélnie 2 i 3. a

W tym tylko wypadku listy moglyby zmienié caly
plan pracy, jeieli na nich calkowicie oprzemy wypracowa-

) Stanislaw Szober: Zasady nauczania jezyka polskiego. Ksiaznica
Atlas 1930.
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nia, co pociagnie za soba zmiane metody. A Ze metoda
ta wymaga pewnego doéwiadczenia, usprawnienia i wiek-
szego nakladu pracy, to moga ja realizowaé te jednostki,
ktore wezma na siebie calkowita odpowiedzialnosé za jej
powodzenie.

W warunkach obecnych pisanie listéw mozna rozpo-
czaé od poczatku roku szkolnego w zwiazku albo nawet
zupelnie niezaleznie od innych wypracowah. W ciagu
roku szkolnego dzieci napisza zaledwie listow kilka i tem
trzeba sie zadowolnié. W ostatecznym razie na pisanie
listow trzeba bedzie poswiecié kilka lekeyj, a to celem

jomienia z ogol i dami ich pisania, na co wy-
starcza dwa ostatnie, albo jeszcze lepiej — dwa przedo-
statnie miesigce. Lepiej z tego wzgledu, ze czasami dluga
sie czeka na odpowiedz, a napisani listu tez
wymaga czasu.

W kazdym badz razie nie od rzeczy jest z gory
naszkicowaé sobie pewien rozklad wypracowah. Katwiej
jest w ciagu roku coé zmieni¢, niz narazi¢ si¢ na pewne
niedociagnigcia i luki.

W ciagu roku nalezy napisaé co najmniej 20 wypra-
cowan—po 2 miesiecznie. Staraé sie nalezy, azeby byly
uwzglednione wszystkie rodzaje wypracowah.

izej, podaje projekt rozkladu wypracowan; nikogo
on bynajmniej nie obowiazuje; mozna wziaé temat, ktérego
w rozkladzie wcale niema. odzi mi tu gléwnie o ulat-
wienie wyboru.

Wizesieri. 1) Opis barwnego obrazka przedstawiaja-
cego widok letni, lub jesienny. (Obraz artystyczny, pocz-
towki lub wlasnoreczna reprodukeja). 2) Obraz, przed-
stawiajacy lato lub jesien z serji ,Pory roku®). 3) Widok
z okna. 4) Widok obserwowany z jakiegos punktu w pob-
lizu szkoly, widok na pole, las, rzeke, ulice, ogréd. Ten
sam widok obserwowany w innej porze dnia.

ey o fhin A :
sycia. 1) Opowiadania o wspélnych przezyciach calej
klasy. 2) Opowiadania o przezyciach indywidualnych
(p. str. 73—74).

Listopad. 1) Opowiadania o ‘takich wydarzeniach
z Zycia otoczenia, kiérych sa $wiadkami wszystkie dzieci.
9) Opowiadania o wydarzeniach, kiére byly obserwowane
przez pojedyhcze dzieci. (p. str. 76)

Grudzier. Opisy przedmiotow na podstawie bezpo-
sredniej obserwaciji. Tematy ogélne. Tematy indywidu-
alne, (str. 77)

Styczer. Opisy przedmiotow na podstawie pamigci.
Tematy ogélne i indywiduaine.

uly. Opowiadania na podstawie szeregu obrazkow,
(p. »Nauka jez. pols. oddz. lIL* str. 97. p. 79—83).




T

HCar. Opowiadenia na pod ie przeczytanych
opowiesci, (streszczenie) p. str. 68.

Luwiecieri. Uzupelnienie opowiesci, poznawanych tylko
w ulamkach (str. 70).

Maj. Listy. (p. wyzej).

Czerwiec. Listy. (p. wyzej).

V. Cwiczenia ortograficzne.
Do éwiczen ortograficznych zaliczamy: 1) przepisywa-
Ine, 3) dyktanda.

nie, 2) éwiczenia or fi j
rzepisywanie. Z przepisywania nalezy uczynié
a I 1

prace zaj wartosciowa. Wtenczas gdy
dzieci nie wyczuwaja potrzeby danej pracy, staje sie ona
dla nich nudna, wydaje sie zbedna. Najczesciej dzieci sg
przekonane, ze pisza dla wprawy, dla wyrobienia ladnego
i ksztaltnego charakteru pisma, ale nie zdajg sobie sprawy
z tego, ze przepisuja dla zdobycia umiejetnosci pisania pod
wzgledem ortograficznym. To, ze dzieci pisza zwykle na
pierwszej stronie zeszytu najladniej, a pézniej coraz gorzej,
dowodzi niezbicie, ze nawet i pierwszy wzglad — pisanie
dla kaligrafji nie jest przez nie nalezycie doceniany. Wlaéc
wie ostatnia strona zeszytu powinna wypaéé najladniej.
I dlatego nauczyciel stale powinien czuwaé nad dokladnym
wykonaniem pracy.. Poprawne pisanie pod wzgledem ka-
ligraficznym o tyle jest korzystne dla ortografji, ze litery
wystepuja wyraznie, plastycznie i tem samem daja dokladny
obraz wyrazu. Z tego tez nawet wzgledu zaleca sie prze-
pisywanie z tekstu pisanego; druk daje odmienne obrazy
wzrokowe wyrazow, co utrudnia szczegélnie w nizszych
oddzialach utrwalenie ich obrazu pisanego. Ale w oddz.
1V, kiedy litery pisane i drukowane w dostatecznym stop-
niu w wyobrazni dzieci juz sie zidentyfikowaly, tekst pi-
sany moze byé z calem powodzeniem zastapiony przez
kursywe a nawet i przez druk.

Przepisywa¢ mozna z ksiazki do czytania, z podrecz-
nika do éwiczen ortograficznych, z tablicy, z kartek®).

Przepisywanie wymaga wielkiego natezenia uwagi, i oso-
biscie jestem za tem, zeby dawaé do przepisywania tekst
krotki, ktéory zato moga dzieci przepisaé dwa — trzy

razy; pierwszy raz napisza z uwaga, drugiitrzeci raz beda
juz pisaly mechanicznie, zrobione przytem ewentualne ble-
dy wskaza nam, w jakim stopniu dzieci opanowaly orto-

pracy, tak, zeby wykonywaly ja z przyjemnoscia.

W oddz. IV dzieci zaczynaja zdradzaé pociag do zbie-
rania pieknych wierszykéw, piosenek, zarcikéw, zagadek.
Zreszty jezeli ta cheé nie ujawni sie samorzutnie, to mozna

*) p. przepisywanie — Zycie Szkolne r. 1931



ia z P i¢ i rozwijaé. T yeiel po-
winien réwniez sam gromadzié tego rodzaju utwory, azeby
w kazdej chwili mégl wykorzysta¢. Nauczyciel lub jedno
2 dzieci pisze ma tablicy, inne przepisuja. Dzieci moga
mieé nawet do tego specjalne zeszyty. Zeszyt taki po-
winno sie prowadzi¢ z pewnym pietyzmem, bedzie on na-
pewno przechowywany najdluzej ze wezystkich innych,
a moze nawet i przez cale zycie. A wiec strofki w wierszu
niech wystepuja normalnie, tytuly — ladnie wykaligrafo-

N

wane; odstepy pomigdzy utworami — wypelnione jakiemis
rysunkami; zamiast pisa¢ na tablicy, moze nauczyciel przy-
gotowaé kartki — tyle, ile jest dzieci w klasie, na kazdej

kartce coé innego. Po przepisaniu dzieci zamieniaja sie
kartkami.

Z poczatku roku nalezy pos ié
godzine a moze i dwie, azeby nauczyé wzglednie przy-

ie¢, jak trzeba przepi é. Praktycznie wyglada to
tak: Maja dzieci coé przepisaé z ksiazki do_czytania lub pi-
sowni. Kazemy przeczytaé pi zdanie, p y
Zwrécié uwage na pisownie trudniejszych wyrazow (mozna
narazie nie dawaé objasnien w sprawie pisowni). Nastepnie
zachecamy do zapamictania calego zdania, ewentualnie jak
najwick j iloci wyrazéw, mini wa i zapowiadamy:
Napiszcie odrazu ile kto spamietal nie zagladajac do ksiazki.
Starajcie sie i przyzwyczajajcie sie zawsze spamigtac i prze-
pisaé z pamieci jak najwiecej wyrazéw, najlepiej cale zda-
nie. Z poczatku wam przyjdzie to z trudnoécia, ale pozniej
bedzie coraz latwiej. Jezeli dzieci przyzwyczajone sa do
takiego przepisywania od pierwszego oddzialu, to natural-
nie nie .tyle trzeba Ledzie o tem dzieciom przypominaé
ile dopilnowaé. A pilnowac nauczyciel musi sumiennie.
Witenczas, kiedy dzieci przepisuja, nauczyciel musi byé
bardzo czynny, musi zauwazyé, kto i jak przepisuje, dawaé
odpowiedzi, wskazéwki, stowem uczyé przepisywac.

wiczenia ortograficzne specjalne pole-
gaja na wykonywaniu takich zadan, jak przeksztalcanie
wyrazéw celem uwydatnienia danej litery, danej zasady
pisowni (np. koza — kézka, dom — doméw), tworzenia
zdah z uwzglednieniem podanych wyrazéw, podkreslenia
calych wyrazéw, sylab lub liter i t. d. Cwiczenia takie
pozwalaja dzieciom czesciej mieé do czynienia z wyrazami,
o przyswojenie pisowni ktorych w danej chwili chodzi, po~
zwalaja zrozumieé, dlaczego trzeba je pisaé tak a nie ina-
czej. Poni 7z Gwi ia te ji $ciej sa oparte na gra-
matyce, koniecznie trzeba albo daé pewne wyjasnienia,
albo tylko przekonaé sig, czy dzieci dostatecznie rozu-
mieja, co i jak maja robi¢. Np. jest zadanie: zmien te
wyrazy na czasowniki. Trzeba sie przekona¢, czy dzieci
maja d pojecizs o iku, czy potrafia od-
¢6znié¢ je 6d innych czesci mowy i czy moga okreslié,

kol ral




jaka czesé mowy oznaczaja wyrazy, podane w éwiczeniu.
Albo: Wypisz wyrazy jeden pod drugim, wedlug wspo.
nego pochodzenia Wystepuja tu wyrazy pierwotne i po-
chodne. Nie mozna wymagaé od dzieci, zeby ustalily, od
jakiego wyrazu pochodza, ho to jest dla nich rzecz za
trudna, ale pukrcwiel’)stwo juz ustala; nalezy tylko przed
wykonamem pismiennem przerobié to ustnie. Musza
réwa dzieci pi ywaé z kquk: tematy éwiczen,
potrzebne to jest nletylko dla ucznia ale i dla nauczyciela:
przy - przegladaniu  zeszytéw moze w razie potrzeby
odrazu przekonaé sig, o jakie éwiczenie chodzi.

Pokutuja jeszcze u nas podreczniki do ¢éw. ortogra-
ficznych z uwzglednieniem przestarzalej metody, a miano-
wicie z zastosowaniem krzyzykéw lub innych znakéw
zastepujacych opuszczong litere. Jestem bezwzglednym
przeciwnikiem takiej metody, bo nie moge sie dopatrzeé
jej celowosci: krzyzyk ma rzekomo zmusié¢ dziecko do za-
stanowienia si¢ jak nalezy napisaé; ale co tu sig¢ zastana-
wiaé: jezeli dziecko umie napisaé, to i tak napisze dobrze,
jezeli nie umie, to bedzie trafialo i napisze albo dobrze
albo zle. Ale nigdy nie bedzie pewne, czy napisalo dob-
rze. Chyba ze bedzie mialo pod reka slowniczek ortogra-
ficzny, woéwczas co do pisowni danego wyrazu moze
w kazdej chwili sie upewnié. Ale czy nie lepiej w takim
razie mieé juz prawidlowo podany wyraz w podreczniku
i w ten sposéb odrazu otrzymaé calkowity obraz wyrazu?

Przy pisaniu éwiczen nalezy uwazaé, azeby po kazdym
prayldadzie dzieci dawaly jakis znak — praccinek, ired

lub kropke. Np.: m-doméw, oW \
Albo: dom- domow' stol stolow, sqsnad aaaudowA Albo: Dom-
domow. Stol- Sa; 3 . Znaki

POz ‘ pwac Ewi ia nie w stupkach a w rzedach bez

sie na tem dwie — trzy
strony zeszytu, po dl’ugle przez czeste uzycie dzieci lepiej
sie oswoja ze znakami przestankowemi.

W oddz. III i IV duzo éwiczen sig poswicca na przy-
swojenie pisowni takich wyrazéw, w ktérych wystepuja
litery 6, r2, %, h, jak corka, rzepa, Zyto, hak. Zrozumie-
nie plsownl tych wyrazow moze byé oparte na badamu
ich na jezyka
i narzeczy. Poniewaz ~poziom umyslowy dzieci oddz. IIx
i IV na to nie p tylko przy-
swojenie ich pisowni, - zreszta nie odbiega od przyjetej
przez nas metody. Ale ze tych wyrazéw jest stosunkowo
duzo a czasu na ich opanowanie malo, to wielu nauczy-
cieli kaze dzieciom przyswoi¢ te wyrazy napamigé. Na
uwage, ze mepotrzebme w ten sposob obc|azu sie dz!ecl,
odpowiadaja, ze wszystko to przys-
picsza opanowanie pisowni, bo jezeli policzyé ten czas,
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ktéry sie zuzywa na poprawianie, na utrwalanie, to lepiej
jest skonczyé z tem predzej.
ozna pozwolié sobie na to tylko wtenczas, jezeli
w pierwszych trzech oddzialach nie stosowano odpowied-
niej metody w nauczaniu ortografji, skutkiem czego dzieci
nie opanowaly w dostatecznej mierze i w nalezytym za-
kresie umicjetnoéci pisania. Jakkolwiek uczenie si¢ na-
pamicé slowek nie jest srodkiem metodycznym, to w tym
wypadku trzeba przyznaé, ze jest radykalnym. Jezeli jed-
nak nauczyciel zmuszony bedzie srodka tego uzyé, to
niech przynajmniej polaczy uczenie si¢ wyrazéw napamieé
2 éwiczeniami pamieci. A robi sig to tak, jak przy wyko-
ny iu testéw, polegaj h na i iu jak najwiek-
szej ilosci liczb zglosek lub wyrazow. Duza role odgrywa
tutaj odpowiednie nastawienie umysta dziec Nauczyciel
zapowiada: podyktuje wam (napisze na tablicy) kilka (kil-
kanascie) wyrazow — uwazajcie dobrze, chce sie przeko-
naé, kto z was najprzedzej spamieta.
Dyktanda. Mamy trzy rodzaje dyktand: profilak-
tyczne, t. zw. objasniajace i klasowe. Profilaktyczne dyk-
2 . N0 s

tando nolega na zapot edow. mozna
w dwojaki spossb, albo przez uprzednie napisanie na tab-
licy, albo przez przeprowadzeni Slowych objasniett

poprzedzajacych pisanie. Pierwszy sposéb jest lepszy,
w pierwszych trzech oddzialach dzieci nietylko sluchowo
ale i wzrokowo chwytaja obrazy wyrazéw. Przy jego sto-
sowaniu moze nauczyciel odrazu napisaé na tablicy dany
tekst, albo tez kazaé dzieciom dyktowaé sobie litery.
Nastepnie polecamy dzieciom przyjrzeé sie napisanemu na
tablicy tekstowi, a szczegélnie wyrazom trudniejszym,
przyczem dajemy w razie potrzeby odpowiednie objaé-
nienia. Woreszcie tekst napisany na tablicy zaslaniamy —
dzieci pisza z igci. N iel ty przechad
sie miedzy lawkami i uwaza jak dzieci pisza. Nastepnie
tekst na tablicy odsfani — dzieci poprawiaja. Sposdl
ten 1 nalezy ¢ w pierwszych trzech
oddzialach. W oddziale czwartym jednak musi on juz
zejéc na plan drugi. Pierwsze miejsce zaczyna powoli
zdobywaé sposéb drugi dyktanda profilaktycznego, na ktory
skladaja sie nastepujace momenty: 1) omawianie pisowni
trudniejszych wyrazéw, 2) pisanie przez dzieci zdania
w zeszytach, 3) pozniej pisanie przez nauczyciela lub jedno
z dzieci na tablicy, 4) wreszcie poprawianie z tablicy.

W zwigzku z tem w oddz. 1V mozna z powodzeniem
stosowaé jeszcze nastepuigcy rodzaj dyktanda: opracowuje
sie wspolnie z dzieémi pod wzgledem ortograficznym albo
poleca sig dzieciom do opi i dziel (w szkole
czy w domu) jakis urywek, przeznaczony do dyktanda. Na
drugi dzieh urywek ten dyktuje. Dzieci zamieniaja sig ze-
szytami i poprawiaja. Popelniane bledy dadza doskonale
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éwiadectwo ustosunkowania si¢ dzieci do pracy. Jezeli
bledéw bedzie duzo, to rzecza nauczyciela bedzie sklonié
dzieci do sumiennicjszej pracy.

Réwniez do tego rodzaju dyktanda nalety zaliczyé
pisanie z pamigei wierszykéw, lu jalnie wy y

ie¢ pisanych i ykéw prozy. Przedtem jednak

musza dzieci gruntownie zapoznaé sie z ortografja danego
urywka.

Drugi rodzaj dyktanda t. zw. powszechnie dyktando

nazwa niewlasci bo i sposoby dyktand
profilaktycznego rowniez moga byé polaczone z objasnie-
niem) polega na tem, Ze kazemy dziecku napisa¢ na ta-
blicy bez sadnych poprzednich objasnies. Dziecko pisze
jak umie. Jednoczeénie wszystkie inne dzieci pisza w swoich
zeszytach. Poznicj nastepuje poprawienie zdania napisa-
nego na tablicy, przyczem stosuje si¢ objasnienia zasad
pisowni. Jest to do niedawna prawie jedyny a i dzisiaj
jeszcze rozpowszechniony sposob dyktanda. Ma on tylko
te zalete, ze dzieci same poprawiaja i objasniaja. Ale coz
z tego, kiedy poprawiaja tylko te dzieci, ktére napisaly
jnaczej bez wzgledu na to, czy lepiej, czy gorzej; objasniaja
tylko te dzieci, ktére umieja objasni¢, skutek wiec bylby

ten sam, gdyby objasni dawal sam el, co zreszta
bardzo czesto bywa. Najgorszem jest to, ze takie objasnia-
jace dyktando nie jest poprawiane przez yeiel

a dzieei, jak to dzieci, nie chca sobie zbyt wiele trudu za-
dawaé i zostawiaja bledy. Wszystko niby to jest oparte
na zasadzie: uczmy si¢ na bledach; ale jezeli chodzi o orto-
grafie, to nalezy sie staraé, zeby dzieci jak najmniej tych
bledéw widzialy i jak najmniej robily.

Dyktando kI s, czyli dyktando jako sprawdzian
a w powszechnem uzyciu klaséwka ma za zadanie spra-
wdzié, na jakim poziomie sa dzieci pod wzgledem orto-
grafji. laséwke taka trzeba robi¢ wtenczas, kiedy prze-
robiona jest jakas zasada pisowni. Pozwoli ona nauczy-
cielowi stwierdzié, czy dany dzial ortografji przyswojony
jest przez dzieci nalezycie, czy tez wymaga jeszcze wy-
gladzenia i w takim razie trzeba kilka lekcyj na ten dzial
jeszcze poswigcié.

Powazne uslugi oddaje przy nauce ortografji slowni-
czek ortograficzny. Jezeli dzieci nie maja sfownika
w postaci ksiazki, to moga stopniowo sporzadza¢ go same.
Maly zeszycik wystarczy. W zeszyciku tym wpisuja sig
u géry litery wedlug alfabetu, nastepnie zapisuja sie pod
dang litera te wszystkie wyrazy, w ktorych dzieci robily
bledy lub wogoéle wyrazy trudniejsze. Trzeba tez przy-
zwyczajaé dzieci do korzystania ze slowniczka wogole

iedy ja sie jakies watpli 3

W koficu jeszcze jedna uwaga: niech nauczyciel jez.

polskiego zadaje sobie trud przegladania zeszytéw dzieci
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do innych przedmiotow, jak np. rachunkéw, przyrody, ge-
ografji, historji, épiewu, wogéle tych przedmiotow, ktorych
sam nie uczy, a ucza inni nauczyciele. Przekona sie wo-
wezas jeszcze lepiej, jakie sa braki u dzieci pod wzg]edem
opanowania ortografji i braki te postara sie usunac B e y
w zeszytach do inuych przed nie zawsze

ze dzieci nie umieja pisaé, w zeszzcie do polskiego; i
by tych bledéw i nie zrobily, ale zrobily przez niedbal-
stwo, ktore w swych skutkach jest )ednak o tyle niebez-
pieczne, Ze moze naprawde prayzwyczai¢ do pisania z ble-
ami.

Przeglada¢ zeszyty trzeba jak najezesciej. Nie moze
to byé jednak robione chaotycznie i bez wyraznego celu.
Przedewszystkiem niech dzieci maja to przekonanie, ze
sposéh wykonania ich prac pod wzgledem ortogra:
ficznym i styllslyclnem w innych zeszytach moze bardzo
zawaz}é na_ocenie postepow % 1ezykﬂ polskicgo.

trzeba zab ¢ zeszyty do
domu, wystarczy poswlemc na to kxlka minut na lekciji
jezyka p P, yeiel wy-
biera dwa — trzy zeszyty — czyta i zwraca uwage na

braki. Naturalnie w pierwszym rzedzie musza wymagaé
nalezytego wykonania pracy i pod wzgledem rzeczowym
i pod wzgledem jezykowym, ci nauczyciele, ktérzy wykla-
daja nowy przedmiot. Byloby to najlepiej. Inni na-
uczyciele moga nawet roscié putens)e, ze ktos wchodzi
w ich knmpelenc)c Ale te rzeczy mozna pogodzi¢. Naj-
czesciej wychowawca czwartego oddzialn jest ten nauczy-
ciel, ktory ud:lela tam 1¢zyka poxak!ego. a obowigzkiem

w sie we wszystkie dzie-
dzmy zycia dzleckn. Gdyby ]cdnlk wychowawea IV oddz.
i nie byl jez. to wprost P

sie dzieciom, ze naucz. jezyka polskiego ma za obowlqzek
przegladania wszystkich zeszytow, zeby wiec staraly sie
pisaé bez bledéw, bo za te bledy beda odpowiadaé na-
lekcjach jez. polskiego.

VI. Gramatyka.

Z nowych poje¢ gramatyeznych w oddz. IV przy-
bywa przedewszystkiem zaimek, przyslowek, przyimek, spoj-
nik, zdenie zlozone (wspolrzednie i podrzednic). Zamiast
wskazéwek teoretycznych przytocze tutaj kilka lekeyj
wzglednie ich fragmenty; one najlepiej zilustruja sposoby
podchodzenia do danych zagadnien pod wzgledem meto-
dycznym. Zwréci¢ musze tylco uwage na dwie zasady.
1) Zrozumienie pojecia gramatycznego czy wogole ja-
kiegoé zjawiska jezykowego musi wyplynaé z calego
szeregu obserwacyj i badaf, ktore wykaza zwiazek bada




nego zjawiska z innemi zjawiskami, wykaza role, jaka od-
grywa ono w mowie; nigdy zatem nie moze byé zjawisko je-
zykowe trak jako co$ oddziel oderwanego o
reszty zjawisk jezykowych. 2) Wprowadzenie nowego
pojecia nie napotka na zadne trudnoici, jezeli bedzie
oparte na silnej i trwalej podbudowie; dopéki dzieci nie
przyswoja grantownie wszystkich tych wiadomosci, ktére
stana sie podstawa do wprowadzenia nowego pojecia, to
tego ostatniego wprowadzaé nie mozna.

Zaimek 1) Wprowadzenie pajecia.

Na zaimek mozna juz zwréci¢c uwage nawet w oddz.
I, a tem bardziej w Il i 1ll. Naturalnie nie wprowadza sie
tam ani terminu, ani definicji, ani wogéle jakichkolwiek
wyjasnien w zwiazku z gramatyka, chodzi tylko o wyia-
snienie tekstu w zwiazku z czytaniem statarycznem. Ma-
my np. wyjasnié w oddz. Il tres¢ wierszyka ,Powrét pta-
kéw* (S. Karpowicz, Nasz éwiat, pierwsza ksigzka do
czytania po elementarzu, str. 93); miedzy innemi przy obja-
$nieniach zwrotk':

Za skowronkiem, moéci panie,
Przylatujesz, méj bocianiel
pytamy sie: kto to tak mowi? Kogo oznacza wyraz moj:
alej:
Bo to gninzdko. dobrze.wiecie,
dodkie mile dla kaZdego.

Co znaczy dla kazdego? (Dla mlodych i starych, dla
zwierzat i ptakow).

[eraz chodzi o zaznajomienie z zaimkiem jako poje-
ciem gramatycznem. Zaczynamy od powiastki: Mala Zosia
ma trzy latka. Uchwycila z tylu mamusie za suknie i cig-
gnie. Mamusia niby nie widzi i sie pyta: to tam cia-
gnie mamusie za sukni¢? A Zosia odpowiada: to Zosia.
A czego Zosia chce? Chlebka. Za chwileczke, za chwi-
leczke, zaraz Zosi dam. Przypusémy teraz, ze Zosia jest
starsza, ma 10 -- 15 lat. Jak myslicie, czy na pytanie:
»Kto tam ciagnie mnie za suknie” tez tak samo odpowie
A jak? Ulozcie cala rozmowe matki z taka wladnie star-
szq Zosia: Kto tam ciagnie mnie za suknie? — To ja.
A czego chcesz? Chlebka. Za chwileczke, zaraz ci dam.

to z was ma malego braciszka lub siostrzyczke? Czy
zauwazyliscie, jak mowia, kiedy prosza o jedzenje, o za-
bawke? Dzieci przytaczaja przyklady. W ten czy podo-
buy sposéb dochodzimy do wyréznienia wyrazéw ja, mnie,
mi, ci. Naucz. zapisuje te zaimki na tablicy. Dzieci ukla-
daja na te zaimki zdania.

Przekonam sie teraz, czy potraficie wykonaé to, co
wam kazg. Naucz, nie patrzac na dzieci moéwi: Witanl
Dlaczego nikt nie wstal? Jak trzeba powiedzie¢, zeby
wiadomo bylo, kto ma wstaé? (powiedzieé nazwisko).
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A jeszcze jak? (Wstan ty). Kiedy uzywamy wyrazu ty?
Dajcie przyklady. Naucz. pisze wyraz ty na tablicy.

Naucz. bierze oléwek (pidro, czapke) ucznia i pyta
sie drugiego ucznia: Cazyj jest ten olowek? (Wymienia
imie i nazwisko). Pyta sic samego wlasciciela: A jak ty
powiesz? (To jest moj olowek). A gdyby nie bylo tego
wyrazu méj, to jakbys powiedzial? Zamiast czego jest tu
uzyty wyraz mé)? Dajcie sami przyklady z wyrazem moj;
zamiencie ten wyraz wlasci imieni. i iski
(rzeczownikiem). Naucz. pisze wyraz m’j na tablicy. A
ten czyj oléwek? (Janka Z). A iak mozna powiedzieé, nie
uzywajac imienia i nazwiska? (To jest oléwek jego). Na-
ucz. pisze wyraz jego na tablicy. Stasiu, zapytaj sie Janka
Z., czy to jest jego oléwek? (Janku, czy to twéj otéwek?).
Jakbydmy musieli sie zapytaé, gdyby nie bylo wyrazu twéj?
Co zastepuje wyraz {wdj. Naucz. zapisuje ten wyraz na
tablicy. Naucz. bierze dwa oléwki (najlepiej jednakowe),
jeden kladzie na katedre lub lawke (gdzies blizei dzieci),
drugi na tablicy (dalej od dzieci). Pokaz i powiedz, ktéry
olowelk jest Janko? (Naucz. pyta sic dziecka, ktére siedzi
najblizej pierwszego olowka). — Ten. A pokaz i powiedz,
ktory jest olowek Stasia? — Tamten. Gdybyémy nie mieli
wyrazu len, tamten, to jakbyémy musieli mowié: Olowek,
ktory lezy na stole, jest Jasia; olowek, ktéry lezy na tabli-
cy, jest Stasia. Zamiast czego uzyte sa tutaj wyrazy ten,
tamten? Jezeli oléwki nie sa jednakowe, to mozna jeszcze
powiedzie¢ tak: czerwony (krétki, kanciaty oléowek) jest
Jasia, czarny (dlugi, okragly) jest Stasia. Zamiast jakich
wyrazéw uzyte sa tutaj wyrazy fen, tamlen? Naucz. zapisuje
na tablicy zaimki: ten, tamten.

Jak sie zapytacie, jezeli ustyszycie pukanie do drzwi?
Kto puka!)? A gdyby nie bylo tego wyrezu kv, to jak-
byscie sie vapytali? Musielibyscie zgadywaé: Czy puka
kolega, czy sasiad, czy pan, czy dziad, cty pcdrézny, czy
listonosz, czy sluzaca ' tak pytalibydmy caly dzieh i cala
noc, a osoba stojaca za d iami  wciaz powiadalaby:
nie, nie, nie. A tak, to tylko sie zapytacie: kto puka?
i w tem kfo mieszcza sie wszystkie osoby, jakie tylko
moga istnieé na $wiecie. Jakie wiec znaczenie ma wyraz
kto? Naucz. zapisuje ten wyraz na tablicy. A teraz jezeli
chcecie sie dowiedzieé, co ja mam w garéci, to jak sie
zapytacie? Co pan ma w garsci? A gdyby nie bylo tego
wyrazu co, to jak sie zapytacie? Dzieci méwia: Czy pan
ma zegarek, czy klucz, czy oléowek, czy scyzoryk i t. d.
W jakim wicc celu uzywaja wyrazu co? Naucz. pisze wy-
raz co ra tablicy. Przeczytajcie wszystkie wyrazy. napi-
sane na tablicy? Co mozecie powiedzieé o nich? Zamiast
czego sa one uzyte? Czy wiecie, jak takie wyrazy, ktore

') Wedlug Korczaka: ,Dziecko Salonu®.




uzyte sa w zastepstwie innych wyrazéw mozna nazwac?
Patrzcie, ja wam napisze. Pisze u goéry na tablicy: zaimek.
Dzieci czytajy chérem. Przepiszcie te zaimki do zeszytu
i napiszcie w domu na kazde z nich zdanie.

Cwiczenia w odréinianiu i stosowaniu
zaimlko6w. Po wprowadzeniu zaimka nalezy przy kazdej
sposobuosci pojecie to utrwalaé — szczegélnie duzo tych
sposobnosci dostarcza czytanie stataryczne. Np. Czytajg
dzieci wiersz ,Wiochna" Lenartowicza, (Mowa ojczysta
str. 231). Juz sfoneczko powstalo i przeglada sie w rzece,
Oj, na rose, na biala poleces ja, polece i t. d. Pytamy
sie: Kogo oznacza fo ja? Kto to tam méwi? Jaka to jest
czeéé mowy wyraz ja.

Siedzial pan Stanistaw Baryczka, rajca i ,przysiesnik®
Warszawski i pisal dla magistratu wykaz miejski, gdy
wpadl dori jasnowlosy chlopak, Witek, wychowanek imci
pana Stanistawa Drewny, burmistrza Warszawy. (Mowa Oj-
czysta 184.) Pytamy sie: Do kogo wpadl Witek? Jaki
jest uzyty wyraz w zastepstwie Stanistawa Baryczkil Jak
inaczej mozna powiedzie¢ zamiast don? (do niego). Jaka
to jest cze$é mowy — niego? doh?

Niezaleznie od tych przygodnych pytan, trzeba po-
$wigci¢ jedng dwie lekcje na specjalne éwiczenia w roz-
poznawaniu zaimkéw. Wybiera sie w tym celujakis urywek,
w ktérym jest nieco wiecej niz w innych zaimkéw. Do-
brze jest przytem zapisywaé wszystkie napotykane zaimki
— przyda si¢ to na nastepnej lekcji do ich klasyfikacyji.
Gléwnym celem éwiczenia jest odszukanie zaimkéw i »Zas
stapienie ich rzeczownikami lub innemi wyrazami. Wesz-
miemy urywek z czytanki ,Na wodzi (Mowa Ojczysta,
str. 245).

Mieczyé schwycil cigika lopate i podnidsl ja w gére, ale pod
cigtarem jej zachwial sic i potoczyl do burty; o malo nie wpadl do
wody. Wowezas Piotrus kazol mu zachowaé si¢ spokojnie, sam wioslo
zloiyl i 18di z wielkim trudem zwréeil we wlasciwym kierunku. Ale

lowaniem poradzié sobie nie umial lopaty za glgboko w wode
pograzal, 16d% zwolna posuwala si¢ naprzod

Micczyé siedzial jak skamicnialy, stopniowo jednak si¢ oémielal.
— M&j Boze, jak to juz daleko jestesmy od brzegu, a naokolo, jak okiem

é i Slyszysz, jak ona pod deskami sze-

ucié, asno i woda pluski
ledei i 16d% nasza laskocze?... Sgdze, Ze od tego mozna dostaé morskiej
choroby.

Dzieci wymiceniaja po kolei wszystkie znajdujace sie
w urywku zaimki, wyjasniaja, jakie wyrazy one zastepuja,
przyczem moéwia, czy to jest rzeczownik, przymiotnik, lub
inna czeé¢ mowy; jezeli zaimek polozony jest nie w mia-
nownikua w przypadku innym, to trzeba polozyé go w mia-

nowniku: ja — lopate — rzeczownik, mianownik — ona; jej —
lopaty — rzeczownik, mianownik ona; sie — siebie — sa-
mego siebie — M eczyslawa, (m.anownika niema); mu —
Mieczysk i je r: ik, mianown.—on, sie—
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(zachowac sie) samego siehie — Mieczyslawa, sam — nikt
wiecej tylko Mieczys; sobie — Piotrusiowi — rzeczownik, —
Tak samo: méj; one — rybki; nasza — Piotrusia i Mieczy-
sia, od tego — od szelestu i laskotania.

W nastepnych éwiczeniach trzeba 2adaé okreslania
przypadkéw i liczby znajdujacych sie w czytance zaimkow,
pozwoli to praktycznie opanowaé ich odmiane.
jakiejs calosci myslowej z anycl s
przyczem jezeli chodzi o zaimki osobowe: ty, wy craz
zaimki wskazujace: on, ona, ono, oni, one, to musza byé
ulozone co najmniej dwa zdania; w pierwszem zdamu wy-
mienia si¢ oscbe lub rzecz, w drugiem — zastepuje sie je
zaimkiem.

Drugi rodzaj éwiczen — to ukladanie zdan, wzglednie
5 B

Przy ukladaniu zdan na zaimki osobowe trzeba zwré-
ci¢ uwage, kiedy uzycie ich jest konieczne, a kiedy nie.
p. dziecko ulozy zdanie: Ja ide do szkoly; — trzeba sie
zapytaé, czy bez tego ja bedzie zdanie jasne i zrozumiale,
a jezeli tak, to czy zaimek ja nie jest tu zbyteczny? A je-
dnak sa zdania, kiedy uzycie zaimka ja jest konieczne.
Nie spotkaliscie czasem w swojej ksigzce do czytania?
a uzycie zaimka ja mozna bylo juz przedtem zwrbcié
uwage przy czytaniu statarycznem).

P. — Moje dzieci, kazdy czlowick, stary czy
mlody, dziecko nawet moze coé zrobi¢ dla drugich. —
A ja czy moge? — pyta dziesigcioletni Wojtek (Galle
i Radwanowa str. 54 Dziura w moscie). 2) — Ja jestem
Pilica, ta te: jest Pilica, tamta takze, my wszystkie to kro-
pelki pilickie a ty ktoé jest? — Ja jestem Zosia z Ogro-
dowej ulicy (tamze str. 115: Podréz Wisla). Dlaczego
w tych zdaniach jest uzyty wyraz ja? W ktérem zdaniu
W ostatecznosci mozna byloby sie oby¢ bez zaimka ja?

A teraz odpowiedzcie mi na pytanie: Kto z was
wezoraj otrzymal do czytania ksiazke , W pustynii puszczy*?
Jedno z dzieci odzywa sie: Ja. Czy moéglby on odpowie-
dzieé: otrzymalim ksigzke? Jak jest lepiej? Dlaczego? po-
wiedzcie teraz same przyklad, zeby uzycie zaimka ja (my,
ty, wy, on i t. d.) bylo konieczne.

3. Podzial zaimkéw. Wtenczas, kiedy dzieci
praktycznie beda juz odrézniad zaimki, kiedy beds mialy
caly szereg ich zanotowanych u sicbie w zeszycie, mozna
przystapi¢ do klasyfikacji imkéw. Jak kazda klasyfik
cja polega na poréwnywaniu, zestawianiu, odnajdywaniu
cech wspélnych a nastepnie laczeniu podobnych objektow
w odpowiednie grupy, tak i tutsj najlepszym, uwazam,
sposobem dok.nania  podzislu jest samodzielne wy-
szukiwanie przez dzieci réznic i podobienstw, jakie sg po-
migdzy jednemi a drugiemi zaimkami. FKatwiej naturalnie
zauwazyé roznice w ksztaltach, barwach przedmiotow, niz
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réznice w znaczeniu wyrazéw, tem bardziej jezeli dzieci do
takich klasyfikacyj nie sa przyzwyczajone. Ale trudno-
$ciami nie nalezy sie zrazaé. rzedewszystkiem bierzemy
pod uwage zaimki, ktére najwiccej sie roznia, np. oso-
bowe i dzierzawcze, albo osobowe i wskazujace, albo dzier-
zawcze i nieokreslone, Doajemy pytania: Co zastepuja?
Na jakie pytania odpowiadaja? Na co wskazuja zaimki ja,
ty, a na co — mdj, twéj? Kiedy uzywamy jednych a dru-
gich? W dyskusji wykazemy, ze jedne i drugie zastepuja
osoby, jedne odpowiadaja na pytanie kto, a drugie czyj,
jedne wskazuja tylko na osobe, a drugie wskazujs, do kogo
przedmiot nalezy ? Czy sa jeszcze zainki podobne do
ja, ly, a — mdj, lwéj? Dzieci szukaja, poréwnywuja. Tra-
fiaja na zaimek on odpowiadaja, ze tez oznacza osobe, odpo-
wiada na pytanie kto. Naucz. daje przyklad: Przed do-
mem roénie stary dab; ma on zapewne sto lat. Czy tu
zaimek on oznacza osobe, czy odpowiada na pytanie kto?
O tem zaimku poméwimy za chwile, narazie go zostawimy.
Pozostaja tylko — ja ty, my, wy oraz -méj, twdj, swédj
nasz, wasz. Pierwsze nazywaja sie osobowemi, drugie

dzierzawczemi, (terminy z koniecznodci musi podaé sam
| nauczyciel, przyczem wyjasnia wyraz dzierzawcze: micé, po-
| siadaé, dzierze).

Kiedy dzieci przyswoja pojecia o zaimkach osobo-
wych i dzierzawczych, latwiej juz jest odrézni¢ inne
zaimki. Poza powyzszemi mozna daé takie pytania. Czy
zaimek fen jest osobowym, czy dzierzawczym? Poszukajcie
zaimkéw podobnych do zaimka ten. W czem widzicie po-
dobienstwo? Jaka widzicie roznice miedzy niemi a zaim-
kami ! i i dziers {75 DincZegol nazywemy:
je wskazujgcemi?

} Co mozecie powiedzieé o zaimkach klos, cos, kazdy
‘, nikl, czy mozna je zaliczyé do osobowych? Dlaczego nie?
Czy wiadomo, jaka osobe zastepuja? Czy mozna je zali-
czyé do dzierzawczych, albo wskazujacych? Dlaczego nie?
Poszukajcie jeszcze innych zaimkéw, ktéreby byly po-
dobne do tych zaimkéw. Dzieci wybieraja, przyczem
pizeprowadza. si¢ dyskusje, czy mozna je zaliczyé do da-
nej kategorji, czy nie. Jaka jest wspélna cecha tych
wszystkich zaimkow?

Zaimki ledne nalezy wp dzi¢ po zaimkach
pytajacych. Dzieci musza sie zastanowié, czy nie mozna
tych samych zaimkéw uzyé w zdaniu bez pytania. Np. kto
pod kim dolki kopie, ten sam w nie wpada. Co z woza
spadlo, to przepadlo. Jaki pan, taki kram i t. p. Zaimki
te nazywaja sie wzglednemi, ale co znaczy termin wzgledny,
nie wyjasnia si¢. dlatego, ze jest to rzecz nieco za trudna,
Gdyby zreszta kto chcial wyjagnienie takie daé, to prze-
dewszystkiem musialby przytoczyé wiele innych przykla- o1




déw. w ktérych uzyte bylyby wyrazy: wzglednie, wzgledny,
ze wzgledu na, majac wzglad na, uwzglednié, uwzgled-
nienie:

Po przepr dzeni dzialu nalezy p! bi¢ kilka
éwiczen, majacych na celu odréznianie jednych zaimké
od drugich  Dziec1 wyszukuja w czytance zaimki i przy-
dzielaja je do odpowiedniej kategoriji.

Przysléwek.

Zanim sie wprowadzi preystéwek, musza dzieci zdo-
byé nastepujace wiadomosci: a) pojecie o wyrazie, jako
czesci mowy; pojecie o bogactwie wyrazéw wogéle (stow-
nik), a kow, przymiotnikéw, liczebnikow, czasow-
niséw i zaimkéw w szezegélnosci; b) o wyrazie jako
czeici zdania; jaka role odgrywaja w zdaniu rzeczowniki
e w n ; s

i czasowniki (stowo). te mozna pod
przy kazdej okazji na lekcjach czytania statarycznego
w oddz. Il, Il i IV. Dzieci muszq zdawaé sobie sprawe,
ze mowa sklada sie z wyrazéw, ze kazdy wyraz jest cze-
ia mowy, Ze wyrazéw jest bardzo duzo, 7e wszystkie
wyrazy mozna zebraé i ulozyé w alfabetycznym porzadku
i z tego utworzy sie slownik.

Trzeba pokazaé dzieciom stownik (srodek pogla-
dowy), zaznajomié z jego ukladem; nauczyé szukaé w nim
wyjaénienia niezrozumialych wyrazéw, trzeba pokazaé
rowniez inne stowniki; ortograficzny, wyrazow obcych,
jezyka obcego, encyklopedie; wyjasnic réznice pomiedzy
jednym a drugim. Na pogadanke o stownikach nie zasz-
kodzi poswigci¢ nawet cala lekcje. | wogble nie nalezy
zalowaé czasu na zaznajamienie dzieci ze $wiatem ksia-
zek, prac naukowych. Niech diieci przekonajy sie, ze te
podreczniki, z ktéremi stale maja do czynienia, te ksigzki
do czytania, ktére biora z bibljoteki to nie wszystko, ze
sa inne dziela, wielkie dziela. Nie trzeba dawac szczegblo-
wych objasnien, wystarczy, jezeli dzieci beda te dziela po-
dziwiaé. Prosze sobie wyobrazi¢ zdziwienie dzieci, gdy
poraz pierwszy zobacza np. Slownik ilustrowany jez.
polskiego Arcta. Zdumione sg, ze tyle wyrazéw posiada
jeden jezyk, — kazda rzecz ma swojs nazwe, kazda
czynnodé ma swoja nazwe, kazda liczba ma swoia nazwe.

na wyraz dziecko bedzie patrze¢ juz innemi oczyma —
wprowadzi si¢ dzieci w $wiat wyrazéw, w swiat dotad
malo znany w swym ogromie i bogactwie.

A czego jest wigcej — rzeczy, czy rzeczownikéw?
Najczesciej dzieci mowia — jednakowo. Ale gdy ich sie
zapyta, czy kazde ziarno piasku ma swoja osobista nazwe,
a kazde ziarno zboza, a kazda kropla wody, a kazdy lis¢
na drzewie, wlos na glowie, a ile jest tych ziarn piasku,




zboza, kropli wody, lisci, wlosow i t. d. wiedy uprzyto-
mnig sobie, jaki wielki blad popelnily w twierdzeniu, ze
rzeczy i rzeczownikéw jest jednakowo. Prawda, ze
jedna i ta sama rzecz w kazdym jezyku ma inng na-
zwe (bo i to trzeba uprzytomnié), niektére rzeczy majg po
kilka nazw (czlowiek, chlop, mezczyzna) ale wszystko to
jest niczem w poréwnaniu z iloscia samych rzeczy. A da-
lej zagadnienie, czego jest wiccej: rzeczownikéw, czasowni-
kéw, czy liczebnikow? Zagadnienie to mozna nawet posta-
wi¢ na lekcji rachunkow, w chwili, kiedy po przerobieniu
dzialan w zakresie 10.000 przechodzi sie do numeracji
liczb dowolnej wielkosci, W dyskusji dochodza do przeko-
nania, ze najwigcej jest liczebnikéw, bo liczbom niema kon-
ca, wystarczy dodaé jeden, a otrzymamy nowa liczbe; to
sa tylko liczebniki glowne, a iez kazd 1o

odpowiada porzadkowy, a ile jest utamkowych? — chyba
najwiccej, jezeli wezmiemy kazda poszczegélnie liczbe jako
mianownik, to mozemy utworzyé tyle ulamkéow wlasciwych
z tym tylko mianownikiem, ile jednosci zawiera mianow-
nik bez jednej. Czego jest wigcej—rzeczownikéw, przymio-
tnikéw, czy czasownikow — trudno ustalié, nalezaloby po-
liczye, mozliwe, ze rzeczownikéw, bo ile jest samych nazw
miejscowosci na kuli ziemskiej! — wystarczy pokazaé slow-
nik geograficzny, w ktérym niema’ jeszcze nazw ulic w
miastach ani nazw tych wszystkich punktéw, znanych tyl-
© mieszkancom danej wsi, czy miasta.

Jaki zwiazek maja te wszystkie zagadnienia z grama-
tyka, a w tym wypadku z przysléwkiem? Bezposredniego
rzeczywiscie niema, ale ma posredni, Przysléwek ma Scisly

igzek z ikiem; a ik odgrywa w zdaniu
najgléwniejsza role, dlatego nawet dano mu naswe slowa,
€z niego nie mozna wyrazi¢ mysli. Ale zeby uprzytom-
ni¢ sobie znaczenie czasownika, nalezy zestawié go z in-
nemi  czedciami  mowy i dopiero na tle ich nabiera on
swego wlasciwego charakteru. Pytamy sie, czy moze
by¢ zdanie zlozone z jednego tylko wyrazu? Czy moze
y¢ zdanie zlozone z jednego lub kilku wyrazoéw ale bez
gzasownika? Nauczyciel podsuwa sam, daja réwniez i dzieci
kilka przykiadow — prowadzi sie dyskusje, dzieci sie
przekonywujg, ze jeden wyraz moze wyraza¢ mysl, nawet
jezeli tym wyrazem jest rzeczownik lub inna czgé¢ mowy,
nickoniccznie czasownik, ale wtenczas tylko, kiedy pro-
wadzi sie rozmowe, albo wchodza inne okolicznosci, ktére
pozwoly sie domysleé, o co rzecz chodzi. Np. na pytasie:
to ma scyzoryk? — otrzymujemy odpowieds. Ja, Romn.
miemy si¢ — chociaz w odpowiedzi tylko jeden zaimek. Ile
masz lat) Dziesieé, znowu rozumiemy sie, chociaz w zda-
i i ik. Dlaczeg iemy? Jak brzmialoby
cale zdanie? Albo: W nocy ktos puka do okna i krzyczy:
Pozarl — Czy trzeba wicce] powiedzied? W jednym wyra-
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2ie zawarta cala myél. A pozar to jest tylko rzeczownik.
Tak samo zdania: Bacznoéé! Do nogi broa! Na ra-
mie broA! Na prawo zwrot — sa zupelnie zrozumiale, cho-
ciaz nie zawieraja w sobie czasownikéw. le dlaczego
zrozumiale? Dyskusja — zreszta sa to umoéwione ogélnie
przyjete komendy. Opuszczone sa w nich czasowniki—jakie?
Dajemy nastepnie takie przyklady: Wstanciel Usiadzciel
Czytajl Grzmi! Swita i inne. Dlaczego sa zrozumiale? Bie-
rzemy cale zdania. Pilny uczen zawsze dobrze sig uczy.
Zly pies szczeka na przechodnia i t. p. Usuwamy po-
szczegolne wyrazy w zdaniu i zastanawiamy sie, ile stra-
cilo zdanie na jasnogci, wyrazistosci mysli. Znowu docho-
dzimy do wniosku, ze czasownik odgrywa w zdaniu jedno
z najwazniejszych rél. Przytem dzieci wogéle sie ¢wicza
w i i 6lnych wyrazéw w zda-
niu. Tutaj tei dzieci ieja, dl czasownik ina-
czej nazywa sie sfowem.

Po takiem mniej wiccej przygotowaniu dopiero mozna
przystapié do wprowadzenia przysléwka.

Przyswojenie pojecia o przysléwku nie przedstawi juz
teraz zadnej trudnosci. Trzeba tylko zwrécié uwage dziecku,
7e sa pewne wyrazy, ktére scisle si¢ lacza z czasownikiem,
7e uzupelniaja jego tresé, re te wyrazy wskazuja na
pewne okolicznoéci towarzyszace czynnosci, ze to sa oko-
licznosci czasu, miejsca, sposobu, stopnia, przyczyny i celu,
e odpowiadaja na takie a takie pytanie. Mozna wziaé
na poczatek takie zdania: Dzisiaj wstalem rano. Moéj
brat dzisiaj wstal tez rano. yszukanie w pierwszem zda-
niu czasownika. Pytania: kiedy wstalem? — dzisiaj, kiedy
wstalem? — rzno. Pytanie kiedy laczymy w obydwu wy-

dkach z iki I Czy tak samo w dru-
giem zdaniu? Dzisiaj i rano laczy sie z czasownikiem
wstal, ale wyraz méj laczy sie z rzeczownikiem brat. Ta-
kich éwiczeh trzeba przerobi¢ caly szereg; niech dzieci
dokladnie naucza sie poznawaé, jakie wyrazy ze soba la-
cza sie bezposrednio i w jakiej znodci sa jedne do dru-
gich. Na podstawie tych éwiczen spostrzega, ze z cza~
sownikiem lacza sie wyrazy, ktore odpowiadaja na pytania:
kogo, czego, komu, czemu, kogo, co; kim, czem, o kim,
o czem. Ale sa to wszystko rzeczowniki (ojciec wola do-
rozkarza), zaimki (ojciec wola mnie), przymiotniki (ojciec wola
kulawego). Spostrzega tez, ze sa i inne wyrazy, ktore nie sa
ani r ikami, ani zai i, ani przymiotnikami a jed-
nak écisle sq zwigzane z czasownikiem. Sa to wlasnie wszyst
kie te wyrazy, ktore oznaczaja rézne okolicznoéci towarzy-
szace czynnoéciom. Dlatego te wyrazy nazywaija sie przy-
slowkami (przy slowie przy czasowniku). W niektorych
nielicznych zreszta wypadkach moga one staé przy przy-
mio tnikach, albo nawet przy przysléwkach: bardzo, strasz-
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nie, okropnie, ogromnie, niezmiernie, zawsze, cza 2y
(#le).

Po wprowadzeniu przyslowka nalesy daé kilka éwi-
czeri na temat: Przyslowek, jako czesé mowy, okolicz
nik jako czes¢ zdania. Dajemy przyklady: Matka idzie
do miasta po sprawunki. Do miasta — okolicznik miejsca,

ale nie przystowek; po sprawunki — okolicznik celu, ale
nie prayslowek; miasto, sprawunki — to sg rzeczowniki,
On idzie pod reke (reka w reke) ze swojs siostra. Pod

reke jak? — okolicznik sposobu, Nie jest to jednak
przystéwek tylko rzeczownik. Ale—on idzie spacerkiem—
spracerkiem przysléwek.

onfcu trzeba jeszcze zwrécié uwage na to, ze
przyslowki sic nie odmieniaja, za wyjatkiem tylko tych,
ktére odmieniaja sie przez stopnie: czysto, czyéciej, naj-
czysciej i t. p.

Podzial przystéwkéw réwniez moze byé dokonany na
podstawie poréwnywania. O tyle jest latwiej podzielié
przyslowki, niz zaimki, 7e dla odréznienia cech wystarcza
tutaj pytania: przysléwki miejsca odp. na pytania: gdzie,
dokad; przystéwki czasu na pytania: kiedy i t. d.

Zdania zlozone

W oddz. 1V dajemy tylko pojecie zdania zlozonego
£ o s ) e a

od zdania poj go. Wpr v
podzial zdah zlozonych na pojedyncze, ale o zaleznoser
ich led. siebie olrzednie czy drzednie) nie

méwimy. Narazie zatem obojetne jest, czy zdania ukla:
dane przez dzieci lub podawane przez nauczyciela sg zd

niami zloz czy pod ie. Zaznajo-
mienie ze zdaniami zlozonemi mozna wykorzystaé jako
dobra okazje do zaznajomienia ze spéjnikiem.
Najwlasciwsza metoda przy wprowadzaniu zdan zlo-
zonych jest metoda syntetyczna, to znaczy zdanie zlozone
otrzymuje si¢ z polaczenia dwéch lub kilku pojedynczych
zdan.

Nauczyciel bierze jedno dziecko na srodek klasy,
sadza na krzeslo. Jakie zdanie mozecie ulozyé o Jasiup
Jaé siedzi na krzesle. Napiszemy na tablicy to zdanie.
Nastepnie bierze nauczyciel drugie dziecko i stawia obok
pierwszego. Jakie teraz mozna ulozyé zdanie o Jasiu
i o Stasiu? Jas siedzi a Stas stoi. Zapisuje na tablicy.
Jaka jest réznica pomiedzy temi dwoma zdaniami? Z ilu
zdah jest zlozone drugie zdanie, a pierwsze? Dlatego tez
pierwsze zdanie nazywa sie pojedynczem a drugie zlozo-
nem. i teraz ukladaé zdania zloz Moze naucz.
w dalszym ciggu stwarzaé pewne sytuacje, nadajace sie
do_tworzenia zdan zlozonych, np.: Janek pisze na tablicy
a Zosia rysuje w zeszycie. Stefan chodzi po klasie a Ja-
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nek stoi w kacie. Stefan otwiera drzwi_a Marysia zamyka
kno. Marysia czyta a Janek rysuje. Do ukladania zdan
Slozonych moina wykorzystaé obrazki, nadaja sie do tego
szczegolnie takie z nich, na brych jest dwoje lub kilka
os6b, pelnigcych rézne czynnosci. Ulbzcie zdanie zlozone
o chlopezyku i dzi idujacych sie na tym
Cbrazke, Chlopezyk gra ma fujarce a dziewczynica rwie
kwiatki. Co mozna powiedzie¢ o calej rodzinie i sierotce?
(Brzezihska Snopek str. 19). Cala rodzina siedzi przy
wieczerzy, a sierotka stoi we drzwiach. Tamze obrazek
na str. 36: Matka nabiera wody a chlopezyk siedzi na
koniu.

Daje sig¢ tez odpowiednie pytania, na ktore latwo
otrzymaé pelne odpowiedzi w formie "dania zlozonego.
7 poczatku na zdanie zlozone wspolrzeonie np.: Co robi
nauczyciel, a co uczniowie? Co robi kowal a co slusarz?
Jakim zwierzeciem jest kon, a jakim lew? Kiedy ptaki
odlatuja, a kiedy przylatuja? i t P Pozniej na zaania
zlozone wspélrzednie. Np: Dlaczego w dzien jest jasno?
W dzieh jest jasno, bo slohce swieci. Dlaczego w nocy
jest ciemno? W mocy jest ciemno, bo elohce nie swieci.
Kiedy w nocy jest widno? mocy jest wtenczas widno,
Kiedy wieci ksiezye. Kiedy ludzie wzywaia doktora?
Ludzie wzywaja doktora wtenczas, jezeli w rodzinie ktos
jest chory. Kiedy ludzie biora adwokata? Ludzie biora
adwokata wtenczes, kiedy maja sprawe sadowa. Dlaczego
ptaki odlatuja do cieplych krajow? Ptaki odlatuja do cie
plych krajow dlatego, ze w zimie nie majag u nas dla sie-
bie pokarmu. Dlaczego dozorca zamyka na no¢ bramy?
Dozorca zamyka na noc bramy dlatego, zeby nikt obey
nie mégl weigé do domu. Jakiego czlowieka nazywamy
oszexednym? Oszczednym nazywamy takiego czlowieka,
ktory nie traci naproz pienied Jakie i nazy-
wamy d i? Domowemi nazy’ y te i
ktére sa na utrzymaniu u ludzi.

oga byé same pytavia podane w _formie zdania
JJozonego np.: Co_ powstaje (co sie_dzieje), gdy na prze:
strzal otworzymy okna lub drzwi? Co sie dzieje, gdy sie
zasunie szyber w kominie? Czy ludzie mogliby zy¢ na
Ziemi, gdyby nie bylo powietrzal (rodlin?). Lo sic dzieje
O Nowsehiem, ktéry nie dba o higiene (o zdrowie)? Co
trzeba zrobié, zeby tablica byla czysta? Co nalezy czy-
ni¢, zeby przejéé do piatego oddzialu?

Pytania moga ukladaé same dzieci na podstawie czy-
tanki. Np. na pod i y 16,01 kie rady“ (Hor-
waht str. 44) mozna ulozyé nastepujace pytania: Na co
ojciec kazal synowi 2wrécié uwage? Dlaczego trzeba na
ulicy ustepowaé kobietom, kalekom, starym, chorym? Co
trzeba zrobi¢, gdy sie zauwazy, ze nakogos najezdza woz?
Co trzeba zrobi¢, gdy sie zauwazy na ulicy dziecko pla-




czace i slabe? Co trzeba zrobié¢, jezeli dwoje dzieci bije
sie na ulicy? Co trzeba zrobi¢, jezeli dwéch doroslych
bije si¢ na ulicy? Co masz zrobié, jezeli spotkasz strazni-
kow, prowadzacych czlowieka w kajdanach? Kiedy masz
przestaé rozmawiaé i smiaé sie z kolega ma ulicy) Co
musiez pomysleé, widzac szereg " dzieci ociemnialych, glu-

lub ych? Co masz zrobié,
gdy spotkasz osobe o émiesznym lub wstretnym wygla-
zie? Co.masz zrobi¢, jezeli napotkasz na ulicy palaca
sie zapalke? Co masz zrobié, gdy cie ktéry z przecho-
dniéw o droge zapyta? Dlaczego masz ukochaé swoje
miasto (wies) rodzinne?

Nastepnie przerabiaja sie ¢éwiczenia, polegajece na
przeksztalcaniu zdah pojedynczych na zdania zlozone. Np:
Daj koniom jesé. Konie cie beds wiezé. — Pracowitym

6g pomaga. Préiniakéw bieda smaga. — Dzisiaj jest
ladna pogoda. Dzieci wybieraja sie na majéwke. — Péjdzmy
do lasu, W lesie bedziemy zbieraé grzybyi jagody. — Oto
plynie berlinka. W tej berlince przewozg zbo Znala-
zlem scyzoryk. Ten scyzoryk byl wlasnoscia mego kolegi.
Chlopiec chcial przyciagnaé¢ lédke do brzega. Chlopiec
byl staby. — Chora modli si¢ do Boga. Bog daje zdrowie
i sily. — Jutro przyjada goscie. Trzeba sprzatnaé w poko-

jach. — Mam wielkie zmartwienie. Wezoraj zgubilem pie-
niadze. — Nie warto pali¢ tytoniu. Tyton jest bardzo
szkodliwy.

Zdania poiedyncze laczyé w zlozone, tak, by ze zdah
zlozonych utworzyh sie logiczna calosé myslowa W tym
celu moze wzigé d a czytanke (nawet
z wypiséw na oddz, II lub 1), rozhié ja na zdania' poje-
dyhcze a dzieciom poleci¢ tworzyé z nich zdania zlozone.
Dla przykladu wezme przytoczona na str. 55 powiastke.
»Slofice, mréz i wiatr’. Przerabiamy na zdania poje-
dyncze: 5

Wiatr, miéz i sloice szli szorokim godcifcem. Po dzodze spotkali
oni_chlopaka. Chlopak ukloni sie

podréinym Chichak 1oh minati 1oyt kezali ol
sic sprzeczaliz Komu z nich sig klanial. Wkofcu pomnow.h Canyine
si¢ go i poipieszyli za nim. Chlopak zobaczyl przed soba tak dostojne
osoby i uklonil sig raz jeszcze.

N zdamu( ) mozna ienié¢ na zdania
Zlozone przez lcenic formy niezaleznej na zale-
zng; wypadnie to mniej wigcej tak:

Mréz ostro zapytnl si¢ chlopaka, komu on si¢ klania.
Chlopak po namysle odpnwucdzu! ze drwalowi. Mréz
z gniewem mu zagrozil, ze zamrozi go na ‘mieré, skoro
nadejdzie jego panowanie. Ale wiatr go uspokoil, zapew-
niajgc, ze bez jego pomocy mréz mu nic nie pomoze.
Weenczas slofice przeméwilo, ze go spali na émieré. Na
to wiatr sie zasmial i powiedzial, ze potrafi chlopaka ochlo-
dzié¢ wéréd najwiekszego skwaru.
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Dmgl przyklad Bierzemy wyjatek z czytanki ,,5ko-
wrone! arpowicz — Nasz swiat — pierwsza ksiazka
do czytania):

Kicdy male (piskleta) powychodza 2 jujck, wiedy obose, ojcice
i matka, starajg si¢ je wykarmic i wychowaé. Prz im robgezki
i owady, ktére wygrzebujg z ziemi, ucza je pozywiaé sic, e
té. Skoro tylko skowronigta troche podrosna. wychodeq z gninzdks,
rozlatujy si¢ na wezystkie strony i pojedyiczo pod brylkemi ziemi
dza, piszczac ustawicznie o jedzenic. Pomimo e jedno od Sdine
dosé daleko siedzi, rodzice o zadnym nie zapomna. wicdzq zawsze, gdzie
ktére przebywa.

Tekst ten naucz. ksztalca na zdania
cie male pnwychod'Lq ziajek, Wtenczas oboje, ojciea i matka.
]q m je wykammié i wychowaé. Przynosza im robacaki i owady.
Te robaczki i owady wygrzebuja z ziemi. Uczn je pozywiné sig, latac,
Swiergotaé. Po pewnym czasie skowronki troche podrosng. Wéwezas
wychodzq » gniazda, rozlatuja sic na wazystkie strony i pu)edyn:ru pod
brylkomi ziemi sicdzq. Siedzq i piszezq ustawicznie o jedzenie, Jedno
od drugicgo siedzq doéé daleko. Rodzice jednak o e
pomna, Rodzice wiedza o ich micjscu przebywania.

Tak przekuta!cony tekst navcz. napisze na tablicy
lub p j przy pomocy dyskusji
prlaksztah:a z powrotem na zdania zlozane

Ostatnim rodzajem éwiczen bedzie wyszukiwanie
zdan zlozonych w ksigzce do czytania.

iech dzieci wyszuka)q glownie zdania zlozone
z dwéch zdan i niech zauwaza, przy pomacy jakich wy-
razéw sa one polaczone.
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WYCHODZI WE WELOCLAWKU OD R. 1922.

Zycie Szkolne przynosi artykuly naukowe, psycholo- {
giczne, pedagogiczne, dydaktyczne i metodyczne.
Szczegolnie duzo miejsca paswieca praktyce szkol- 1‘
nej: lekcjom i wskazowkom metodycznym.

Zycie Szkolne stoi na wysokim poziomie. Moze ono
sie poszezyezyé calym ; nakomia e

spolpr ikow, dobrze h w swiecie
polp y

pedagogicznym.
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. e
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iqdaé numeréw okazowych.

Adres Redakeji i Administracji: Wloclawek, Fegska 20.
Konto w P. K. O. — 62 112.
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