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ROZDZIAL I

Jaki jest cel fej ksigihi.

Ksiazka ta jest bilansem. Staralem sie oddaé
w niej jaknajwierniej i najszczerzej to, co jest
owocem trzydziestoletnich badan do$wiadczalnych
nad sprawami wychowania, dockonywanych przewa-
znie w Ameryce i w Niemczech, a po czesci 1 we
Francyi. Znajda sig wigc tu streszczenia i wyniki
tych studyéw, ktére oceniano niekiedy z uznaniem,
a niekiedy z lekcewazeniem, dodajac do wyrazu
opedagogia” rozne okreslenia, jak: naukowa, no-
woczesna, doswiadczalna, fizyologiczna, psycholo-
giczna, tworzac nawet nowy zupelnie termin ,p¢-
dologii”, Staralem sig wéréw licznych owych prac
wyr6zni¢ te, kidre zastuguja na praktyczne zasto-
sowanie w nauczaniu, a przedewszystkiem dojsé do
pewnych wnioskéw, czy i w jakim stopniu nowe
metody wplywaja na postep pedagogii. Jest to jed-
na z najwazniejszych kwestyl czaséw obecnych
i dlatego staralem si¢ rozpatrzyé ja z jaknajwick-
sza bezstronnoscia,

Niestety, niemozliwem bylo w ciasnych ramach
tej ksiazki pomiesci¢ cala, tak rozlegla, dziedzing
wychowania, Nalezalo si¢ ograniczyé co do tresci,
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chcac rzecz sama traktowaé dokladnie i szczegdto-
wo, Wybratem zatem kwestye najpilniejsze i naj-
bardziej zajmujace. Skutkiem fego samo si¢ przez
si¢ rozumie, Ze czytelnik nie moze tu znaleié odpo-
wiedzi na wszystkie zapytania w kwestyach wycho-
wawczych, kiére stawia sobie ojciec, nauczyciel
i socyolog. Pytania te niezmiernie liczne sprowadzi¢
si¢ dadza do trzech zasadniczych punktow:

1-0 Programy.

2-0 Metody mauczania,

3-0 Uzdolnienie dzieci.

Poswiecimy stow kilka kazdemu z tych wiel-
kich dzialéw, w celu latwiejszego zoryenfowa-
nia sie.

1-0. Programem nazywamy szczegolowa liste
przedmiotéw szkolnych. Programy te przedewszyst-
kiem zajmuja og6! spoteczedistwa, ktére szczegél-
niejsza na nie zwraca uwage, ilekroé¢ dla jakichkol-
wiek powodéw, czy politycznych, czy ekonomicz-
nych, czy innych, zdarza sig fakt ogélnie nazywany,
przesileniem pedagogicznem; wtedy wszyscy jedna
sa ozywieni my$la, jeden tylko widza $rodek, je-
den ratunek: zmiane programu!

Poglad ten winien ulegaé krytyce tylke o ty-
le, o ile jest wylaczny, Oczywidcie bowiem nalezy,
przyznaé, Ze tre$é nauczania ogromny, i niezaprze-
czony ma wplyw na wychowanie umystéw i stano-
wi o uzytecznosci wyksztatcenia. Duch, w kiérym
_dany program jest obmyélany — jezeli notabene
mozna si¢ takowego dopatrzyé — wskazuje do pe-
wnego stopnia cel, czyli ideal, do ktorego si¢ dazy.
I tu dopiero nastreczaja sie powazne bardzo pyta-
nia, dotyczace wartosci tego idealu, jego wartosci
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bezwzglednej i wzglednéj w stosunku do czasu i ra-
syY. Mozna sie np. zastanawiaé, co nalezy przede-
wszystkiem w dzieciach rozwijaé, czy wyksztalce-
pie, czy inteligencye, czy wole, czy sity fizyczne?
Innemi stowy, czy nalezy sobie postawié za ideal
typ inteligenta my$lacego i spokojnego, ktéry roz-
woj swoj zawdzigcza naukom klasycznym, a jako
cel zycia obiera karyere urzednicza i dostuzenie
sie emerytury? Czy tez typ czlowieka ruchliwego,
czynnego, przemyslowca, kupca, agromoma, czlo-
wieka przedsiebiorczego, ktéry liczy na wlasne tyl-
ko sity i dla ktérego wyniki materyalne jego dzia-
lalnoéci nieskoficzenie sa wazniejsze, niz troska
o kultaralny rozwéj umystu,

Nastrecza sie jeszcze inne pytanie tej samej
kategoryi, albowiem poddaje réwniez pod dyskusye
. pewien ideal wychowania. Czy nalezy w dziecku
rozwijaé¢ przedewszystkiem uzdolnienia spoleczne,
jak nawyknienie do karnoéci, daznosé do zrzesza-
nia sig, solidarnos¢, poSwiecanie sie dla d‘obra 0go-
tu i wiele innych zalet tego samego rodza]u wysoce
spolecznych; czy tez nalezy wszelkiemi sposobami
wplywaé na rozwéj indywidualnosci dziecka i jega
Zycia wewnetrznego, innemi slowy — osobistegd
zmystu krytycznego, poczucia niezaleznosci i t, p.?

Wazne te i wznioste kwestye, ktore juz nieraz
zajmowaly opinie ogétu, nie wchodza w zakres na-
szego programu; ale ubocznie nieraz do nich po-
wracaé bedziemy., Na razie pow:ecTzwc tylko mo-
ina, ze o ile kwestye owe nie maja pozosta¢ w sfe-
rze ogblnikéw niepewnych i banalnych, ostonigtych
 szata dysertacyi literackich, to nalezy zado$éuczy-
~ ni¢ dwom warunkom niezbednym: potrzeba przede-
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wszystkiem osadzié wzgledna wartosé tych idea-
16w wychowawczych, zastanawiajac sie nad $rodo-
wiskiem, epoka i rasa, nad potrzebami i dazeniami
spoleczeristwa, ktére ma byé wychowane, Co jest
dobre dla Anglo-Saséw, moze byé szkodliwe dla
© ludéw rasy lacinskiej; co jest pozadane dla danej .
. grupy, czy klasy, nawet dla jednego dziecka,k moze
byé zupehnie niestosownem dla innych. Wszystko
to podlega diugiej dyskusyi, wkraczajacej w dzie-
dzine psychologii, pedagogii, a nadewszystko so-
cyologii,
~ Nastepnie nalezy zbada¢, w jaki sposéb obmy-
sli¢ plan wychowania, azeby osiagnal urzeczywist-
nienfe zamierzonego ideatu, Nie jest to bynajmniej
. rzecz tatwa. Nie wystarcza wyglaszanie pewanych
"' zasadw wystarcza nadanie kierunku moralnego,
[ "ani wymowne odwolywanie sie do dobrej woli ogé-
; Iu, ‘potrzeba, aby dzieto wychowania bylo zorgani-
zowane w taki sposob, azeby mysl przewodnia «od-
/" dzialywala mechanicznie na kazdy akt wycho-
wania,

2-0. Po pregramach nastepu]q metody Wyraz
smetoda” rozumiemy w najobszerniejszem jego
znaczeniu, jako obejmujacy wszystkie czynnoSci,
wszystkie sposoby postepowania, wszelkie urzadze-
nia mniej lub wigcej zwiazane z samem nauczaniem,
A wiec: wybdr nauczycieli, ich przygotowawcze wy-
ksztalcenie wchodza juz w zakres metod; jeszcze
bardziej bezposrednio zalicza sie tu ilosé i rozklad
lekeyi, porai dlugosé wakacyi, ktére z jednej stro-
ny sg niezbednym wypoczynkiem, ale z drugiej,
przedluzone zbytecznie, groza wykolejeniem, Na-
lezy tez wzia¢ pod uwage rozklad lekcyi ze wzgle-
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du na trudnosé i suchosé przedmiotu; czy n!a]bar-}l
dziej abstrakcyjne nie powinny byé wyktadane/
w pierwszych godzinach, gdy umyst jest najiywszyr "

po calonocnym wypoczynku, Baczyé bedziemy row-
niez na tak pozyteczne, gdy jest dobrze stosowane;
przeplatanie pracy umyslowej z fizyczng tak, azeby
podniecaé zainteresowanie coraz nowym przedmio-
tem, unikajac przytem rozproszenia, a bardziej
jeszcze niezmiernie pospolitego blqd:u k’c(’)ry za‘leiy*,

w drug1em, rowme chzacem, “choé w 1nn"y‘m‘rodza-
;ju; mic bow1em niema szkodliwszego, jak zmecze-

nie fizyczne po pracy umystowej. Ponad wszystkie-
mi temi kwestyami géruje tak wazna sprawa znuze-
nia umystowego uczniéw iich przeciazenia; na szcze-
$cie $miato mozna twierdzi¢, ze psychologia do-
~ §wiadczalna doszla juz na tym punkcie do nader
pomy$lnych danych.

Chociaz dotad niema jeszcze sposobu na
stwierdzenie samego poczatku znuzenia u poszcze-
golnego ucznia, chociaz dotad nie zdotano ustali¢
tak wainych zasad hygieny pracy umyslowej, to
juz dzi§ jestesmy w posiadaniu $rodkéw do po-
strzegania i rejestrowania zbiorowego znuzenia ca-
tej-klasy; i tak bedzie mozna, opierajac si¢ na pe-
wnych danych, zrobié proporcyonalny podzial lek-
cyi, stosownie do wieku dzieci i ich uzdolniena.

Wszystko to jednak ma wage drugorzedna
w pordwnaniu z inna jeszcze kwestya, kitora jest

jakby wezlem zywoinym metod nauczania; mam tuy
na my$li samg, 1ch formq.\ Rozmaite sa sposoby wpo-'s

——

jenia danego pojecia, albo wyrobienia' PIZyZWycza-

jenia jakiego: mozna wplywaé na narzady zmy-
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slow, czyh na zmysl wzroku, stuchu, dotyku a.lbo

dobre i zle.

Od dawna juz wogdle wszyst‘kim wladzom
naukowym zarzucaja naduzywame metody ustnej,
. ktéra polega na wylacznem éwiczeniu funkeyj mo-
a;wy, czyli, ze jedynym jej celem jest dobrze wyu-
 czonia i wydana Tekcya, Blad jest tu oczywisty i za-
sadniczy: celem nauczania jest wyksztalcenie w pe-
wnym kierunku mys$li i postepowania, wdrozenie
pewnych przyzwyczajen, a ostatecznie jak najlep-
sze przystosowanie osobnika do srodowiska; szkota .
o tyle ma wartosé, oile przygotowuje do zycia; nau-
czanie, kidre jest tylko slowem, jest absolutnie bez-
celowe; stowo bowiem jest tylko symbolem, a zycie
jest rzeczywistoscia,

Nauczanie urzedowe we Francyi ma jeszcze
inna wade, polegajaca na tem, Ze zucznia robi isto-
tg bierna, pewnego rodza]u przyrzad edbierajacy,
"‘naczyme, w ktére “sie’ “wlewa wyksztalcenie; tym-
czasem rola ucznia powinna byé czynna, nauczanie
- powinno byé podnieta, na ktéra uczen reaguje czy-
nami zmienionemi, -udoskonalonemi; te <dopiero
$wiadczy¢ beda o rozwoju jego mrtehgencyn i cha-
rakteru,

Nareszcie ostatnia i zarazem naiwai,ni:eisza
kwestya z dziedziny metod jest unormowanie licz-
by godzin, dniilat, ktére dziecko spedza w szkole
w stosunkii’ do korzysci, kiére z niej wynosi; trzeba
sprawdzi¢, czy rzeczywiscie dobry zrobite interes,
‘innemi stowy, czy ilo§éijakos$é zaréwno wysztal
cenia, jak wychowania, ktére tam otrzymalo, opla-
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caja mu czas j frudy poniesione, Oczywiscie, duzo

daloby sie pow1edz1ec i krytykowaé w tej materyi.

: Z zalem musimy sig wyrzec tej dyskusyi; prze-

chodzionabowiem nasz zakres, Przedmiotem ksiaz-

ki niniejszej nie sa metody nauczamia wogble; od:
czasu do czasy . tylko zmuszeni be_,dz:lemy do anah-

oznaczy¢ gramcy pomne:dzy kwes’cyarm, tak me'ro-w

zerwalnie ze soba zlgczonemi,

3-0, Zwréémy sie nareszcie po wszysthch tych
rozréznieniach i ograniczeniach do wlasciwego na-
szego tematu, Poméwmy o uzdolnieniu dzieci,

Teoretycznie caloksztalt nauczania cbejmuje
trzy dzialy: to, czego si¢ uczy — to sa programy;
jak si¢ uczy—to sa metody; i kogo si¢ uczy—dzie-
ci. Rozpatrzmy wiec pedagogie w bezposrednim jej / f
stosunku do dzieci i uczniéw; w szczegélnoéci do /
chlopcéwwwmeku od lat sze§ciu do czternastu; be- .
dziemy sie starali do;sc, czem oni sa i na czem za~
lezy sztika poznania ich; wykazemy, e celem tef
sztuki-niejest tak przyjemné dla  nas ~wnikanie
w ich’ dusze, odczuwanie ich pojeé.i ‘wrazefi—lecz
zglqbleme faktycznych ich zdolnosci i doskonale
przystosowanie do nich nauczania; Jest to niewatphi-
wierjéden z na]bardzm; zaniedbanych dzialéw wy-
chowania; $miem nawet twierdzié, ze wielu peda-
gogow ze zdz1w1emem dowiedzialoby si¢ o 1ego ist-.
nieniu,

W setkach dziel pedagogicznych, ktére sie cor
rok pojawiaja, nie znajdujemy ani jednej strony|
o ‘uzdolnieniu dzieci, Dziecko dla tego rodzaju pe-
dagogow ]est ﬂosciq nieskoficzenie mata, Zdaja sig
z gory pfzypuszcza.c, ze dziecko nfie moze byé m-
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czem,_innem, jak czlowiekiem w miniaturze — ho-
mugiciliisem — ze - wszystkiemi zdolnosciami osob-
nika dojrzatego w mniejszym tylko stopniu; przy-
puszczaja réwniez istnienie pewnego typu dziecka,
do kiérego wszystkie dzieci, mniej wiecej, sa po-
dobne; zapoznaja tym sposobem wszystkie roznice
istniejace nietylko w charakterze ich i w sposobie
odczuwania, ale zaréwno w ich my$leniu, jak zdol-
noéciach umystowych, Bardzo = wielu nauczycieli
‘wpada w ten blad; maja przed soba klasg zlozona
7, 40—60 uczniéw, czasem i wigcej; w czasie udzie-
lania' nauki temu ttumowi malcow zwracaja uwage
tylko na warto$é¢ samego wykladu, rozwazanego in
abstracto, bez uwzglednienia zdolnosci odbiorczej
dzieci, ich charakteru i uzdolnienia, co wigcej, z po-
‘minieciem koniecznosci dostosowania sie do ich po-
trzeb i umystowosci.

Klasa dla nich jest zbiorowiskiem, w ktérem
nie rozrdzniaja jednostek, Wszystkim daja te samg
nauke; ze wszystkiemi postepuja jednakowo; np.
z temi, ktérzy maja dobra pamieé i z temi, ktorzy .
jej sa pozbawieni; tak mato si¢ zajmuja temi indy-
‘widualnemi istnieniami, ze, jak sie przekonaltem,
‘nie znaja wielu uczniéw i zupelnie sie z tem nie li-
cza. Jezeli przypadkiem na tej samej lawce znaj-
duje sie chlopiec dziewiecioletni obok ~dwunasto-
letniego, od obu beda zadali tego samego wysitku,
za to samo wykroczenie jednaka im wymierza
karg, co jest najwyzsza niesprawiedliwo$ciag wobec
stusznej zasady, ze spraw1edhwosc jest jedna dla
wszystkich.

Przypominam sobie nastepujacy fakt, ktéry
.dlatego tak mi utkwil w pamieci, Ze mnie przekonat,

1
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iZ mozna by¢ doskonalym profesorem, nie bedac
. wcale obserwatorem. Zwrécilem sie pewnego razu
‘do nauczyciela, proszac go o wskazanie mi najinte-
ligentniejszego ucznia z caltej klasy; przedstawil mi
chtopca dwunastoletniego. W klasie tej normalni
uczniowie przecieginie mieli po dziesie¢ lat; 6w naj-
inteligentniejszy, gdyby si¢ by! umystowo rozwijak
normalnie, bylby juz w wyzszej klasie, byl wiec
sp6zniony zaré6wno pod wzgledem wyksztalcenia,
jak inteligencyi, o cale dwa lata, Jakiz to blad nie
uwzglednié¢ wieku i przypuszczaé, ze 6w uczefi spo-
Zniony jest najinteligentniejszym. =z czterdziestu!

Przytocze jeszcze jeden przyklad tej skion-
noéci nauczyciela do lekcewazenia zdolnosci ucz-
niéw; jest to przyklad bardzo prosty, bardzo zro-
zumialy i dziwi¢ sie tylko mozna, ze blad takj jest
mozliwy., Wielu bardzo uczniéw ma sfaby wazrok,
albo stuch i nie korzysta z wykladu, ktéry dla ich
percepcyi jest niedostepny. Przeprowadzitem wraz
zdr. Simon‘em ankiete w szkotach paryskich; zba-
‘dalem mnéstwo dzieci i przekonalem sie, ze wigcej
niz- 5%, ma wzrok wadliwy. Czy dalby kto temu
wiarg, ze w wiekszosci wypadkéw nauczyciele zu-
pelnie o tem nie wiedzieli; dziecko siedzialo dale-
ko od katedry i od tablicy; nic nie moglo slysze¢,
ani-widzieé; ale poniewaz dzieci zazwyczaj sig nie
skarza, wiec nauczycielowi na my$l nie przyszlo,
Ze trzeba je zblizyé do siebie i do tablicy.

Na zakoticzenie dam jeszcze jeden przykiad,
dotyczacy psychologii tej czesci klasy, ktéra po-
spolicie ,,ogonem’’ nazywaja. W kazdej liczniejszej
klasie jest pewna liczba zlych uczniéw; ‘zadania
maja zawsze najgorzej porobione i z wykladéow nie
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korzystaja wcale, tak 53 Da nie obojetni, jak ci ze-
bracy, co zimowg pora‘ dla.' ‘rozgrzania si¢ chodza de
muzeéw 1 galeryi, i nawet nie spojrza na arcydzielal
Rubenséw i Rafaeléw, Psychologia tych leniuchow
‘jest niezmiernie interesujaca. Trzeba kazdego
z osobna zbada¢, cheac sig przekona¢, dlaczego tak
podrzedne zajmuja miejsce w klasie, czy dla braku
inteligencyi, czy tez wskutek wady charakteru, a na-
dewszystko czy mozna sie po nich spodziewaé po-
prawy? Jest to kwestyal niezmiernie wazna, z pun-
ktu widzenia spolecznego i nalezy bezustannie sig
staraé o zmniejszenie liczby tych ostatnich uczniéw,
nie pozwalaé imna osta'teczne ‘odpadniecie, Ale py-
fam sie, ilu jest nauczycieli, ktérzyby sie specyal-
nie zajmowali ostatnimj uczniami, ktérzyby sie sta-
rali im dopoméd:z i, ktérzyby sobie powiedzieli: —
jezeli uczniowie ci tak male robig postepy, czy nie
jest to w réwnej mierze ich, jak moja wina?

Jestem przekonany, ie sa doskonali mauczy-
ciele, ktérzy sie ta kwestya zajmowali, ale wiem
z do$wiadczenia, ze wielu bardzo nawet sie nie do-
mysla, ze tu jest przedmiot do badania i obowiazek
zawodowy do spelnienia; godza si¢ z gory z ta my-
slq, ze tak jak sa w klasie pierwsi uczniowie, tak
musza byé i ostatni, widza w tem zjawisko natural-
ne inieuniknione, o ktére nauczyciel nie potrzebuje
si¢ troszczyé. Wszak i na' §wiecie sa bogaci i biednt.
‘Jakiz to blad!’

A poniewaz najlepiej ob;a;ém‘aé rzecz kazda
na przyktadach rzeczywistych, konkretnych i Zy- -
wych, wiec przytocze tu wlasne moje spostrzezema,
poczynione w pewnem prowincyonalnem - semi-
saryum nauczycielskiem, Z dziesigé lat temu, wraz
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i kolega iprzyjacielem moim, Wiktorem Henri, ro-
biliSmy doSwiadczenia nad promocya przyszlych
nauczycieli. Najpierwsi rzeczywiscie byli sprytni,
ale ci, ktérych nauczyciel uwazal za ostatnich, byly

4

to rzeczywiscie natury cigzkie; miejsce ich bylo da-_‘l?:

leko predzej za plugiem, anizeli na katedrze profe-

sorskiej. Inspektor seminaryum wytlomaczyl miprzy

czyne tego uposledzenia: departament byt bogaty,
pelno bylo parskich rezydencyi i mtodzi ludzie in-
teligentniejsi, checac zarabiaé wigcej i predzej, wo-

leli i8¢ do stuzby; trudno bylo znalezé kandydatéwi

na nauczycieli, nalezalo si¢ kontentowaé tem, co
bylopod reka. Na grupie zlozonejz szesnastu osob-
nikéw, przeprowadzalem badania w ciggu caltej zi-
my;iwten sposdb spostrzeglem fakt, ktéry byt dla
mnie istniem objawieniem; klasyfikacye dyrektora
_ sprawdzalem za pomoca éwiczen, podobnych do
szkolnych zadad, wymagajacych albo zmysiu lite-
rackiego, albo operowania pojeciami ogélnemi; ale
bylyi takie, ktére wymagaly innego rodzaju uzdol-
nienia, np. dobrego rzutu oka, pewnej zrecznosci
mechanicznej, albo subtelnego rozrézniania wrazen;
stowem éwiczenia te nie byly dowodem wysokiej
kultury, a raczej zblizaly do pracy recznej i do
czynnoéci  zyciowo praktycznych. O dziwo! owi
ostatni, umysty ciezkie i malo inteligentne, wywia-

zywali si¢ tak samo, a ¢zasem i lepiej od pierw-

szych, ztych zadan nieraz bardzo trudnych. I prze-
konalem sie wtedy, jak wielki blad sie popelnia,
sadzac ich na mocy zadan, nieodpowiadajacych ro-
dzajowi ich iteligencyi, a przedewszystkiem dajac
im wyksztalceme niezgodne z typem ich mmysto-
wosci, ; ©
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.Dlugie moje, bo dwudziestopiecioletnie do-
$wiadczenie pozwoliloby mi przytoczy¢ setkj przy-
- kladéw na potwierdzenie niezbitej prawdy, ze okre-
$lenie uzdolnienia dzieci jest bodaj najwazniejszem
zadaniem nauczyciela i wychowawcy, do ich zdol-
nosci nietylko nalezy stosowad naukq, ale { wyboﬁ
przyszlego powolatma, Koniecznym wstepem do’
pedagogii powinna by¢ psychologia osobnikow,

Rzecz prosta, najstuszniejsza idea, o ile jest
przesadzona, staje sie bledem, Nauka nie moze byé
wylacznie sto'sowana[ do” uz.dolmema ]ednosﬂu nie
zyjemy bowiem na pustyni, zna]du;emy si¢ w cza~
ste 1 $rodowisky, wséréd ludzi i przyrody, do kts-
rych musimy sig przystosowaé; przystosowanie jest
wszechwladnem prawem natury, ‘Wyksztalcenie
i wychowanie, ktorych celem jest owo przystosowa-
nie, z koniecznoéci musza sie liczyé z dwoma czyn-
nikami: ze $rodowiskiem wraz z jego warunkami
i z istota ludzka i jej zdolnodciami.

Zdarzyé si¢ moze, ze dwa te czynniki sg ze
sobg w sprzecznos$ci i trzeba sie godzi¢ na ustep-
stwa: wtedy sprawa byna)mme] nie jest prosta.
Wezmy np. dzieci—wprawdzie beda one anormal-
ne — ktére z ‘wielka trudnodcia ucza sig czytal;
nauka jest dla. mch meka; zdolnosci ich skierowa-
- ne sg w zupelni¢ inna strone i gdyby tylko braé
-pod uwage ich psychologie, nalezaloby raczej zaj-
mowaé je mlotem a nie abecadlem, A jednak to
uwzglednianie psychologu byloby pokrzywdzeniens
spolecznem, W spoleczenstwie nowoczesnem, kie-
dy liczba ainé.lfabetéw redukuje si¢ do minimum,
czytanie i pisani¢ odgrywa tak wazng role, zwlasz-
cza wwielkich centrach ludnoéci, ze analfabeta jest
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wprost istota uposledzona; nalezy wiec najmniej
zdolnych zmuszaé do nauki czytania ze wzgledu na.
érodowisko, w ktérem maja sie obracad,
Znalezli sie w ostatnich czasach pedagogowie
j psychologowie, ktérych niezmiernie zajmowafa
kwestya zdolnosci indywidualnych i skutkiem gwal-
townej reakcyi, przeciw dzisiejszej rutynie, niekt6~-
rzy z nich tak daleko sie posuneli, ze zadali, czy tez
postawili jako ideal ,szkole na miare”, ‘
W szkole tej nauka miala byé¢ tak dalece in--

. dywidualna, ze liczonoby: si¢ z ustrojem fizycznym,
. umystowym i moralnyml kazdego poszczegolnego
“ucznia. Kto zada za ‘wiele, nie osiaga nic. Naucza-
nie publiczne musi byé zbiorowe, udzielane przez
pauczyciela kilku uczniom naraz; co jest zbiorowe, *
jest wprost przeciwne temu, co jest indywidualnes
to jest ubranie gotowe, a nie robione na miare.
Nauczanie zbiorowe nie powinno byé zaniechane,
ma bowiem dobre swoje strony, nawet niezbedne;
poza niem niemasz ani nasladownictwa, ani 'wspoi-
zawodnictwa, ani solidarnosci, stowem wszystkich
poteznych podniet, wplywajacych na postgp, Dla-
tego tez glosujemy za zmianami mniej radykalne-
mi, do ktérych zaliczamy nastepujace: Moznaby
w szkolach licznych, gdzie z konieczno$ci zaprowa-
dzone sa oddzialy réwnolegle, segregowaé uczniow
na zasadzie ich zdolno§ci doklaidnie zbadanych;
w jednych oddzialach uczonoby wiecej przedmio-
< 16w klasycznych, w innych mnauk $cistych, jeszcze
w innych byloby najwiecej zajeé praktycznych
i warsztatowych. To sg tylko przyklady, ale te
. wlasnie powinny byé do gruntu zbadane. Zreszta
' zmiany tego rodzaju zostaly juz zaprowadzone
- 'w naszych szkolach érednich i nalezatoby je zasto-



~sowaé i w szkolach elementarnych. Trzebaby czu-
wiag, aby rozmieszczanie uczniéw nie bylo pozosta-
wione przypadkowi, albo stosowane do woli rodzi-
céw, mnajczeéciej niczem nie uzasadniomej. Zdaje
sig, ze bez despotycznego narzucania swojej decy-
zyi, nauczyciel myélacy i uéwiadomiony moze naj-
lepiej w tej mierze udzieli¢ rady, zwlaszcza jezeli
sie staral poznaé zalety i braki dziecka. Po glebo-
kim namys$le doszedlem do przekonania, ze nowe
rozporzadzenia ministeryalne w tym kierunku nie
sa‘ k'oniecznie potrzebne, nieskonczenie waZnieisza
nie zaniedbywali systematyczme ’cych zagadmen
psychologu 1ndyw1dualne1, przeciwnie, z obowiaz-
ku powinhi sie niemi zajmowaé, a nadewszystko
stosowaé praktycznie, Nowe prady powinny ozy-
‘wié nasze szkoty, prady, wynikajace ze zblizenia
nauczyciela do uczni, Wiadza thoze wspéldziataé
w tym kierunku, nie dozwalajac na tworzenie klas
zbyt Heznych; oczywiscie bowiem, nauczyciel, kt6-
ry ma doczynienia z klasa, zlozona z szeS¢dziesie-
ciu uczniéw, nie ma czasu na zapoznanie sig z nimi
i nawet traci wszelka do tego cheé, Jedynem zada-
niem wladzy rozumniej, jest ulatwienie pracy nau-
czycielowi, reszta zalezy od niego samego, Bardzo
‘pozyteczny bylby zwyczaj pogadanek z uczniami,
poza lekcyq. nauczy01el powinien byé obecny w go-
dzinach rekreacyl uczniéw, urzadzaé¢ ich gry i za-
‘bawy; niechaj postepowaniem swojem stara sig po-
zyska¢ zaufanie chlopcéw, azeby w sporach zda-
~wali si¢ dobrowolnie na jego sad, a nadewszystko
zwierzali si¢ ze swoich trosk i watpliwosci. To jest
metcda uprawiana przez ksiezy i przez natczycieli
-w Anglii, Niemniej pozgdanem jest, aby nauczycie-
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le sie ksztalcili sami w psychologii jednostki, zapo-
znawali sie z jej metodami, uczyli sie sztuki sta-
wiania zapytan, nie' sugestyonujac ucznia, i przy-
swoili scbie najgléwniejsze typy umystowosci dzie-

ciecej, azeby w danym razie, o ile moznosci, médz

podciagna¢ pod pewien typ umystowo§¢ ucznia: te-
go rodzaju klasylikacya bowiem daje zawsze naj-
lepsze wyniki dyagnostyczne. Trzecim i ostatnim
wreszcie obowiazkiem nauczyciela, jest stamowcze
trzymanie si¢ metody do§wiadczalnej; w wypad-
kach watpliwych radzimy stosowaé niektére z owych
nmental tests”, ktére stuza do dokladnego olkresle-
nia danej zdolnoscn "W dalszym ciagu wskazemy
im rzeczywiscie pozyteczne i praktycine’ ,,m_entail
tests”, a nadewszystko niezbedne przepisy ostroz-
nosci, ktére nalezy zachowaé zaréwno przy bada-
niu doSwiadczalnem, jak i przy wyciaganiu zefi
ostatecznych wnioskow,

Jasnem jest, ze chodzi tu o zupelng zmiang
w umyslowosci nauczyciela, zmiane, ktéra ma go
zrobi¢ takim, jakim dotad rzadko sie okazuje: do-
tad byl tylko nauczycielem w $cistem znaczeniu te-

go wyrazu, teraz ma sie staé obserwatorem; to sa "

dwa zupelnie rézne stanowiska, a do$wiadczenie
mnie nauczylo, jak dalece rézne od siebie, Widzia-
lem nauczycieli znakomitych: wynajdywali coraz
owé ‘tetody nauczania i panowali doskonale nad
cala klasa; uczniowie ich robili niezaprzeczone po-
‘stepy w wyksztalceniu, wychowaniu, a nawetwroz-

woju umystowym., Ale nauczyciele ci nie mieli zu-

pelnie daru obserwacyi: nie umieli nam nic powie-
dzie¢ ¢ rozwoju, zdolnosciach i charakterze swoich
uczniéw i dlatego wiadomosci ich byly tylko ich
osobista wlasnoscia, udzielaé ich nie mogli nikomu.
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- Wlasnosci umysty, ,macze; rodza, mtehgen-
cyi obserwaton'al, jest zupelnie inny, niz profesora;
i to jest wyk.sztalceme ktére si¢ zaimprowizowaé
nie da; co wiecej, nie nabywa sig¢ przez samio fyflko
stuchanie wykladow.

Wyznam nawet szczerze, ze odczyty o peda-
gogii, wyglaszane dzisiaj tak czesto, azeby do nau-
ki tej zacheci¢ ludz, ktérzy ja lekcewaza i znajdu-
fja nudna, jakkolwiek nieraz doskonale, mojem zda-
niem, maja ujemna swoja strong, t¢ samg, ktdra
zreszta ma i nauczanie dzisiejsze wogéle, mianowi-
cie, ze s3 wyuczong lekcya, popisem dyalektycz-
nym, O'wiele pozyteczniejsza bylaby ,mnauka o rze-

‘:czach”, praktyczne zajecia pedagogiczne, albo lek-
| cye psychologii indywidualnej, na ktérych stawia-
. noby przyszlych nauczycieli wobec pewnych trud-
* no$ci, pewnych zadan, ktérych rozwigzaniem bylta-

by charakterystyka umysiowa dziecka i zastosowa-
mie najlepszej dla niego metody. Do tych praktycz-

- nych zaje¢ pedagogicznych dodalbym jeszcze tak

zwane  porady pedagogiczne, udzielane przez fa--
chowcéw w kwestyi postepowama z poszczegolne-
mi dzieémi,

Do porad tych przywiazuje tak wiclkg wage,

‘Ze nieki6re z nich zna;da‘ czytelnicy, moi w ksiazce

niniejszej.
Zdaje mi sie, ze cale to pole do dzialania: stoi
odlogiem. Ale mewa‘tphwle bedzie uprawione na

calym obszarze,

lezy to w interesie dzieci i calego spoleczeﬁ-v
twa, Ksiazke te pisze jedyniew tym celu, aby ruch
ten przySpieszyé i rozwinaé,
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Dziecko w szkole.

L

Sprawdziany dobrego nauczania.

Méwiac o wychowaniu, wyksztalceniu i roz-
woju umyslowym, nie nalezy nigdy zapominaé, ze
wszelka dziatalnoé¢ ludzka podlega bezwzgledne-
mu prawu przystosowania osobnika do. §rodowiska
i ze nauka, podawana miodziezy, w celu podmesw-
nia wartodci tego przystosow\ama, oceniona byé
Wwinna tylkozpumktu tego jednego, najwazniejsze-
go zapytania: Czy rzeczywiscie nastapilo lepsze
przystosowanie? To. jest nasz sprawdzian pedago-
giczny. . Dodajemy jednak zaraz, ze, chcac za po-
moca tego kryteryum sprawiedliwie oceni¢ dane
- ‘nauczanie, nalezy zawsze mieé¢ w pamigci zaré6wno
interes jednostki, jak spoleczenstwo, do kiérego
ona nalezy. '

Ustaliwszy, te zasade, a chcac si¢ przekonaé,
czy dany ‘program jest dobrze obmyslony, czy me-
tody fauczania nalezy pozostawi¢ bez zmiany, czy
wszystko jest malezycie dostosowane do zdolmo$ci
ucznia, trzeba w dalszym ciagu konstatowaé fakty.
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Nalezaloby' Sledzi¢ dalsze zycie uczniéw, wiedzie€
jak sobie” radzq, ‘médz” dawac pewien sad o ich lo-
sachi i to blorac zawsze za punkt poréwrania’ inne
“jednostki, kiére pableraly nauki w inny sposéb, al-
bo mie otrzymaly zadnego wyksztalcenia, W rzeczy
samej szkole mozna tylko sadzi¢ po jej owocach.
pézniejszych, gdyz innego celu nie ma, a sadzié¢ jg
z egzaminéw rocznych, albo z ilosci nagréd rozda-
nych, znaczy tyle, co nie wydaé zadnego sadu, albo
zgola niesprawiedliwy. Blad ten wybaczyé moznal
uczniom, nie znaja jeszcze zycia, a raczej zyciem:
ich jest szkola; staraja sie przystosowaé do szkoly,
jako jedynego swego, $rodowiska i lekcyi zadanej
staraja sie nauczyc, Zeby, ja- wydaé, potem moZna
ja zapommnied; ¢wiczenia odrabiaja, azeby dostac¢
dobry stopiet i nagrode, a jedynem smutnem na-
stepstwem lenistwa wedle nich jest ofla czapka, lub:
inna tego rodzaju kara.
. * Dopiero w pozme]szych latach wyhega umyst
. dziecka poza mury szkolne1 rozwa(za dalsze pozyt-
; ki wyksztalcenia, ktére odbiera, Ten rozleglejszy,
horyzont to przyrodzone prawo rozwoju umyslo-
i wego, Ktowie, czy wielu nauczycieli mie zostalo po--
wstrzymanych w tym rozwoju naturalnym. :
Czy dla nich takze szkola, jako taka, nie. jest
ostatecznym celém i “$rodowiskiem? ~Czy wedlug
nich uczniowie nié istnieja dla szkoly, a nie szkola
dla uczniéw? A rodzice, ktérzy tak wiele przywia~
zuja do matury: swych dzieci, dlatego, ze onato sta-
- nowi te wielka réinice spoleczna pomiedzy burzua-
zya, a klasa robotnicza, czy nie popelniaja tego sa-
mego bledu, przypuszczajac, ze dyplom 6w posiada.
- jaka$ moc tajemnicza?
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Co prawda, sa i tacy, ktérzy wpadaja w dru-
ga ostatecznosc, zwalcza;qc te przesa,dy' i twier-
dzac, e ostatni uczniowie stale w dalszem zycii na
najwybitniejsze - stanowiska sie wsuwaja. Tymcza-
sem prawdy nalezy szukaé posrodku, zwalszcza, ze
{0 ostatnie twierdzenie jest wprost golostowme i na
samych tylko anegdotach oparte.

Ze zdziwieniem przyznaé nalezy, Zze nie pe-
siadamy zadnych danych izestawien co do dalszych
Toséw uczniéw w stosunku do rodzaju nauk, jakie
“pobierali; obszerna statystyka, a raczej powaine
badania na krytycznej statystyce oparte, powinny
‘lzyly by¢ od dawna_przeprowadzone, jezeli rzeczy-

~wifcie mamy zdaé sobie sprawe, czy nauczanie ta-
kie, jakie dajemy mlodziezy, jest dla niej pozy-
teczne i czy nie powinnoby byé zmienione, —

Pozostawiony wlasnym sitom, probowalem na
mala, skale przeprowadzié ankiete i wyniki jej prze-
konaly mnie, ze rzecz ta nie jest tak prosta, jak
sadzitem,

Zwroécitem sie do nauczyciela, ktéry od dwu-
dziestu pieciu lat prowadzi szkole wtej samej wsi -
i zna “wszystkich “jej ‘mieszkaficow, Nauczyciel ten
przychylil sie do mojej prosby i ulozyt liste ze stu
dawnych uczniéw, z ktérych polowa dostata $wia-

" dectwo z ukoriczenia szkoly, a polowa ostatnich
egzaminéw nie zdala; dowiedziat sig, jakie koleje
przechodzili uczniowie ci w dalszem Zyciu i stoso-
witie do ich stanowiska i powodzenia oznaczal ich
numerem od 1 do 10. Delegat gminny ze swojej
strony, nic nie wiedzac o pracy nauczyciela, zrobit
podobne zestawienie i obaj doszli, mniej wiecej, do

tych samych wymkow
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’ Ucznioewrleﬁ ktorzy, posma&ah Swiadectwa
z ukoriczenia szkoly, przecigtnie dostawali stopieri
7, co znaczy, ze doszli do dosyc dobrego stanowi-
ska spotecznego, gdy tymczasem tamci nie posunqli
sic ponad stopieni 5, a nawet 3, czyli, Ze stanowi«
sko ich jest mierne, zaledwie znosne,

Pierwsza moja mys$la po otrzymaniu ty<:h da-
nych bylo, ze one doskonale §wiadcza o szkole po-
czatkowej wogble, a ze specyalnie ta szkola wiejska:

- byla wybornem przygotowaniem do zycial, skoro do--
brzy jej uczniowie zwyciesko wychodzg z trudnej
walki o byt. A jednak po blizszem zastanowieniu
zachwialem sie w moich konkluzyach i uwazam je
co najmmniej za przesadzone,

_ To jedno jest dowiedzione j bezsporne: ze po-
| wodzenie wzyciu zalezy od trzech gléwnych czyn-
mkow ‘od zdrowia, inteligencyi i charakteru; dodaé¢
;e,szcze mozna czwarty, wzgledna zamozno$é, Zda~
je Ti'sie, Ze w szkole dla zdania ostatecznych egza-
minéw réwniez potrzebne sg amalogiczne warunki
zdrowia, iteligencyi i charakteru, a jezeli zamoz-
noé¢ dziecka, a raczej rodzicow nie wchodzi bezpo-v-
§rednio w gre, to niezapr'zeczeme jest czynnikiemy
dodatnim, gdyz rodzice zamozni daleko wigcej ma~
ja wolnego czasu do za;moWa!nha sie nauky dziec~
ka, zywia je lepiej, zapewniaja mu daleko lepsze
warunki - hygwmczne i wogole lepiej mogg wspél~
dzialaé ze szkola w sprawie wychowania, anizeli
rodzice biedni. '

Stad wynika, ze $wiat i szkola, jako $rodowi-
sko, bardzo sg do siebie podobne; ulegaja tym sa-
mym wplywom i ten, kto si¢ umie przystosowaé da
szkoty, prawdepodobnie poradzi sobie i w zyeiu,
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Takie zdaja sie by¢ wyniki naszej statystyki
nia malg skale, Ale, mojem zdaniem, posuneliby$my,
si¢ za daleko twierdzac, ze szkola taka, jaka jest
leSla.] wraz ze swemi- programami i metodami jest
d.‘obrem przygo'towamem do zycia. Jest to inna zu-
pehne kwestya,

Ankieta powinnaby: przedewszystklem zZwra-
caé sig do_dawnych uczni6w z zapytaniem, jakie
przedmmty z wyktadanych w “szkole najbardziej im
sie przydaly w zyciu, ktére uwazaja za Zbyteczne,
a kiérych brak dat im sie odczué,

Nalezaloby takie poréwnaé¢ z ich losem los
uczniéw, ktérzy odebrali inne zupelnie wyksztalce-
nie, Dlaczego ani w muzeach, ani wuczelniach nauk
spolecznych nie znajdujemy Sladu takiej ankiety?

Mierzenie stopnia wyksztatcenia.

IL

Na razie zmuszeni jestesmy sadzi¢ uczniéw
podlug obowiazujacych programéw nauczania,
Przyjmujemy zatem zaréwno nauczanie, jak i pro-
‘gram, jako cel, nie podlegajacy dyskusyi i uwaZa-
my. za najlepszego ucznia tego, ktéry potrafit so-
bie przyswoié na;mekszay sume wiadomosci szkol-
nych,

Przedewszystkiem zajmijmy sie forma egza-
minéw; zastanéwmy si¢ nad wyborem pytasi i spo-
sobem  zadawania ich, Wiele bardzo zmian datoby,
sig tu wprowadzit i kazdy mégt nieraz sprawdzi¢
uwagi, ktére tu zaznacze.
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Jezeh uwaznie sig przystuchujemy egzami-
nom z ‘prawa lub“niedycyny, uderza nas przede-
wszystkiem  réznica w wymaganiach profesoréw

. identycznych przedmiotéw. Niektérzy sa nadzwy-

czaj poblazliwi, czy to skutkiem dobroci serca, czy.

. obojetnoéci, czy sceptycyzmu, dosé, ze wszelkimi

sposobami rafuja nieszcze$liwego kandydata i w
ostatecznoséci tylko, zmuszeni koniecznoscia, daja
mu stopien niedostateczny. Inni znowu zdajg sie
mieé jeden tylko cel: obciaé studenta. Egzamin: wie-
dy jest istna walka, ktéra sie musi skofczy¢ kleska
kandydata, Inni jeszcze na dany przedmiot maja
osobiste swoje zapatrywania i chca, Zeby kandydat
oddat ich my$li w tych samych niemal wyrazach,
ktére majacza wich umysle, co mogloby mie¢ miej-
sce tylko skutkiem cudu telepatyi,

. Z tego 'wszystkiego wynika, Ze pytania stawia-
ne przy jednym i tym samym egzaminie przedsta-
wiajg trudnosci tak rézne i nier6wnomierne,. Ze po-
my$lny wynik’ egzammu réwna si¢ wygranej na lo-
teryi.

W naszej pracowni pedagogicznej starali$my

" sig wykazaé, ze wszystkich tych brakow i bledéow
‘mozna z latwoscia uniknaé, urzadzajac ‘egzaminy,

ktoreby rzeczywiscie dawaly miare i stopiefi wy-

. Ksztalcenia. Wspélpracownikowi memu, panu Va-

ney, poruczono t¢ prace. On ulozyl catkowityl plan
egzaminu, ktéry ma na celu dokladne stwierdzenie
stopnia wyksztalcenia ucznia co rok, od siédmego
do dwunastego roku zycia, Metoda ta stosuje sie
tylko do szko6! poczatkowych, gdyz szkoly $rednie
dotad sa niedostepne dla naszych badan psycholo-
giczno-doswiadczalnych, ale nic latwiejszego, jak
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fstosovfac ja do wszelkiego rodza]u szkot i uczelni,
gdvz zasada jest jedna i ta sama.

. Zasady te strescié mozna w dwoch nastepu-
jacych punkta.ch 1-0 Egzamin nie jest pozostawiony, .
na los szczeécia, ani natchnienia, ani przypadkowp-_f
go kojarzenia poje¢; sklada sie z systemu pytat)!
‘ktorych tres¢ jest niezmienna, a trudnos¢. si:opnmJ
wana. 2-o Stopiedi wyksztalcenia dziecka nie jest
uznany in abstracto za dobry, mierny, zly pod?ug
subjektywnej gradacyi wartosci, ale w porow‘namm %
z przecietnem wyksztalceniern dzieci tego sa.megoi
wieku i sfery, uczeszczajacych do szkot analoglcz-\"ﬁ
nych. -

Wynik otrzymany wyrazony dezie be'z”'zad‘-"}\"
nych komentarzy w adnotacyi, w ktérej zaznaczone -,
bedzie, ze dziecko pod wzgledem wykstzaltcenia ;)i
jest normalne, albo nad wiek posuniete o sze§¢ mie- v
siecy, rok, dwa lata i t. d., albo przeciwnie, spé- /W
Znione o sze$é miesiecy, rok it d. el

Ten system adnotacyi okazal sie tak dogod- 7,
nym, ze$my go w dalszym ciagu stosowali do inte:
Tigencyi, do rozwo;u fizycznego, do sity miesni,. sfo-,.
werii do wszystkiego, co sie daje zmierzyé uucznia,!

Pytania egzaminacyjne dotycza trzech przed-) /»,
miotéw gléwnych: czytania, pisowni i rachunkéw, ,
Mojem zdaniem, moznaby z latwosécia dodaé py’ca.-
nia typowe z historyi, geografii, nauk przyrodni-
czych i zadawac stopniowane, co do trudnosci, éwi-
<czenia stylowe,

1° Czytanie, Dia nalezytego! ocenienia czyta-
nia dala sie uczué potrzeba ustanowienia bardziej -
zréznicowanych stopni, a zwlaszcza bardziej pe-
wnych, niz te, ktére poprostu kwalifikuja czytanie

(.
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jako dobre, dosy¢ debre, albo zle, Stopnie te po raz
pierwszy wprowadzone przez naszego wspdlpra=
cownika, Pana Vaney, sg tak wyrazne, ze dwoch
nauczycieli, nabywszy jakiej takiej wprawy, wyda«
-je identyczny sad; nadto daja nam one poznaé do- -
tkladny stopierr rozwoju, psychogene czynno$ci
wyuczonej, co w dalszym ciagu zostanie wytloma-
: czone, Rozrézniamy tedy trzy stopnie gléwne: czy-
tanie sylabami, ktore odznacza sie tem, ze naste-
puje przerwa, pauza po kazdej wymoéwionej zglos-
ce; czytanie niepewne, w ktérem pauzy nastepuja
po kazdym, albo co kilka wyrazéw, rzecz prosta,
nie stosujac sie ani do sensu, ani do interpunkcyi;
wreszcie czytanie biegle, ktore dopuszcza zawie-
szenia glosu li tylko ze wzgledu ma znakij pisarskie
i3 skutkiem tego jest zupelnie poprawne. Zastano-
wiwszy si¢ nad znaczeniem tych wyrazefi, docho-
’&zimy do przekonania, ze one dotycza wewnetrz-
nego, ze tak powiem, duchownego mechanizmu czy-
. tania, Czytanie nie jest prostem postrzeganiem
znakoéw pisanych i wydawaniem w miarg postrze-
gania pewnych dZwickow do owych znakéw przy-
wigzanych, Sprawa ta jest o wiele bardziej zlozona
i wymaga nierd6wnie sprawniejszego automatyzmu.
7N1e czyta sie glosno w chwili postrzegania znakéw,
'Iécz odda)e SIQ glosem to, co przed chwﬂa zostaltor

N

puje, przygotowu]qc dalsze wyméwienie, Tylko tym
sposobem mozna czytaé bez przerw. Azeby obie te
¢, czynnoéci — postrzeganie jednego wyrazu i wyma-
‘wianie drugiego —mogly sie odbywaé jednoczes-
nie, trzeba doj$é do takiej wprawy, kiéraby to obré-
cita w przyzwyczajenie, wymagajace minimalnego:



wysilkku uwagi, Na wprawie tej zbywa wlasnie po-
czatku;atcym, mniej wiecej musza oni naprzéd po-
strzedz pierwszy, wyraz i wyméwi¢ go, dopiero po-
tem postrzegaja drugl wymawiaja i t. d, Nazwanie.
. wiec rozmaitych stopni czytania: czytaniem syla-i:
pami, niepewnem i plynnem uwydatnia bardzo:'
trafnie konieczne stadya nauki, a zwlaszeza to, na; !
ktérem uczen sie zatrzymal, :
Potrzeba dokladnej dyagnozy wywolala jesz- .
cze subtelniejsze rozréznienia, gdyz trzy powyisze: |
stopnie nie sa wystarczajace do okre§lenia wszyst- ,|
kich wypadkéw, ktdre sie spotyka, a ktére muszy :
byé zanotowane, Przy dzisiejszych metodach pO--;
trzeba roku calego, aby dziecko szeScioletnie nau- ™
czylo si¢ poprawnie czytaé sylabami. Przed uply-i..
wem roku moze znaé litery, moze je nawet skiadac,
ale nie czyta wcale, albo z licznemi bardzo bleda- '
mi, Zdarzaja sig dzieci, ktére i pézniej, czytajac -
niepewnie, a nawet biegle, robia mnéstwo bledows;
jest to dowodem braku uwagi, albo tez zlej mauki .
od samego poczatku, Dzieci takich jest bardzo wie- "
le, ktérych glosnego czytamia zrozumie¢ wcale nie
mozna, Dla okreslenia, ze dziecko nie zgloskuje
jeszcze poprawnie, potrzeba by’hm oddzielnej termi--
nologii; proponowaliémy wyrazenie: czytanie pod-
zgloskowe; jest to termin bardzo ogblny, pod ktory,
podciagnaé sie daja wypadki réznorodne, wszyst-
kie, w ktérych zgloskowanie nie jest zadawalajace..
Skadinad czytanie plynne takie nie jest naj--
doskonalsza forma, do ktérej dojé¢ mozna, Glosne:
czytaniejest sztuka, pelng najrozmaitszych odcieni:
nietylko sie czyta, ale si¢ deklamuje, a deklama-
cya nie poprzestaje na pauzach, wskazanych przez
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'sens i znaki pisarskie, ale wymaga zawieszania glo~
su i intonacyi zgodnej z mysla autora i odczuciem
~czytajacego. To sie nazywa czytaniem z ekspresyq.
»_ Jest ono nieskoriczenie wyzszem od czytania biegle-
go, ktore jest jednostajne i obojetne na mysli
w niem zawarte. Przypuszczamy, ze dzieci od lat
dziesieciu powinny juz czytaé z ekspresya, ale jest
to zasada, od ktérej musza byé liczne wyjatki Jak
kolwiek czytanie takie jest sztuka, ktérej siq dzieci
ucza, to jednak zaprzeczyé sie nie da, ze jedneucza:
sie latwiej, a drugle trudniej. Sg takie, ktérych czy-
‘tanie jeszcze jest niepewne, a jednak peine ekspre-
'syi, inne znowu nigdy do tej doskomalo$ci nie do-
chodza. Tak samo i wéréd dorostych spotyka sie
tudzi, ktérzy méwia z intonacya wlasciwg, indywi-
dualng i subtelna, gdy tymczasem inni nie maja
zZadnej intonacyi, albo ciezka, albo nawet falszywa.

Zazwyczaj, gdy slyszymy dziecko, czytajace
z wlasciwg ekspresya, przypuszczamy, ze ono jest
. ‘inteligentne, Ze rozumie i odczuwa, co czyta. Mozna
< sig jednak w tem omyli¢. Ekspresya jest raczej da-
“rem artystycznym, wrodzonym, jakkolwiek miozna
go nabyé; jest to dar, ktdry dowodzi raczej talen-
tu, anizeli inteligencyi, jakkolwiek czesciej go sie
spotvka u ludzi inteligentnych, niz u glupcow.

20 Rachunki, Wiadomosci z dziedziny rachun-

- kéw, czyli arytmetyki, ocenia sig za pomoca, latwych

* zadan . (tablica nasza podaje tylko jedno zadanie

na kazdy oddzial). Przy blizszem rozpatrzeniu mo- .

Y“%naby im zarzucié, ze sa zanadto zwiezle, nadto

- urywkowe, zeby mogly $wiadczyé o caloksztalcie
“#7-wiadomo$ci arytmetycznych,
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Przedewszystkiem — powiedza nasi oponen-- G,
ci — dlaczego dawaé zawsze do rozwiazania zada- w0t
nia, a nigdy prostego spelniania dzialan? A na- f;
stepnie dlaczego si¢ ograniczaé¢ do przykladéw na -
odejmowanie dla dwuch pierwszych lat szkolnych?
Czy przez ten czas nie beda sie dzieci uczyly doda-
waria i mnozenia? Czyz sie je nie uczy potem sy-,
stemu metrycznego i utamkéw? Dlaczego na tablicy-:-"
naszej niema $ladu tego wszystkiego?
Tak &cisty dobér zostal dokonany po glebo‘
kim namysle i przypominam sobie, ze poczatkowo *
p. Vaney na coroczny egzamin przygotowal «diu--
gi szereg zadan i dzialan, Nastepnie odrzucono -
dzialania dla dwuch przyczyn: pierwsza, ze one .
wchodza w sklad kazdego zadania, a wiec wykony-
wanie ich w oderwaniu byloby zbytecznem powté- '
rzeniem; druga, ze dziatania same moga byé wyu-'
czone i wykonywane automatycznie przez ucznidw, | -
nie rozumiejacych zgola ich znaczenia i niezdolnych
do zastosowania ich, Widzialem dzieci, ktére po-
prawnie robia ogromne mmnozenia. (cztery cyiry
przez cztery cyfry), a nie potrafia rozwiazaé naj-
prostszego zadania, To jest wlasnie wyksztalcenie,
pozbawione inteligencyi, oparte na falszywych za-
sadach, ktére zawsze i wszedzie nalezy wykorze-
niaé, ‘ |
To jest odpowiedZz na pierwszy zarzut.

- Przejdimy_do drugiego. Dlaczego egzamin nie ma
wykazaé caloksztaltu wiadomosci, ktére uczed na-
byt w dziedzinie aryimetyki? Dlaczego nie wypré- -
bowa¢ jego sprawnoéci w dodawaniu, mmnozeniu
i dzieleniu, w ulamkach i systemie metrycznym? -
Dlatego, ze egzamin przedewszystkiem powinien
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by¢ krotki, powinien sie ogranicza¢ do malej ilosci
-préb, daﬁc—'}ch pojecie o catosci, Otéz doSwiadeze-
“~Hie nauczylo fachowcéw, ze dzialania powigkszaja-
-ece, jak dodawanie i mnozenie, sa latwiejsze, niz
@zmme]sza]a‘ce czyli odejmowanie i dzielenie; mio-
“dy uczefi te ostainie zazwyczaj wykonywa wolniej,
__chwiejniej i slabiej, Jezeli dzielenie robi popraw-
“'nie, to zbytecznem jest egzaminowaé go z mnoze-
- mia, raz, ze z pewnoscia je umie, a powtdre, ze przy.
 dzieleniu dal juz tego dowéd. :
\Vaznem i interesujacem jest takze obserwo-

"~ wanie ucznia w czasie odrabiania zadad. Samo na-
“ pisanie tekstu $§wiadczy o dobrych lub zlych jego
przyzwyczajeniach. Arytmetyka jest najlepszym
probierzem do skonstatowania roztargnienia i nieu-
wagi; objawiaja si¢ one nietylko przez zapomina-
nie reszty, ale réwniez w bledach, popelnianych
 w tekscie: nauczyciel dyktuje np, 604, a uczen pisze
608, A juz nic latwiejszego, jak przy rozwiazywa-
niu zadari odréznié inteligencye od wyksztalcenia.
Bywaja dzieci, ktére doskonale zrozumieja zada-
nie, a nie potrafia wykonaé dzialad, Inne przeci-
wnie: doskonale spelniaja cztery dzialania, a po-
‘niewaz zadania zupelnie nie zrozumialy, wiec mna
<hybil {rafil mnoza i dziela, a odpowiedz fanta-
styczna bynajmniej ich nie dziwi. Dlatego to egza-
min z arytmetyki najczeSciej daje miare nietylko’
uzdolnienia kandydata w tym kierunku, ale i ogdl-
nego rozwoju jego inteligencyi, '
. 3% Pisownia. Egzamin nasz koficzy sie¢ proba
pisowni, czyli dyktandem, Dzi§ powszechnie juz

+ uznano, ze dyktando nie przynosi zadnego pozytku
la nauczenia si¢ pisowni, ale jest doskonalym spo-
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sobem kontrolowania jej. Dyktuje si¢ zdania, o ile
moznosci, krotkie, w ktérych zrecznie jest nagroma- *
dzona jaknajwicksza ilo§é trudnosci gramatycz- ,
nych, Doswiadczenia dokonane na setkach i tysia-
cach uczni wykazaly, ile bledéw robi przecigtnie
uczen, stosownie do swego wieku, w kazdem z tych
zdafi, Checac jednak dojsé do prawdziwego rezulta-
#u, nalezy zrobi¢ przynajmniej trzy dyktanda. To k
samo zreszta mozna pcmnedmec o zadaniach aryt-
metycznych,

Latwo zrozumieé, ze rezultat z dokonanego
w ten sposéb egzaminu pozwala stwierdzi¢ stopied
wyksztalcenia ucznia; stopniem tym wyraza sie
opo6znienie lub wyprzedzenie normy o rok, czy o pa-
re lat; dziecko dziewiecioletnie moze mieé wyksztal-
cenie ofmio- lub dziesigcioletniego, W pierwszym
wypadku jest spéznione o rok, w drugim wyprze-
dzilo norme¢ o rok, Wszystko to jest proste, jasne
i logiczne, i wyraZnie zaznaczamy, ze do rezultatu
ftego prowadza proby wcale niedlugie. Egzamin
kazdego dziecka trwa najdalej dziesie¢ minut i bez-

' spornie nasza procedura prowadzi do mozliwie pe-

wnego stwierdzenia stopnia jego wyksztalcenia,

‘ IIL

. Korzysci dok’radnego Zmierzenie stopnia wyksztai

cenia.

W moich wspélpracownikéw i moich rekach 7.

powyzej opisana metoda przeszla prébe ogniowa.

‘Postugiwaliémy si¢ nia setki razy bads z caly klasa ;

odrazu, gdy szlo o dyktando i arytmetyke, badz



~z jednem dzieckiem przy czytaniu. Szczegblniej
» przydatny nam byl ten sposéb postgpowania dla
rozpoznania dzieci anormalnych, ktére w szkolach
- poczatkowych ucza sie razem z normalnemi; cho-
- dzito o zakwalifikowanie ich do klas specyalnych.
Zrazu otrzymali od nas dyrektorowie szkél tylko
definicye anormalnosci i zdawalo sig, ze to im wy-
starczy do odréznienia uczniéw anormalnych od
.normalnych, Ale delinicya byla niewyrazna, a za-
“stosowanie jej zdziwilo nas niepomalu. Podczas
i gdy jeden dyrektor szkoly odpowiadal: ,Nie mam
~ani jednego ucznial anormalnego” — drugi twier<
dzl, ze ich ma pieédziesieciu, Chcac potozyé ko-
niec tak fantastycznym odpowiedziom, postanowi-
liémy ustali¢ pojecie anormalnosci, na wzoér Belgji,
gdzie uznano za anormalne kazde dziecko spéinio-
ne w hauce, co najmniej o trzy lata, z wyjatkiem:
. -tych, ktére dla jakichkolwiek badz powodéw wca-
.ile, albo mato bardzo uczeszczaly do szkoty. Dla
zmierzenia tego op6Znienia, procedura opisana
" w rozdziale poprzednim, z powodu swej szybkosci
i doktadnoéci, oddata nam niezaprzeczone ustugi.
Wyprébowaliémy ja w tylu okolicznoSciach
i okazala sie zawsze tak skufeczna, iz stanowczo
polecamy ja wszystkim tym, ktérzy pragna sie prze-
kona¢, czy dziecko prawidlowe robi postepy w nau-
- kach,
R Rzecz prosta i sama przez sie zrozumiala, ze
¢ dokladno§é tego egzaminu jest tylko taka, do ja-
kiej doj$¢ mozna, badajac wszelkie zjawiska psy-
:+vrchiczne, Stopien wyksztalcenia nie mierzy sie mia-
= ra, ani waga. Uwaga dziecka, jego pamieé, przy-
wfctomnosc umyshy, s to zalety zmienme, kiére nie
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‘zawsze w jednakiem sie przedstawiaja swietle; jed-
mego dnia zrobi uczen dziesie¢ bledow w dyktan-
dzie, nazajutrz zrobi dwadzieScia w réwnie tatwem.
Dzis, jakby cudem, rozwiaze odrazu zadanie aryt-
metyczne, z kiérem wczoraj nie mégt sie uporad.
A my, dorosli, czyz nie podlegamy wahaniom i ble-
dom? Tem bardziej mozemy sie ich spodz1ewac B
u istot miodych, ktérych ustr6j psychiczny, znajdu-" o
je sie dopiero w stadyum rozwoju. Dlatego tez nie”
czyni i nie moze czyni¢ dziecka przejrzystem, ]ak
krysztal; dziecko jest zmienne, bo taka jest whasci-
woéé jego natury. Ale jest inna warto$é zmienna,
ktéra racyonalny egzamin usuwa: to jest zmien-
n0s¢é egzammu]qcego i réznorodnoéé zapytan od je-
go przy‘mdzema zaleznych, /,
Mo;em zdaniem, metoda powyisza databy si¢”
jeszcze w innym wypadku zastosowaé. Przedmio-"
tem wielkiej troski spoleczefistwa sa dzi§ analfabe-
" ci wogble, a specyalnie znaczna ich ilos¢ pomiedzy .’
,rekrutaml, ze zdziwieniem stwierdzono, ze stanchJa
6°/0 calosci. Obecnie rzad stara sie na to reago-
**%ac, badajac dokladnie stopien wyksztalcenia kaz-
dego rekruta, w chwili wstapienia do wojska, CzyZ ¥}
do egzaminu tego nie jest wskazana metoda, powy-:
iej przez nas opisana? Nawiasem méwiac, gdyby‘v;,_;
obowigzkowa stuzba wojskowa dla analfabetéw zo- ’
stata przedtuzona o kilka miesiecy, niechybnie
zmniejszylaby sie ich liczba, Gdyby zas przedhuze-
nie takie okazalo sie zbyt kosztownem dla budzetu
_ ministerjum wojny, z latwoscia moznaby wydatek
ten pokty¢, dajac urlopy i skracajac czas stuzby,
wojskowej tym, ktorzyby zlozyli dowody wyksztal-
cenia,
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Idzmy, dalej, Zwaimy, ze wprowadzajac me-
todq do _egzaminu 7 ~wyksztalcenia, egzamin ten
" czyniny do pewnego stopnia Scistym: otz $cistosé
polaczona z dokladnoscia daje wprost nieobliczo-
" ne j zdumiewajace rezultaty. Jest to poprostu wpro-
wadzenie kontroli tam, gdzie dotad nawet nie ma-
rzono o niej. A czyz potrzebne sa dowody, jak da-
lece kontrola ta jest pozyteczna? Kazdy niemal
nauczyciel podaje wlasnego pomystu metody do
szybszego, czy gruntowniejszego nauczania arytme-
* tyki, pisowni lub jezykow, Jezeli ma uznanie, a, co
najwazniejsza, skuteczna protekcye, uzyskuje wnei
prawo stosowania swojej metody w odnoénej szko-
le. Ale jakze ja osadzié? Jak oceni¢ wyniki, kiére
« metoda owa daje? Sad ten moze byé wydany tylko
w przyblizeniu i pod wptywem zyczliwosci jednych,
a niecheci drugich sedziéw. Jezeli w dodatku da
sie uczué¢ wpltyw mody, to nowy sposéb nauczania,
jak przez fale niesiony, wznosi si¢ w gore, pod nie-
biosa wyslawiany przez swoich zwolennikéw, Ale
wkrétce fala opada i to, co niedawno bylo przed-
miotem podziwu, nagle wpada w przepasc Zapo-
mnienia,

Mierzenie stopnia wyksztalcenia daloby peda-
gogii kontrole, na ktérej jej zbywa, bez ktorej nie-*
ma jasnego pogladu, nie mozna z niczego, sobie zda-
waé sprawy i uzywa si¢ ztych metod naréwni z do-
brerm

- Cata przysziosc pedagogii, jako nauki Scistej
i rzeczywiscie pozyteczne;, zawista od wprowadze-
nia tej reformy,

Przytocze jeszcze jeden przyklad zastosowa-
nia metody. W dzisiejszych czasach umyslty bynaj-
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mniej nie sg sklonne do karmosci; nauczyciele nie
uchylaja, bezwzglednie czota przed uwagami swoick
przetozonych, przeciwnie, poddaja je dyskusyi. Jak".
sie przekonaé po czyjej stronie jest racya? Dazis ™’
nie mozna przypuszczaé, zeby wyzszo$é stanowiska -
byla decydujacym argumentem. Wartos¢ nauczy- -
ciela, pomiedzy innemi, mierzy sie korzyscia, jaka
uczniowie odnosza z jego wykladu, Nauczyciel, kto-
remu ocdmawiaja zalet pedagogicznych, moze na to
odpowiedzieé: ,Prosze przestuchaé¢ moich ucznidw,
ocenié¢ stopiefi ich wyksztalcenia; jezeli stoja nizej
od stopnia przecietnego, osiagnietego w oddzialach
réwnoleglych, wiedy uznam nagane za stuszna'.
Nauczyciel ten miatby najzupelniejsza racye; nie
widzimy, w tem bynajmniej niekarnoéci i najmoc-
niej zachecamy go do wytrwania na tej drodze.

Powtarzam: metoda, polega]aca na mlerzemu
stopnia wyksztalcenia uczniéw, przynosi trojaka ko. /
rzy§¢: pozwala stwierdzi¢ rzeczywiste wyksztalce-
nie kazdego ucznia, robiac egzamin mniej zalez-| .
nym od przypadku; pozwala kontrolowac wartosé
zawodowa mauczyciela, o ile” mu Zw1erzchnosc ta--
kowej odmawia; daje sposobno§é oceniania metod
pedagogicznych, ktére sie najczesciej bezkrytycznie -

- wprowadza do nauczania. Czyz korzymn te nie sg -
wielkie?

1V,

Przypusémy, ze mamy przed soba ucznia sta- ¥
nowczo spéinionego pod wzgledem wyksztatcenia. _'Qj
Stwierdzenie to powinno by¢ punktem Wy‘]scla,‘ o -
‘wych studyéw. W
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Nie zajmujemy si¢ bowiem bezplodnemi po-
miarami i bezuzytecznem opisywaniem ich; mamy
przedewszystkiem na oku cele praktyczne i pozytek
dzieci, Nie dosy¢ stwierdzié zto, trzeba natychmiast

“2&hikaé na nie lekarstwa, Pedagogia, tak samo jak
medycyna, wymaga dyagnozy i leczenia. Dyagnoza
o+ jest postawiona, trzeba ucznia leczyé.

» Niema mowy o ocenach ogélnych, o zbioro-
wych doswiadczeniach; idzie tu o badame czysto
indywidualne,

Skoro stwierdzonem zostalo, ze dziecko jest

. SpbZnione, nalezy je wzia¢ z osobna, zbadaé, w ja-

_ ki sposob moznaby wyjasni¢ brak postepow, albo

/¢ gawsze jedne i te same bledy; i gdy odkrytem zo-

7 .stanie to, co zdaje sie by¢ przyczyna, trzeba sig za~

stanowi¢ nad najwlasciwszymi do zwalczania jej
$rodkami,

Z tego stanowiska wlasnie makreslimy plan

tej ksiazki; albowiem gléwng zaleta, a nawet obo-
. wiazkiem sumienia, jezeli chodzi o pedagogie, jest
bezwzgledna jasno&é; a, .chcac byé dobrze zrozu-
mianym, najbezpieczniej z géry wylozyé swoje za-
miary, Przypuéémy, ze mamy do czynienia z dziec-
kiem, ktére zajmuje jedno z ostatnich miejsc, a mo-
ze i ostatnie w klasie, zlozonej z trzydziestu pieciu
uczniéw. Nie znaczy to, Ze prace te¢ poSwiecamy
wylacznie uposledzonym uczniom; inne dzieci po-
trzebuja réwniez pomocy pedagogicznej; nawet naj-
inteligentniejsze, jak sie o tem w dalszym ' ciagu
szczegotowo przekonamy; nawet ucznia, kiory sie
dobrze uczy, mozemy doprowadzié do wyzszego
stopnia- doskonalosci, zwhaszcza, gdy dokladniej
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poznamy jego nature i usposcbienie. Ostatni uczeh
jest dla nas tylko typowym przykiadem.

Badajac t¢ rzecz zblizka, dochodzimy do
przekonania, ze przyczyna niepowodzeni szkolnych |
niemal u kazdego dziecka jest inna, Nalezy wiec.
zbadaé przynajmniej stu miernych i ztych uczniéw,
azeby sobie zdaé sprawe z rozmaitych drég, na kto-
rych szuka¢ i znalezé mozna wytlomaczenie tego.
zjawiska, Wskazemy tu niektére, zdaje sie, ze na,]—\
giéwniejsze. RO
1-o0 Rozwéj fizyczny zanadto, lub za mato po-
suniety. ‘ _

2-0 Stan patologiczny, spowodowany przez :
narosle adenodalne w gardle, przez niedokrwisto$¢, -
gruzlice, meurastenie, albo cierpienie umystowe
w samych poczatkach. .

3-0 Zaburzenia w narzadach zmystéw, zwiasz-
cza wzroku i stuchu,

4-0 Niedostateczny rozwéj umystowy; dziec-
ko nie rozumie, jest mato inteligentne,

5-0 Brak pamieci: dziecko rozumie, ale za-
pomina,

6-0 Trudno$é¢ w obejmowaniu pojeé¢ oderwa-
nych, ogélnych, obok doskonalego oryentowania sie
w Zyciu praktycznem i zdolnoéci do zajeé recz-
nych,

7-0 Chwilowa niemoznosé oryentowania sie,
spowodowana przyczyna wypadkowa: dziecko
przeszio do innej szkoly, pod innego mnauczyciela,
albo zostato zakwalifikowane do wysokiej klasy, al-
bolwre-szcie nie czuje sympatyi do swego nauczy-
ciela,
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8-0 Wyrazna apatya, innemi stowy, lenistwo.
Jest to pewnego rodzaju bezwlad, brak zamilowa-
nia doi pracy umystowej i absolutna nieczulo$¢ na
wszelkie podniety, zachecajace do pracy. ‘

9-0 Zmienno$¢ charakteru pod wszelka po-
stacia,

10-0 Brak karnosci, czyli zmienno$é, spotego-
wana niechecia dla nauczyciela.

11-0 Nakoniec bardzo nieraz silny wplyw ro-
dziny, ktéra powinnaby wspoldzialaé ze szkota
w wychowaniu fizycznem, umystowem i etycznem.
Rodzina, zwlaszcza w klasie ubozszej, bardzo cze-.
" sto nie odpowiada temu obowiazkowi,

Caly szereg faktéw konkretnych, kiére nam
ujawnilo do§wiadczenie, daje sie strescié¢ w naste-
pujacy sposéb: badajac przyczyny jekiejkolwiek
~wady dziecka, trzeba zbadaé przedewszystkiem je-
go ‘stan fizyczny, narzady zmystéw, jego inteligen-
cye, pamieé, uzdolnienie i charakter, To beda ty-

tuly nastepujacych rozdziatéw.
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Cialo dziecka.

L

Diaczego poiytecznem jest badanie ciata dziecka.

Kwestya badania przyczyn, kiéra postawili-
$my w rozdziale poprzednim, naprowadza nas prze-
dewszystkiem na stan fizyologiczny dzieci, ich zdro-

wie i rozwéj fizyczny, Gdy ktéremu z nich nie wie- ..

dzie si¢ w naukach, gdy je wyprzedzaja wspbito-, -

warzysze w jednym z nim wieku, gdy nie jest zdol-
ne do wysitku umyslowego, zdaje si¢ nie rozumie¢*

wykladu, albo gdy w pewnym wieku wykazuje bar-;
dzo wyraéna zmiane charakteru, staje sig zarozu-

miatem, proinem, krngbrnem i niezno$nem, albo
smutnem, ponurem ;i opieszalem, nalezy szukaé
przyczyny jego stanu przez badanie fizyologiczne

jego osoby i dociekanie, czy niepowodzenia szkolne

nie sq wynikiem fizycznej niezdolnosci do pracy.

Starajmy, sie przedewszystkiem jasno zdaé so-:

T

bie sprawe, co to jest owa niezdolnosé fizyczna; al-
bowiem termin ten obejmuje wiele bardzo pojec

zupelnie réznych, jak stan zdrowia i sila migéni.
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. Jezeli np, widzimy osobe o budowie atletycznej,

L w‘yobrazamy sobie przez to samo, Ze cieszy si¢ ona

r”/ .dobrem zdrowiem; tymczasem, jakkolwiek nieza-
.przeczenie istnieje pewien zwigzek miedzy dwoma

“'tymj czynnikami, nalezy nie zapominaé, ze zdrowie
zalezy od kompleksu zalet fizycznych, a nie od sa-
mej sily mieéni i rozwoju fizycznego; w teoryi sa to
rzeczy zupelnie rézne, a' w praktyce od sichie nie-
zaleine.

Zastan6wmy sie naprzéd nad zdrowiem, jak-
kolwiek kwestye te pobieznie traktowaé bedziemy,
jako nie wchodzaca w zakres naszego przedmioty,

« pie zajmujemy si¢ bowiem medycyna, ale pedago-
gia psychologiczng. Badanie zdrowia nalezy do le-
- karza, a' nie do nauczyciela. Ale poniewaz nauczy-
.- ciel jest zawsze obecny w klasie i dzieci ma pod
** tigglym i bezpoérednim nadzorem, ma wiec sposob-
noé¢ do rozmaitych spostrzezeri, kiére lekarzowi
moze zakomunikowaé. Ankieta przeprowadzona
w kwesty1 fizycznego i umyslowego stanu uczniow
f "wykazala, ze u wielu bardzo niepowodzenia szkol-
- ‘ne spowodowane sa ich chartactwem.
"', Gdy stwierdzony zostaje u dziecka stan cho-
Cr ‘ebbliwy, brak sil, nieche¢ do zabawy, chudosé, cera
“blada i t. p. oczywiscie nalezy we wlasciwy sposob
~¢z niem si¢ obchodzi¢; jeieli jest leniwe, opieszale,
__czasami nawet niepostuszne, nie moZna go amji la-
ja¢, ani mapominaé, a tem bardziej kara¢ za uchy-
bienie, ktéremu nie jest winne; trzeba sobie powie-
dzieé, ze prawdziwym winowajca jest przewod po-
karmowy, kiory Zle trawi, albo jest zle odzywiany,
krew zbyt uboga, uklad nerwowy niezréwnowazo-
oy, oddech wadliwy, okres dojrzewania, ktéry po-

Je s
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woduje przesilenie psychiczne; a moze sg to pierw- "
sze-oznaki powainego. cierpienta umyslowego? oczy- <
" wisdie, jezeli na niedomagania te, zreszta czysto h,;_(

zycznej natury, wplywaé moze do pewnego stopnia ;.
perswazya i rozsadna sugestya, to kary, polegajace
na pozbawieniu dziecka rekreacyi, ruchu i powie- #
irza, albo na przepisywaniu nieskorficzonej ilosci +
wierszy, czyli na przecigzeniu go praca, wprosti’
przecany osiagaja skutek: kary szkolne z pewng=:
écia nie zmniejsza sekrecyi zoladka, anj anemi,

Nauczyciel powinien z dzieckiem takiem ob-

chodzié si¢ jaknajlagodnid¥, oszczedzaé, o ile moz-
" noscel, -jego sil, zachecaé do ruchu, do zabawy z to-
warzyszami spokojniejszymi, od czasudo czasu éwi-
- czyé jego oddech, zachecaé i uznawaé majmniejszy
jego wysitek, Ale najwazniejsza jest tu interwen-
cya lekarza szkolnego.

Obecnie zada sie od lekarza szkolnego, azeby
po zhadaniu dziecka badz chorego, badz sklormego;
do jakiegos cierpienia (z wyjatkiem choréb zakaZ- .
nych) nie przepisywal sam zadnej kuracyi, nawet
nie stawial dyagnozy, tylko poprzestal na zawiado- "
mieniu rodzicow, czy opiekunéw, ze dziecko potrze-
buje kuracyi.

Wstrzemigzliwoéé te dyktuje wzglad na Teka-
rzy szkolnych i-obawa wytworzenia im niebezpiecz-
nej konkurencyi.

Jest to pickny bardzo przyklad solidarnosci
kolezefiskiej i podziwialiby§my go szczerze, gdyby
si¢ to nie dzialo kosztem zdrowia dzieci, Te wla-
énie strone calej kwestyi niestusznie lekcewazymy.
Naszem zdaniem, to, ze lekarze Zyja z pacyentdw,
nie znaczy, ze pacyenci tylko dla nich istnieja. Po-
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- zbawiajac lekarza szkolnego wszelkiej inicyatywy,
! redukujemy zadanie jego do zera; o ile uczen cho-
ry lub stabowity nalezy do sfery zamoznej, to rodzi-
+* ce po wiekszej czeéci maja lekarza domowego i do-
statecznie sa poinformowani o zdrowiu dziecka; za-
wiadomienie ze strony lekarza szkolnego nie bedzie
" dla nich zadna nowina. Jezeli zas chodzi o dziecko
ze sfery ubogiej, to, wedlug wszelkiego prawdopo-
dobiefistwa, rodzice nie zasiegali wcale rady leka-
rza i nadal jej zasiegaé nie beda, zeby uniknaé kosz-
tu, anawet zachodu, Nalezaloby wigc przedewszyst-
kiem zapewni¢ bezplatng opieke lekarska w szkole
dzieciom rodzicéw biednych; lezy to w interesie
dzieci i jest to wzglad tak wazny, ze wszelki inny
przed nim ustapié¢ winien,

Rozpatrywalismy dotad wypadki rzeczywiscie
powazne, w ktérych stan fizyczny dziecka spowo-
dowany jest chorobg chroniczng lub ostra; to sa
_zdarzenia wyjatkowe, Pomijajac je, nalezy zbadag,

- Czy r0zW6j fizyczny kazdego dziecka przebiega nor-
malnie; ta strona kwestyi wchodzi juz nie tyle
s w dziedzine medycyny, ile pedagogii wlasciwej; da-
leko lepiej si¢ nadaje do badan doswiadczalnych,
da;acy_ch éciste wyniki, albowiem stan rozwoju fi-
zycznego Tatwiej jest ckresli¢, niz stan zdrowia.
Dla tych wszystkich powodéw nauczyciel powinien
si¢ zajmowac rozwojem fizycznym swmch uczniéw

i to w warunkach nastepujacych:
ety -Przedewszystkiem rozwéj dziecka $cisle jest
zwiazany z jego wiekiem. I tu rozréini¢ nalezy dwa
“’ rodzaje wieku: jeden jest wiek chronologlczny, za~
L. Pisany w akcie urodzenia; drugi za$ jest anatomicz~
ny i fizyologiczny, ktérego wyrazem jest wzrost,.

AU S
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waga, sila miesni, uzebienie, uwlosienie, dZwiek -
glosu i wszelkie inne cechy dojrzalosci, W wypad~ ..
kach mormalnych wiek chronologiczny. i fizyologicz-
ny sa réwnomierne, ale zdarzaja sie tez liczne bar- -
dzo wyjatki. Nie naleza bynajmmiej do rzadkodei
dzieci, ktore sa, starsze lub mlodsze od swego wieku'
urzedowego i roéznica ta dochodzi do dwuch, a cza-~
sem i do trzech lat. Jakze okresli¢c wiek dzwcka
w razie takiej niezgodnoéci. B
Jezeli np, mamy wziaé pod uwage wwk d21ec-~
ka dla umieszczenia gow tej, czy winnej klasie, al- -
bo dla dopuszczenia do egzaminu, nawet przepisy..’
oznaczajg w takich razach granice wieku. Zdaje sie,
ze jedynem racyonalnem wyjéciem jest uwzgled- *
- nienie -wieku fizyologicznego, albowiem ten jest
prawdziwy i faktycznie przezyty, tamten wiek jest.
fikeya. -
Nastepnie wazna, jest rzecza poznanie i zmie-- .
rzenie sit fizycznych dziecka, azeby okresli¢, jakie -
éwiczenia fizyczne mu sg potrzebne i w jaki sposob
stosowa¢ do niego gimnastyke, Gimnastyka bowiem
jest rozmaita i jest caly szereg éwiczef, z ktorych
jedne wymagaja muiejszego, a drugie wigkszego
wysithku, jedne sa bardue; nuzace, inne maniej, Kul-- |
tura fizyczna oczywiScie powinna byé zastosowana'’
do warunkéw fizyologicznych kazdej jednostki, co
jest zbawiennem dla jednego, moze byé szkodh-
wem dla drugiego. Jest wprost niedorzecznem za--
da¢ tej samej pracy mieéni od jednostek, wykazuja-
cych ogromne réznice w rozwoju fizycznym, jest to
nietylko niedorzeczne, ale niebezpieczne, Sa pewne N
stopnie znuzenia, ktérych nie nalezy sie¢ obawiaé, sa =
- bowiem zbawienne dla ciala i szybko si¢ daja po-



. ‘wetowaé; ale gdy znuzenie przechodzi pewne gra~
moe, organizm z trudno$cia odzyskuje to, co utra-
Vit nastepuje przecigzenie i wyciericzenie. Jezeli te-
dy nie bedziemy mieli na wzgledzie sit dziecka, je-
zeli i stabe i silne zaliczymy do jednej kategoryi, to
z koniecznosci bedziemy zadali pracy, ktora dla jed-
nych bedzie niedostatecznem ¢éwiczeniem sil, a dla
- drugich wysitkiem zbyt wielkim i cstabiajacym. Nie
mozemy bezwzglednie pochwala¢ programu niekté-
rych nowych szkol dlatego jedynie, ze w znacznej
bardzo mierze majag na wzgledzie zycie lizyczne
uczniéw. Przeciazenia fizycznego tak samo unikaé
‘nalezy, jak umystowego.
Miarkowaé nalezy nietylko glmnastykq, ale
1 wszelkie inne sporty, Zamilowanie sportu nadzwy-
czaj dzi$ jest rozpowszechnione wsréd mlodziezy
-:d jest to jeden z ciekawych i bardzo dodatnich ob-
. jawow doby obecnej, Jednakowoz przekonado sie,
'%2e naduzycie sportu nie zawsze dobrze wplywa,
jak to przedtem naiwnie przypuszczano; przeciw-
nie, moze by¢ bardzo szkodliwe,
] W szkolach i pensyach, gdzie z najwiekszym
5 zapalem uprawiane sa sporty, zauwaZono, Ze po-
ziom nauki znacznie sie obnizyl. I to mozna uzna¢
za potwierdzenie bardzo ogélnej zasady: pewna
' ilo$é éwiczen fizycznych doskonale wpltywa na zdro-
" wie, a ubocznie, w niewielkim stopniu i na rozwéj
-umystowy; ale skoro sie norme te przekroczy, na-
stepuje w organizmie to, co si¢ dzieje w kazdym
‘budzecie: nadmierny wydatekr w jednym dziale
zmusza do oszczednoéci w drugim; innemj stowy:
zbytnie éwiczenie ciala szkodliwie dziala na kulture
umystowa. Dlatego tak baczna nalezy zwracaé uwa-
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ge na to, ktore dzieci moga by¢ dopuszczone do naj- ¢
bardziej nuzacych i gwaltownych éwiczen, dl,atego»;f
rodzice i nauczyciele powinni z cala mozliwa bez- -
stronnosécia sadzié sity, fizyczne dzieci i pozwalaé™
tylko na takie éwiczenia, ktére ich moznosci fizycz-—
nej nie przechodza i nie przynosza szkody naukom.. ..

Gdy dzieci wyrosty na mlodzieficéw i, skori-
czywszy szkoly, wchodza w $wiat, wiedy tezby sie |
bardzo przydalo zmierzenie ich sit fizycznych; da-"
foby ono cenne bardzo wskazéwki zaréwno synomiy
jak rodzicom, co do wyboru zawodu najbardziej do’
sit ich zastosowanego i oszczedzitoby, im bledu tak: .
nieszczesliwego w skutkach: nie obieraliby sobie za--
wodu, ktorego warunki przechodza ich sity., Mniej- ™
bytoby ludzi wykolejonych, niezadowolonych i mniej -
rewolucyonistéw, a nadewszystko zmniejszylaby, sie:
$miertelnosé, gdyby kazdy ojciec lub nauczyciel
w chwili wyboru zawodu moégl mlodego czlowieka.
rzeczywiScie Swiadoma wesprzeé¢ rada,

IL

Stosunek inteligencyi do rozwoju fizycznego.

W. poprzednich uwagach kladlismy glownie
nacisk na okolicznosci, w ktérych niezmiernie waz--
na jest rzecza, zaréwno dla uczniéw, jak dla rodzin.
i spoleczeristwa, azeby sily fizyczne chlopcow byly
doktadnie zmierzone. Przystepujemy teraz do od--
miennej nieco kwestyi, a mianowicie do stosunku.
inteligencyi dziecka do jego sit fizycznych. Rozbie-
rajac te kwestye, sama przez si¢ niezmiernie waz-
na, z koniecznosci wezmiemy pod uwage niektére



~46 g f S T P SR T YR

zjawiska spoleczne, kidre dzi§ jeszcze niepostrze-
zenie przechodza, ale wkrétce ogromny beda wy--
~wieraly wplyw na losy spoteczedistwa,
+2. Czy mozna wykazaé zwigzek jakikolwiek po-
miedzy inteligencya a sila fizyczng ucznia? Wielu
‘bardzo wychowawcow, filozofow i lekarzy wierzy
‘w istnienie tego zwiazku, ktéry pospolicie wyrazaja
aforyzmem: ,zdrowa dusza w zdrowem ciele”, Ale
jezeli szukaé zechcemy odpowiedzi w wynikach po-
-miaréw, dokladnych, dokonanych w najrozmait-
szych krajach, przekonamy si¢ wnet, ze nie mozna
' tu doj§é prawdy.,
.z Podlug niektérych autoréw, dzieci, najinteli-
[gentniejsze z calej klasy, sa tez najsilniejsze i naj-
" zdrowsze fizycznie; dowodzenie swoje opieraja na-
wet na cyfrach i danych statystycznych, Wedlug
innych przeciwnie: ostaini uczniowie, leniuchy
i osty wykazuja najbujniejszy rozwoj fizyczny,
1 réwniez dowodza cyframi i statystykg., Wreszcie
s3, autorowie, kiorzy twierdza w ten sam sposéb,
ze naproznoby$my szukali jakiegokolwiek zwiazku
pomiedzy, inteligencya a rozwojem fizycznym; ten
‘bowiem absolutnie nie istnieje. Wobec zdan tak
sprzecznych mozna si¢ tylko dziwié i wahaé, a osta-
‘tecznie przychyli¢ si¢ do przekonania trzeciej gru-
py autoréw i przestaé sie¢ zastanawia¢ nad tak za-
- wila kwestya,. \ )
A jednak, po blizszem rozpatrzeniu wszyst-
kich tych prac, jezeli sobie zdamy sprawe z uzy-
- -wanych tu metod, z latwoscia wytlomaczymy sobie
owe sprzecznoéci, Niektorzy autorowie, jak Gilbert, |
‘Boas, West, chcac stwierdzié¢ stopient inteligencyl
.dzieci, zdali si¢ na oceng nauczycieli i polecili tym
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ostatnim podzielenie uczniéw danej klasy na trzy. /
grupy: na najinteligentniejszych, $rednich i naj-"
mniej inteligentnych, Dzieki tej metodzie, autoro-.
wie ci doszli do wykazania stosunku ddwrotnego,"/;,
pomiedzy rozwojem fizycznym i umyslowym. Latwo'
wykazaé, na czem tu polega blad. Przedewszyst-
kiem nauczyciele nieraz sie myla w swej ocenie,
a zwhaszcza nie licza sie z wiekiem dziecka i dlate-+
go dochodza do falszywych wynikéw. O wiele lep-
sza mi si¢ wydaje metoda amerykariskiego antropo-
loga, Porter'a, ktéry bierze pod uwage tylko stopiert
wyksztalcenia i twierdzi, ze z dwojga dzieci w réw-
nym wieku, niewatpliwie inteligentniejsze jest to, |
kiore jest w wyzszej klasie. Nadto wykazal Por-'_,-‘
ter, ze dzieci inteligentniejsze maja tez pewna wyz- -
szo$é pod wzgledem wagi i wzrostu, ol ;l;(-
Chcac wlasnie w tej materyi wyrobié sobie
zdanie, zmierzylem rozwéj fizyczny 600 dzieci ze
szkol poczathowych; a nastepnie dla rozklasyfiko- ;
wania ich umystowosci trzymatem si¢ dwoéch me- "
tod: pierwsza, o ktérej poprzednio juz wspomina- <
{em, moznaby nazwaé metoda subjektywna; wynika
ona z oceny, podanej przez nauczycieli, Druga me- .-
toda, bardziej naukowa, polega na kombinowaniu
dwéch danych: wieku dziecka ze stopniem jego wy-
ksztalcenia. Z dwoch uczniéw w réwnym wieku te- -
go uznamy za inteligentniejszego, ktéry jest bar-
dziej wyksztalcony. Poniewaz dokladnie sie wie,
w ile lat dziecko o normalnym rozwoju powinno
przej$é calkowity kurs nauk szkolnych, zatem %a-
two o kazdem orzec, czy idzie prawidtowo, czy jest
spéznione, czy tez nad wiek posuniete; mozna na-
wet okreslic, czy nauka jego jest spoézniona lub
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przyspieszona o rok, o dwa, o trzy i t. d. Metodete
mozna stosowaé do wszystkich szkét bez wyjatku;
zmieniajac tylko stopiefi wyksztalcenia w stosunku
do wieku na stopien inteligencyi, otrzymujemy kla-.
syfikacye niezmiernie interesujaca, ktéra nie jest
wynikiem subjektywnej i prawie zawsze arbitralnej
oceny, nauczycieli, lecz wyrazem otrzymanych
.z nauczania wynikéw, catej sumy usitowar dziecka,
" jego uwagi, pamigci i zastosowania, ktérych wyma~
f‘j‘,\ga wyksztalcenie szkolne. Jest to rzecz prosta i na-

" “turalna, ze sadzimy o inteligencyi dziecka z prze-

. biegu jego nauk szkolnych; dla tych samych zupet-
nie powodéw sadzimy o inteligencyi czlowieka do-

" - roslego z jego karyery i powodzenia w Zyciu,

W3 B
T

Obu tych metod uzywalem poréwnawczo,
azeby, stwierdzi¢, czy stopien inteligencyj uczniéw
znajduje sie w stosunku prostym do ich rozwoju fi~
zycznego, Pierwsza metoda, ta, ktéra kaze sie po-
sitkowaé ocena nauczycieli, nie dala mi zgola zad-
nych wynikéw; za pomoca drugiej, metody stopnia
wyksztalcenia, przeciwnie, przekonalem sie odra-
zu, ze stosunek, ktérego poszukuje, przedstawia sie
zupelnie jasno i niewatpliwie.” Azeby dojsé doitej
pewnoséci, musiatem zakres badani moich rozszerzy¢
na znaczna ilos¢ szkol. Na szczescie mialem wspédl-
pracownikéw wytrwatych i sumiennych, d-rai Si--
mon'a i p. Vaney, ktérzy dzielnie mi dopomagali.

Pomijamy szcregdly naszych prac, ktére po-
lega}y na uwzglqdnlamu wagl wzrostu, szerokosci
ramion i t. p. i ograniczymy sie na podaniu niekté-
rych cyfr, doktadnie mys$l naszg oddajacych, Wzie-
te sa one z dwéch szkét meskich,
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Dzieci
rozwinigte Hw‘slo»wg:
Dzjeci . Przed-  Pra- Z opédé-
rozwinigte fizycznie: : wczednie. widfowo. nieniem.
 Przedwczesnie 7 33%  36%  24%
Prawidlowo - = 7 45% 33% 39%,
\ Z opb6Znieniem a 21%,  21%  39%

Krétki komentarz dostatecznie nam wytloma-
czy znaczenie tych cyfr. Zacznijmy od pierwszej
kolumny z lewej ku prawej stronie. Widzimy, ze
pomiedzy dzie¢mi przedwczesnie rozwinigtemi umy-
slowo jest 33, przedwcze§nie rozwinietych flzycz-
mie, 45°/, prawidlowych i 21°/; spozmonych Jest to -
rozktad ciekawy: wykazije, ze wiecej jest dzieci :
rozwinietych umyslowo wéréd dzieci rozwinigtych”

. przedwczesnie fizycznie, anizeli wsréd spdZnic-
nych; ale jest to regula z licznymi bardzo wyjatka-
mi, skoro znalazlo sie 21°/, uczniéw o swxetxne; in- -
teligencyi wéréd cherlakéw, v

A wiec stosunek, ktérego szukamy, 1stme1e ‘
z pewnoscia, ale uwydatnia sie to tylko na masach; '
ale za to mu przeczy tak powaina mmniejszo$é, ze
nie moze zupelnie stuzyé¢ do dyagnozy indywidual-""
nej. Jezeli dz'ecko dwunastoletnie ma wzrost, wage"
i sile mieéni dziesiecioletnego, co znaczy, Ze jest '
spbinione o cale dwa lata, to nie wolno nam stad
wysnuwaé wrnioskéw, dotyczacychi jego inteligen-
cyi. Byé moze, ze ta ostatnia jest réwnie spéinio-
na, jak jego cialo; moze jest zupelnie przecietna,
a moze jest nadzwyczajnie przedwczesna.

Dla czeg6z tedy pomiary ciata nie objasniaja
nas szczegblowo o rozm'arze inteligencyi ucznia.
Jest niezawodnie blad w tej proporcyi. Czy inteli-

4
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gencya nie potrzebuje podioza substratu anatomicz-
nego? Czy nie jest ona w zaleznoéci od mozgu pra-

 widtowo zbudowanego, dobrze odzywianego i boga-

" tego w naczynia krwionosne? Czy ten moézg nie za-
lezy od innych narzadoéw, od serca, zoladka, nerek,
"bd ukladéw mieéniowego i kostnego? Czy nie ist-
nieje zwiazek i uzaleznienie wszystkich czeéci da-
nego ustroju? A zatem jezeli istota fizyczna ucznia
jest silna, czy nie nalezaloby sie spodzwwac u nie-
go réwnie silnej istoly duchowej,

Niewatpliwie istnieja te zwiazki ustosunko-
{¢, wania, tylko, ze nie sa tak proste, jak my sobie wyo.
brazamy, a w kazdym razie ulegaja wplywom calej
;- masy czynnikéw podrzednych i dla nas nieuchwyt-
4 nych. Porzuémy tedy teorye, a zZwrdéémy sie do
praktyki. W praktyce szkolnej widoczne jest, Ze
zwigzek pomiedzy zdolnoscia umystowa a fizyczna
~jest nader luzny i Ze nie moina zupelnie wniosko-
waé o inteligencyi ucznia na zasadzie antropome-
trycznego badania jego ciata, W dzisiejszym stamnie
nauki i naszego poznania dyagnoza pedagogiczna
nie moze zupelnie si¢ positkowaé danemi anato-
~micznemi i fizyologicznem,

Jednakowoz sa wypadki, w kiérych stan ii-

/1 zyczny dziecka pozwala wnioskowaé o jego stanie
 umyslowym. Dotychczas rozwazaliémy te kwestye
‘ ze stanowiska dyagnozy. Teraz przypusémy, ze zaj-
."'mu]ac nas warunkj innej hypotezy, kiéra jest co naj-

‘ mme] réwnie wazna ze wzgledow praktycznych.
Mamy niezbite dowody, ze dziecko jest rzeczywi-
%sme mniej inteligentne od wiekszosci swoich kole-
"gow, pojmuje z trudnoscia i powoli, pamiec jego
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leniwa, uwaga je nuzy., Wryglada mizernie, pod
‘wzgledem wzrostu i wagi jest spéznion> o dwa la-
ta, pod wzgledem sily oddechu o trzy i t. d. W tym
~wypadku niema co staw'aé dyagnozy; ze stanu fi- v
zycznego nle poirzeba wnioskowaé o umystowym;?’
skoro jeden i drugi jest doktadnie okreslony, Zgod-"-
no§¢ pomiedzy jego mizerna isto'a fizyczna i rownie -
mizerng umystows jest wyrazna. Ale stusznem jest
badanie, czy pomigdzy obydwoma temi stanami /
istnieje zwiazek przyczynowy, Tu juz nalezy za-
siegnaé rady lekarza szkolnego; ten dopiero zbada -
zeby, przew6d pokarmowy, przekona sig, czy nie- |
ma wyro§li adenoidalnych, oznak niedokrwistosci, =
clerpienia organicznego serca i pluc; jego egzamin -
potwierdzi, lub nie, nasze podejrzenia, To wszyst-_
ko mas utwierdza w fem, zz n'e nalezy odrzucaé~’
szkolnych pomiaréw ciata uczni; jakkolwiek same
przez si¢ i bez innych danych male maja znaczeme
dla dyagnozy inteligencyi, to potwierdzane przez, ,‘1
spostrzezenia innego rodzaju, bardzo sa pozybcz-
ne; gléwna korzy$é z nich jest ta, ze zwracaja uwa-. -
ge pedagoga na dziecko pode]rzane ktore bez ba
dania ciala przesziloby zupelnie niepostrzezenie.” ‘,‘
Badanie i pomiary rozwoju fizycznego dzieci
nietylko maja znaczenie pedagogiczne; wszys'kie te [
kwestye dobrze zrozumiane wychodza poza cbreb
wlasciwych kwestyi szkolnych i nableraja znacze-; )
nia prawdziwie spolecznego, gdyz w gre tu wcho-
dzi przyszio§é rasy i usiréj spoleczenistwa. Stwier- .
dziwszy, zz maly rozwdj umystowy niektérych ucz-
niéw jest wyrazem malego rozwoju fizycznego, nie’
wolno poprzestaé na opisaniu tego stosunku ze sta-
nowiska filozoficznego; nie dosyé przytaczaé cylry,
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"irz.eba wiedzieé co one wyrazaja, a nadewszystko
trzeba si¢ przypatrywa¢ dzieciom mierzonym.

‘,‘H W szkole, gdziesmy dokonywali pomiaréw: an-
tropometrycznych, chcielismy uwaznie obserwowac:
.« dzieci, spoZnione w rozwoju conajmniej o dwa la-
» ta, Przywolalismy wszystkich uczniéw spéZnonych,
..-a cheac jaskrawiej oswietl’¢ ich braki, a jednocze--

$nie zaostrzyé nasz zmyst obserwacyjny, poréwny-

y wali$my jch z uczniami w jednym z nimj wieku,

“ktérych rozwéj byl $cisle normalny. Nie znaliSmy

ani jednych, anj drugich, nie wiedzielismy, w jakim:

sa wieku, i usitowaliémy odgadnag, ktérzy sa upo-

§ledzeni. Wierny moéj wspélpracownik, dr, Simon,
dopomagal mi w przeprowadzeniu tych préb.

Dzeciom nie kazali§my sie rozbieraé, oglada-~

lismy tylko ich glowy i wyglad ogélny. Zywy obraz,

ktory sie oczom naszym przedstawil, byt do tego

= stopnia uderzajacy, ze na przedstawionych namr

trzydziesci ‘dzieci, w polowie normalnych, w polo-

* wie spéZnionych, nie wiedzac nic o ich wieku, omy-
lilismy, sie tylko sze$é razy, a w dwudziestu czte-
rech pozostalych wypadkach odrazu poznalismy
spéznionych. Sadem mnaszym kierowal przede-’
wszystkiem ogdlny wyglad dzieci, uklad ciala, ce-
ra, rysy, i wyraz twarzy, Wszystko to tchnelo mie-
wypowiedzians nedza fizyologiczna.

/.. A co najwazniejsza i najsmutniejsza La,razem,

e ta nedza fizyologiczna jest wyrazem nedzy spo-
““fecznej i to nieréwnie glebszej, bo dotyczacej sa-

* mego ustroju spoIecznego Nie podajemy tu wyni-

'+ kéw maszych osobistych spostrzezen, ktére skad-
inad dotycza zupelnie specyalnego srodowiska, Nie-
stety, wyniki otrzymare przez nas sa zupelnie zgod-
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ne z wyn'kami i innych autoréw, badajacych pu- .

bhcz:ne szkoly ludowe. Autoréw tych jest mnostwo: by
np. Burgraeve, _Niceforo, - Mac Domald Schnyten
i t. . Oni wszyscy, tak samo jak i ‘my, ] przekonal .7
" sie, ze ogromna wigkszo$é dzieci medorozw‘mqtych_ .
fizycznie nalezy do sfery biedakéw, a nawet me-,.:-
dzarzy. Niestety, niezaprzeczenie zostalo stwier- .
dzonem, Ze znaczna cze§é dzieci cherlakéw dopro-"' e

(20

wadzona .zostala do tego stanu przez nedze mate- 7
ryalna cale; rodziny. Pty D
A jeszcze wazniejszem jest to, ze ten upadek
sit fizycznych nie jest zjawiskiem 1ndy,\mduah1em,
‘ktére moznaby usungé skutkiem umiejetnych sta-
raf; nie — to jest nedza prawdziwie dziedziczna, Y
cechujaca rodziny biedne, Pomiary ciala \arykazu]ac
nietylko uposledzenie dziecka, gdyz i rodzice sa -
niem dotknieci, Cyrkularzem zazadalismy od tyche/t
ostatnich przyslania nam swych wymiaréw; z pro§- ~
ba ta zwrécilismy si¢ do rodzicéw wszystkich ucz-**
niéw i liczne cylry, ktére$my otrzymali (za doktad- <
no§¢ ich tylko do pewnego stepnia reczy¢ mozemy, -
gdyz nie wiemy o ile staranne pomiary byly doko-'
nane), wykazuja najoczywisciej, ze wzrost rodzi-
coHw blednych nie_dosiega normalnej miary, a bo-
gatych meco _ja przewyzsza. H
Tak wiec, uzywajac tak prostych narzedzi,
jak lokie¢ i waga, dokonywajac pomiar6w maj-
prostszych, wydajacych si¢ wprost bezuzyteczne- =
m’, wychowawca dolyka najboleéniejszych zagad-.-.
nien spolecznych naszych czaséw. Rozwigzanie ich .
nie nalezy do wychowawcy; nie wchodza ome w za-
kres szkoly i pedagogii. Ale z naciskiem powinien
je wskazywaé wladzom i w miarg sit j kormpetency‘t

\( QJ\U




swojej w rozporzadzaniu $rodkami dobroczymnoscd
publicznej, powinien baczyé, azeby pomec udziela-
na byla dzieciom najbardziej potrzebujacym,
1,,., Kwestya ta ma jeszcze inna strone; zto thwi
“feréwnie glebiej, nizby sie¢ zdawalo. Klasy biedne
‘mietylko wykazuja oznaki zwyrcdnienia fizycznego;
fizycznemu towarzyszy zwyrodn'enie umystowe
i moralne, To nie sa czcze teorye, to sg fekly, i to
-+ niezaprzeczone, ktéresémy wykryli nie w samym
tylko Paryzu, lecz i na prowincyi i wéréd ludncéci
wiejskiej. Wszedzie dzieci rodzicéw nedznych
i biednych sa mniej inteligentne, niz dzieci rodzi-
cow zamoznych; dowodem tego, ze prawie zawsze
sa w naukach spéznione; majac lat jedenascie, ma-
ja wyksztalcenie, do ktérego dzieci zamcine do-
chodza juz w dzlewiagtym lub dziesiatym roku zy-
cia. Inny jeszcze dowéd: mmiejszy nier6wnie pro-
cent dzieci biednych przechodzi caty kurs nauk
i zdaje egzamin, kiéry, badz co badz, jest miara
‘,J,itl:h poziomu umyslowego, W malej wiejskiej szkol-
ce na prosbe moja przeprowadzono ankiete i prze-
+>konano sig, ze wszystk'e dzieci z rodzin zamoznych
,a,&ostaly $wiadectwa z ukoniczenia szkoly, gdy tym-"
/czasem z poérod dzieci biednych konczylo szkole:
‘. tylko jedno na czworo.
Tyle co do inteligencyi, I nie kcniec na tem.
Uczucia moralne ulegly takiemu samemu obnize-
tesniu, Nie mamy tu na myslj dzieci, tych bowiem n'e
ﬁﬁmozﬁa obserwowaé w szkole, Ale wezmy pod uwa-
;8¢ poczucie rodzicow, Pierwszym obowiazkiem za-
* réwno ojca jak i matki jest czuwanie nad dzieckiem;
“otaczanie go staraniamj materyalnemi, pilnowanie
czystoéci ciala, warunkéw hygienicznych, przyzwy-

Lé
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czajanie do porzadku i akuratnoéci, Nastepuja sta-
rania intelektualne: rodzice powinni wiedzie¢, ozy
i jak odrobione sa zadania i wyuczone lekcye, po-‘/
winni rozwijaé poczucie. moralnosci nietylko sto-:.
wem, ale i przykladem, rada, stusznie wymierziomyﬁ,bg
nagroda i kara, unikajac zaréwmo sltabosci, jak,,
zbytniej surowosci. Pod kazdym wzgledem, fizycz-,,

atym, umyslowym i moralnym, rodzice biedni sto;a,

stanowczo nizej od zamoznych Bardzo starannie
przeprowadzona w tej mierze statystyka nie pozo-

- stawia zadnej watpliwoéci, tak dalece dane sa wy:-

mowne; i wszyscy dyrektorowie szkét paryskich,
ktorym wyniki te pokazywalem,, bez wahania

. oSwiadczyli, ze wlasne ich doswiadczenie moze je

tylko potwierdzi¢.

Czemze wytlomaczyé taki upadek klas bied-
nych? Gdyby, chodzilo o wypadki pojedyncze
i ,mniéi wyrazne, moznaby do rozmaitych tloma-
czenr sie uciekaé, Zaznaczono-by np., ze ojcowie
ubodzy oddani dzien . caly ciezldej pracy, wracaja
wieczorem znuzeni i nie maja ani czasu; anj checi
do pilnowania, odrabiania lekcyi; niektérzy nie -
zdaja sobie sprawy, z pozytku wyksztalcenia. J%
Moznaby, i inne powody przytaczaé, ale zaden s, 4
z sich nie wydaje mj sig egélnym, Upadek spolecz-, ;
ny, ktéry, nas zajmuje, jest nadto wa.zny, zeby, go
tak malemi- tlomaczyé przyczynami; mojem zda-
nfem, jest to daleko predzej skutkiem upadku fi-
sycznego. Wszysthie czesci organizmu sg ze soba
zwigzane: jezeli jego czes¢ fizyczna jest zdefekto/‘" >
wana, ftemu samemu losowi ulega i cze§¢ umyslo-

.wa, | dlatego skutkiem obnizenia poziomu fizyczne-



go, jednostka wykazuje mniej inteligencyi, mniej
uwagi i pamieci, a nadewszystko mn'ej si¢ zastana-
wia, stale po§wigca przyszloéé dla chwili obecnej,’
bez miary zaspakaja bezposrednie swoje potrzeby,
podlega sugestyi ztego przykladu, naduzywa przy-
jemnosci i alkoholy i marnuje w jeden dziefi zaro-
bek calego tygodnia. Prawdziwe okreslenie bieda-
" ka nie jest: istota, kiéra ni¢ ma pien‘edzy—to jest
istota, co nie potrafi oszczedzaéd, 1 wszystkie te
skutki umystowe upadku fizycznego sa naturalnym
wynikiem braku hygieny i racyonalnego odzywia--
nia, to sa skutki, a zarazem uboczne przyczymy,
gdyz zte warunki hygieniczne i nedzne odzywianie
staja sie jeszcze stokroé gorszemi dla braku roz-
sadku i umiejetnej rzadnosci, Wprawdzie wielka
rewolucya zniosla system kastowy, ale niemniej ist-
nieje on po dzi§ dzieri; kasty nie sq uznane i uSwie-
cone prawem, ale faktycznie przetrwaly wieki, de-
wodem tego obnizenie poziomu fizycznego, umysho-
wego i moralnego *najbiedniejszych jednostek.

L
Miorzenie rozwoju fizycznego.

Po tych uwagach ogélnych, poméwmy nieco
o technice pomiaréw. Wszystko, cofmy dotgd mé-
wili, ma na celu wykazanie, jak waznem jest okre- .
$lenie fizycznego stanu dziecka. Zobaczmy, w jaki
spos6b ckreglenia tego dokonaé mozna, Bedziemy:
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mow111 WYchznle [pronedurzgz{ponuarow antropo-
longnych w szkole.”

iszczegblnych zabiegow rozrbinia dziecko silne od
slabego, Usta silnie zarysowane zupelnie inny ma]a, y

Oku wyszkolone w tym kierunku, bez zadnych Jg/

‘wyraz, niz usta mlélikLe i obwisle o rysunku niepe- &~

wnym, Cialo ]erne, jak wyrzezbione, jest zdrow-
sze od zwiotczalego, Szczegélnie waing jest cera
i kolor twarzy. Sklada sie ona z dwéch tondéw za-
sadniczych, czerwonego i zoltego, ktérych wartosc
i stosunek powinny nadawaé twarzy kolor nie czer-
wony i nieLi_E')_Ijx, tylko mieszaning obu, Cera biala,
pozbawiona obu tych zabarwien, albo jednem z nich
zabarwiona do zbytku, jest anomalia. Zwroce jesz-
¢ze uwage na wyraz sily lub stabosci, ktéry nadaje
postawy ciala, W czasie spoczynku zdradza znuze-
nie albo pozycya wiezowa, w ktérej czlowieka pod-
trzymuja nie mieénie, lecz wigzy, albo pozycye,
w ktérych sie bezwiednie szuka oparcia, np, gdy sie
ktos tuli do Sciany, opiera lokciem o sté, albo, sie-
dzac, plecamij o krzesfo. Szukanie podpory jest oczy-
wiscie oznaka slabosci fizycznej, gdyz oparlszy sie,
osobnik doznaje ulgi, oswabadza sie od czeéci swe-
go ciezary, ktéry przechodzi na podpore.

Pornéwmy teraz ) narzadach sluia,cych do

kosc ramlon; dynamﬂmetrem — sﬂg qusm, splro-ﬂfj

metrem — ‘site zywotna. Tych pieé instrumentéw
wystarcza na;zupehne; i, 0 ile sie umie ich uzywaé,
mozna dojé¢ do wnioskéw niezmernie pozytecz-
nych,
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Oproécz badan anatomicznych uciekamy sie za-
zwyczaj dla zmierzenia sily miesni do klasycznego
<dynamometru; jest to stalowa elipsa, ktora sie kla-
dzie na dloniiprzyciska palcami; tarcza zegarowa,
" umieszczona wewnatrz, wskazuje w kilogramach cy-
| fre ci$nienia i mierzy w ten sposéb maksymalna si-
" le, zuzyta przez mieénie przedramienia,

Rzecz prosia, ze podobne mierzenie sity mie-
$ni jest czysto miejscowe i mic nam nie Méwi o si-
le innych, np. miesnj tutowia, albo nég; jednakowoz
otrzymana za pomoca dynamometru cyfra ci§nie-
nia reki jest cenny wskazéowka i bez poréwnania
wieksze ma znaczenie, niz dawna metoda kliniczna,
polegajaca na tem, ze lekarz kazal choremu Sci-
sngé swojg reke i sumarycznie oceniat silg w tym
udcisku zuzyta, Gléwny zarzut, ktéry mezna dyna-
mometrowi uczynié, jest, ze on regestruje wybuch
sily, @ nie objaw stalego jej napiecia, We wszyst-
kich okolicznosciach Zycia potrzebny, jest giéwnie
staty wysilek, Tak, jak sila fizyczna, tak i wola -
i inne wlasno$ci duchowe uwydatniaja sie najbar-
dziej w ciaglej, bezustannej walce z przeszkoda-
mi trwaltemi; gdy tymczasem kazdy wysitek jedno-
razowy, przemijajacy, nieskoficzenie mniejsza ma.
warto$¢ i bez poréwnania niedokladniej nas obja- -
énia o iloéci sity, ktéra stale rozporzadza dana jed-
nostka, rowniez jak i o jej wytrzymaloéci w zme-
czeniu, '

Naturalnie, o ile sie ma na celu wyprébowa-
! nie stalej sily ucznia, to nie mcZna poprzestaé na
| jednem &ci$nieciu dynamometru, ale trzeba wyko-
/ na¢ calg serye podobnych prob, Uzywanc i innych.
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narzqdza dIa zmierzenia pracy; mieéni, do ktérej da-
ny osobnik jest zdolny az do chwili wyczerpania,
a raczej wielkiego znuzenia, zmuszajacego do
przerwania-roboty (prawdziwe wyczerpanie nie na-
stepuje nigdy); najbardziej znane narzedzie tego
rodzaju jest pomystem fizyologa wloskiego Mosso'a,
ktéry go nazwal ergografem, Jako skomplikowane
narzedzie laboratoryjne, ergograf jest w swoim rc- "
dzaju doskonaly; ale do zwyklego uzytku w szkole
zupelnie niezdatny, z powodu wielkosci, dlugiego
czasu, ktérego wymaga jego nastawien'e i wprowa-
dzenie w ruch i blednych jego wskazafi, o ile nie
jest nadzwyczaj uwaznie j doktadnie kontrolowany.

<

Stanowczo uwazam dynamomeir za odpo-
-wiedniejszy dla postawienia szybkiej dyagnozy.
. sil danego osobnika, Jezeli sie rozporzadza dluz-
szym czasem j ma gl’ebsze badanie na celu, nalezy,
daé pierwszesnstwo mnemu zupelnie narzedziu, t, j.
spirometrowi,

Spirometr sklada siez flaszek, gwichtéw

i sprezyn i daje poznaé zdolnosé oddechowsa dane-
go osobnika, czyli najwicksza iloé¢ powetrza, ki6+",

ra dobrowolnie moze z pluc wytchnaé po bardze

glebokiem wchlonigciu, Bardzo wiele sposirzezed

na;zupelnme; zgodmych wykazalo, Ze zdolnosé od-
Wst najlepszym. sprawdzianem_sity. od-

pornej, czyh zywotne; osobnika, Kto dobrze oddy-
cha, ten z pewnosca jest zdolny nietylko do jedno<
razowego wielkiego wysitku, ale i do cigglego, a co'!
za tem idz’e, do wykonan'a stosunkowo znacznej si-,.
ty, migéni, Dobrze oddychaé, znaczy dobrze prze-.
wietrza¢ wlasne pluca; miara tej czynnosci jest

3
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ilos¢ litrow. powietrza, ktére sie przepuszcza za
kazdym oddechem. Czlowicka §liégo rozpoznaje
sie po czems$, co uwadze zwyklego Smiertelnika uj-
dzie zupelnie, ale co fizyologa natychmiast uderzy.
‘Niech dany osobnik tylko oddycha naturalnie: od-
" dechy jego sa nieliczne i bardzo glebokie; oddycha
powoli, ale calg piersia, To jest wlasnie typowy

- oddech ucznia, wylrenowanego racyonalnie pod
— wzgledem fizycznym; niewytrenowani i oslabieni
«~maja oddech przyspieszony i krétki,

: Nalezy zauwazyé, ze sposcby badania uzywa-’

ne do regestrowania rozwoju ciata sz dwojakie: je-
- dne sg anatomiczne i odbywaja sie bez wspéludzia-
1u osobnika; czy uczeri chce, czy nie, do§¢ mu ka-
zaé wejéé na wage, zeby stwierdzi¢ jego ciezar. In-
‘ne sposcby mierzenia sa fizyologiczne, tu potrzebne
jest spelnianie pewnej funkcyi, do pewnego stopnia
zaleznej od woli i dlatego wynik w ten sposéb otrzy-
many, stwierdza nietylko stan fizyologiczny, ale za-
réwno i pewlen stan psychiczny,
Gdy ktos przyciska dynamometr, graja tu ro-
1e skombinowane czynniki; od nich lez zalezy:

1-o Sita mieéni, czyli budowa, objgtosé i stan

hls’cologmczny ‘wlokien . miesniowych,
T 20 Na.wykmeme i wyszkolenie; kto pierwszy

_1az bierze narzedzie do reki, nie umie sie do niego

przystosowac nie wie, 1ak trzymaé palce; powoli
dopiero si¢ wprawia i, nie dochodzac do zmeczenia,
-otrzymuje cyiry cién’enia coraz wyzsze, Dynamo-
metr zrazu pokazuje 32 kg., potem 36, a po chwili
wypoczynku dochodzi do 40. Tylko ktos naiwny
‘moze przypuécié, ze w tym wypadku sila wzrasta
jedynie na skutek éwiczen’a, Przyrest s'ty dowodzi

5 f
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przedewszystkiem wiekszej Sprawnoéci I, mowiac
nawiasem, jest o wiadomos$é bardzo wazna, nie-
stusznie lekcewazona w prakty.ce. Y
3-0 Wola; mozna chcie¢ $ciska¢ mocniej, alsf™
bo slabiej; gdy ktos jest zainteresowany, podniesos ™
my, wzruszony, to bedzie $ciskal dynamromet;\"ﬁ
z wiekszym nakladem woli, niz kiedy jest spckojnyy:
obojetny, apatyczny, roztargniony; na dowod przy- .
"tocze przyklad bardzo pospolity. Prosze kazaéli
scisnaé¢ dynamometr mbodemu czlowiekowi, gdy /;N
jest sam, a potem w obecnosci miodej i tadnej ke-{ /.
biety; niemasz najlzejszej watpliwosci, ze za dru-|.¥
gim razem wypadnie cyfra wyzsza, i to nawet wie-j |
dy, gdy mlody czlowiek zadnego $wiadomego wy- 1
sitku nie zrcbi; bezwiednie przybylo mu sity,

W szkolach mierzylem ten sztuczny przyrost:
sit fizycznych: wprowadzano ucznia na estrade:
i wyglaszano slowa serdecznej zachety wobec
wszystkich jego kolegow;. skutkiem tej podniety
‘przybywala mu jedna szésta zwyklych jego sil.

Ten sam wplyw daje sie zauwazyé przy uzy- b
ciu spirometru. Instrument ten nie zapisuje pewney/ 4,
~ iloéci powietrza, zaleznej wylacznie od polemnoscl .
pluc; poza tem jest wysilek robiony przy wchla~
nianiu i wydychaniu, sprawnos¢, zreczno$é w za-.~
trzymywaniu tchu; a nadewszystko energia ducho-
wa, ktéra si¢ w te czynnoéé doswiadezalng wkla-
da, Tak samo wystarcza na do$wiadczenie to za-
prosi¢ swiadka innej plci, azeby sie przekonaé
0 znacznym przyroécie - ilo§ci wdychanego po-
. wietrza, '
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.Le/sj_the’giy__w cza niezaprzeczona, Ze w_ocenia-
nin wszystkich funkcyi, o ktérych byla mowa, cy-
fra zaregestrowana nie wyraza samej tylko sily f-
zycznej, aleisile woli, Bytoby mrzonka chcieé wy-
odrebnié istote f1zycznq od duchowej, Zreszty jaki

" bylby pozytek z tego rozrézniania? Czy ono byto-
by nawet uzasadnione? Warto$é nasza fizyczna nie
 tylko zalezy od naszej wagi i migéni, ale tak samo
" iod naszej energii duchowej, Ona.to rzadzi i roz-.
kazuje naszym mie$niom, ~zmusza je do skurczu,
gdy s odretwiale i zbolale skutkiem znuzenia, ona
«nustanawia praklyczne gramice naszej odpornoéci.
*¥Granice ‘te nie sa stale i n'ezmienne; przeciwnie,
wahaja si¢ w najobszerniejszem tego stawa znacze-
niu, stosownie do sily naszej woli, ktéra jest ogni-
skiem i $rodkiem naszej osobowosci,

Ostatnie pytanie: jak oceniaé sile fizyczna
ucznia?

Doszedlszy do korica badan fizycznych, obser-
wator posiada juz caly szereg cylr, oznaczajacych
wzrost, wage, szeroko§¢ ramlon, ci$nienie dynamo-
metryczne § t. d.

Co znaczy ten martwy zbiér cyfr, tak malo
podobnych do Zywej rzeczywistosci dopiero co
mierzonej? To jest zapylanie, ktére jeszcze nieraz
przyjdzie mam postawié, gdyz wieksza cze$¢ na-
szych dociekafi, nawet najbardziej psychologicz-
nych, wyraza si¢ juz dzi§ w cyfrach, Zbadawszy
zdolnoéci umystowe danego osobnika, mozemy po-
wiedzieé: pamigé—taka cyira, uwaga—taka i t. d.
Nalezy wiec dobrze zrozumieé, 2e mimo wszelkich
pozoréw dokladnosci, cyfra jest tylko znakiem
uméwionym, ktérym sie operuje, ustal wszy jego
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znaczenie; a poniewaz jest to kwestya bardzo ogél-
na, z ktéra sie ciagle w tej ksiagzce spotykaé bedzie-
my, a wiec rozwiaZemy ja raz na zawsze, zeby
w dalszym ciagu do miej powracaé.
Przyprowadzono nam niedawnd chlopca dzie-
siecioletniego, Dopelniwszy wszystkich czynnosci
antropometrycznych, wyrazili$my w stopniach war-
tosé fizyczna tego dziecka. Cenzura fa brzmi, jak

nastepuje: Yompdey ST el B
Wzrost . . . . 1m,20.
Waga . . . . . 20 kilogr.
Szeroko$é ramion. 28 cm. 7.
Spirometr . . . 16oo cent. szesc.
Dynamometr . . 17 kilogr.

Cyiry te sa najwymowniejszym dowodem, jak
dalece wypadkowa liczbowa potrzebuje komenta-
rzy, jezeli mamy ja naleiycie zrozumieé, Komentarz
ten jest przedewszystkiem ocena. Jezelj mamy do
czynienia z jakimkolwiek faktem biologicznym, to
poznamy go dopiero wtedy, gdy go nalezycie oceni-~
my, t, j. okreslimy jego warto§é, Powiadaja nam, ze
wzrost Pawla wynosi 1 m, 20 cm, Uslyszawszy te
cyire, chcemy przedewszystkiem wiedzieé, czy to
jest wzrost duzy, czy maly, a skoro chodzi o dziec-
ko, czy ono jest duze, czy male na swéj wiek. Oczy-
wiscie, ocenienie takiej wartosci wymaga punktu po-
réwnania, a tego dostarcza nam wielkosé¢ przeciet-
na, z kitéra mozna .poréwnaé dane indywidualne.
Dlatego tez niezbedna okazuje sie tablica przeciet-
aych wielkosci,

Zalaczamy ponizej tablice, zestawiong przez
nas i naszych wspoélpracownikéw, jako rezultat licz-
nych badan i obserwacyi w rozmaitych szkolach.
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' Rozwdj fizyczny miodych chiopcow.

Szkoly poczatkowe paryskie dostarczyly cyfr
od lat 4-ch i wyzej.

° g ke 5 3 ;
5 = « 50 g ¢ Q. g :
3 58 g€ f§ 5§ g8 7
; > ? - : £ e S _:
2z ; §&. &, EE 5.
FA N
. .
Urodzenie 50 3,250 , " n »
1 rOk 70 9’750 » n » -
3 lata 8 12, » » ”
‘ » . 98 15 2175 ~o‘ ”» »
” 103 17 23 n ”. »

4

5

6 , 108 19 24 4 ” »
7 . 114 20 25,5 935 10,3 98¢
A .

” 121 23 27 1050 11,1 10,4
9 125, 26 28 1310 13,8 12,5
1o, 130 28 28,7 1460 14,8 14
1, 136,5 20,5 29 1600 17,2 1454
12, 143 33 30 1800 19,4 16,6
13 148 3% 31 1950 20,9 19,0
14 5 154 » » » o »

Nie dosy¢ na tem: Taka tablica przecietnych
stuzy do stwierdzenia, czy dany osobnik w danej
czynno$ci dorownywa przecietnej, czy stoi wyzej,
czy nizej; jest to wiademosé wazna, ale nader nie-
pewna, gdyz trzeba jeszcze wiedzie¢, wjakich roz-
miarach si¢ przedstawia to odstepstwo od normy.
Uczeti, ktoregobyémy podali za przyktad, wykazuje
wzrost—1 m, 20 cm., podczas gdy przecietny wzrost
dziecka w jego wieku wynosi 1 m. 30 cm.; powie-
my wiec, ze jest na swoj wiek maly, nawet bardzo
maly, z uwagi na owe 10 cm, Wiecej nic nie wiemy.
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Dla wickszej dokladnosci, a zwlaszcza dla roz-
jasnienia tych danych, zaproponowatem sposéb no-
towania, w ktérymby odstepstwa od normy wzro-
stu mie byly wyrazane w centymetrach, tylko w wie-
ku ucznia,

Wréoémy do naszego przykladu. Nasz uczed
dziesiecioletni ma 1 m. 20 cm. wzrostu; tablica na-
sza poucza, ze to jest wzrost normalny na lat 8.
Powiemy wiec, ze pod wzgledem wzrostu dziecko
to jest spéznicne o 2 lata i piszemy:—2, To jest
i jasne i dokladne.

Odrazu widoczny jest stopniei opdznienia.
Stosujac ten sam sposéb notowania do innych wy-
miaréw, wyrazamy je w nastepujacy sposéb:

Wzrost . . . . . . . -—2 lata,
Waga . . . . . . .—1 rok
Szeroko$é¢ ramion .=
Wydolnoéé¢ oddechowa . 1.
Dynamometr . . . . . -1

Widzimy wiec, Ze dziecko jest niskiego wzro-
stu, skoro nie dochodzi do przecietnej miary; wa-
ga jego jest stosunkowo do wzrostu wieksza; dziec-
ko zatem mie jest chude, Szeroko§¢ jego ramion jest
dostateczna; ma doskonala wydolnosé oddechows
i site mieéni bardzo dobrg; jest to dziecko male
i krepe, na ktére mozna liczyé. Taka jest jego war-
‘tos¢ fizyczna, A
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Wzrok i stuch.

L

Wzrok.

Kto poraz pierwszy zajmuje sie stanem wzro-
ku i stuchu uczniéw, narazony jest na liczne niespo-
dzianki, Przedewszystkiem moznaby przypuszczaé,
ze badanie stanu, w jakim si¢ znajduja ich marza-

; 'dy zmyslow, jest sprawa, kidrej waznos§é nauczy-

ciele oceniaja; wszelkie bowiem nauczanie w klasie
jest czysto wizrokowe i stuchowe; wiec uswiadomio-
ny nauczyciel powinien wiedzieé, czy jego ucznio-
wie widza z daleka to, co im pokazuje, albo pisze
na tablicy; powinien wiedzieé, czy dzieci slysza
wyraznie jego wyklad i objasnienia.

0Ot6z faktycznie, nawet najnowsze dziela pe-

. . dagogiczne milczeniem pokrywaja fe¢ kwestye; nie-

masz wnich ani jednej strony, ani jednego wiersza
poswieconego badaniu organéw Zmysléw u ucznij
a jezeli sie autor zajmuje ich organami, to tylko ja-

" ko przyrodnik opowiada o ich rozwoju, albo przyta-

cza, poglady histologiczne ma ksztalt komérek mer-
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wowych w samym narzadzie wzroku, Jest fo za-
pewne bardzo pouczajace, ale najmmniejszego mnie
przynosi pozytku ani nauczycielowi co do wykla-
du, ani w rozpoznawaniu dzieci krétkowzrocznych
lub gluchych.

Moznaby przypuscié, ze to milczenie dziel pe- |
dagogicznych pochodzi stad, Ze nauczyciele sami
potrafia badaé narzady zmysltéw swych uczn:léw“‘é
i nie potrzebuja, zeby ich tego uczono, Tymczasem/~
tak nie jest. Zwiedzilem bardzo wiele szkotirozma-
wialem z wieloma nauczycielami i pokazalo sig, ze .
maja oni bardzo slabe pojecie o tej kwestyi, Nie-
ktérzy z nich mogli mam wskaza¢ kilku uczniéw
szczegblniej krétkowzrocznych; ale samj odkrycia
tego nie zrobili; zostali o tem poinformowani przez
godzicow, albo przez uczniéw samych. Wieksza 7
cze$é nauczycieli nietylko jest najzupelniej mnie-"
éwiadoma w tej kwestyi, ale uwaza, ze ona wcale ..
nie wchodzi w zakres ich kompetencyi, Wprost sie -
nam przyznali, Zenie sa w stanie okresli¢ sity wzro-
ku tub sluchu danego osobnika, dodajac, ze to rzecz
lekarza, nie ich, _

"~ Co do mnie, nie mam Zadnych uprzedzeﬁ;i’"‘ff‘
w gruncie rzeczy jest mi to obojetne, czy badaniain
wzroku idokona lekarz, czy nauczyciel. Najwaz- .
niejsza, zeby badanie bylo dokonane; dobro dzieci
tego wymaga., RzeczywiScie nie malag liczbe zabu-
rzent wzrokowych mozna wykryé uuczniéw. Wystar-
czy przej§é dane statystyczne, zebrane j oglcszone
w roznych krajach, a zwlaszcza w Niemczech, Ze-
by ze zdumieniem sie przekonaé, jak wiele jest
dzieci ze wzrokiem anormalnym, Niektérzy auto-
rowie stwierdzili stosunek dzieci anormalnych pod
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wzgledem wzroku do normalnych’ w nastepujacy
“spos6b: Mottais podaje 46°),, a Cohn 61°/,. Na te
gﬁatnnq cyire wypada zwrdci¢ uwage. Jezellbysmy

«w4a uwazali za icisla, musielibysmy przypuscié, Ze

dzieci anormalne stanowia wiekszo$é, Ze statystyk
tych jeszcze inne wnioski wyciagnaé nalezy, mia-
nowicie, ze liczba krétkowzrocznych wzrasta wsto-
sunku prostym do wieku dzieci; wigcej jest zabu-
rzefi wzrokowych i krétkowzroczno$ci wéréd piet~-
nasto i szesnastoletnglch anizeli udzieci od lat o$miw
do"dziesieciu; dane statystyczne sa na tym “punkcie
batdzo wymowne, Mottais np, przytacza cyfry na-
stepujace:

Liczba krétkowzrocznych w klasach nizszych: o

By » ” $rednich 17%

» » » wyzszych 359,

Wszyscy autorowie bez wyjatku podajg cyiry,
analogiczne; bezwzgledna wysoko§é stopy procen-
towej moze sie wahaé, ale przyrost liczb wraz
z wiekiem mozna najregularniej stwierdzi¢, Stad

_wniosek, ze skoro krétkowzroczno$é wykazuje 6w

przyrost najwyrazniej, wiec widocznie rozwija sie
w szkolach i przez szkole. Szkota zatem ponosié
cala odpowiedzialnosé, -

Jeszeze jeden wzglad przemawia za tem do-

" wodzeniem: przeprowadzono statystyke poréwnaw-

-

~cza  krétkowrocznych pomiedzy mieszkarficami
- miast i wsi, a takze pomiedzy réznymi zawodami,

/,.,w ktorych jest mierownomierna potrzeba czytaniaj
.. 1 stale stwierdzono najwicksza liczbe osobnikéw
. krotkowzrocznych w tych zawodach, ktére wymaga-

7
b3

: ja najwiecej czytania; stad stuszny wyprowadzona

B
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wniosek, ze nadmierne czytanie jest gléwna przy-
czyng krétkowzrocznosci, »f../

Nie dosyé¢ na tem. Rozwazajac te sama kwe-

stye z innego jeszcze stanowiska, dochodzi sie dd"":"
przekonania, jak dalece jest waina. Stwierdzonosc

£

dowodnie, ze krotkowzroczno§é i inne zaburzenia;

wzrokowe sa oczywista przyczyna opéznienia w na-;; -

ukach. Z jednej strony pomiedzy uczniami z anor-
malnym wzrokiem jest najwiecej sp6inionych, a po-
miedzy spéznionymji najwiecej takich, ktérzy maja
wzrok anormalny. Oba te spostrzezenia wzajemnie
sie potwierdzaja; dla mnie osobiicie tem bardziej,
ze ilekro¢ wspolpracownicy moi przeprowadzali

 analogiczne spostrzezenia statystyczne, wszystkie

byly zgodne. Przytocze zwlaszcza obliczenia, kidre

ma prosbe moja robiono w szkotach poczatkowych .

Woe
h

w_Bordeaux; przytocze réwniez ostatnie ‘badania

p. Vaney w tej materyi, Badania te dotyczyty nie<*? ’_

wielkiej liczby dzieci, ale za to byly nadzwyczaj®’

starannie kontrolowane przez pedagoga, ktéry znal, "
kazdego ucznia osobiscie, Iniezaprzeczenie tak jest,”.

#ze dziecko dotkniete krétkowzrocznioécia malo, al-
bo wcale nie korzysta z nauczania wzrokowegdo

w klasie i Ze cale jego nauka na tem cierpi, i

Latwo to zrozumieé, Znaczna cze$é wykladu’’

odwoluje si¢ do wazroku; czy nauczyciel poka.zu)g,

rozmaite przedmioty i obrazki, czy objasnia mape,: .

czy pisze, albo rysuje na tablicy, Cale to naucza- -

nie czysto wzrokowe jest mniej lub wigcej stracone
dia dziecka ze wzrckiem anormalnym; wcale na nie
mie uwaza, albo falszywie rozumie; czasami za$§ na~
bywa fatainego przyzwyczajenia przepisywania
z kajetu kolegi. .
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Dlaczedo sig_dzieci te mnie (skarzq'7 Czesto
przez ‘nie$mialosé, czesto dlatego, e si¢ weale nie
domys$laja, ze w1dza‘ zle, gorzej od innych dzieci,
Czasem dziecko stara sie slabo$é swego wzroku
ukryé przed nauczycielem,

Wiszystkie te statystyki i rozumowania z pe-
wnoécig dosyé sa wymowne, aby soble zadaé trud
blizszego zbadania tej kwestyi, Przed pleciu, czy
szeéciu laty przedsiewziglem wraz z dr. Simon’em

~ przeglad szkoél poczatkowych paryskich i taki jest
rezultat naszej pracy:

Klasy sa tak glebokie i ciemne, ze z ostatnick

{, Yawek bardzo jest trudno zobaczyé to, co jest ma-
~ pisane na tablicy i faktycznie sa dzieci krétko-
" "SWzroczne, ktore, siedzac tam, zgola nic nie widza.

Ot6z nauczyciele zupelnie nie wiedza, kiérzy ucz-
/ niowie maja wzrck wadliwy i, rozmieszczajac ick
" w klasie, wcale sie z tem nie licza, W niektorych
. szkotach przeznaczenie miejsc jest czysto przypad-
- kowe; winnych nauczyciel trzyma si¢ porzadku al-
fabetycznego; jeszcze w innych segreguje podlug

stopni z ostatniego éwiczenia: najlepsi uczniowie

dostepuja zaszczytu siedzenia w pierwszej tawce,

a najgorsi ida na sam koniec klasy. Oczywiscie,

klasyfikacya ta nie ma zadnego zwigzku z klasyfi-

kacya wzroku; przeciwnie, wielkie jest prawdopo-
dobiefistwo, ze najstabsi w odrabianiu lekcyi maja
tez wzrok najslabszy.
Doszedlszy w ciggu naszych badan do przeko-
Lf nania, jak dotkliwe jest zlo, ktére nalezy zwalczaé,
. zapoczqtkowahsmy akcye tak zwanym egzaminem
“ Ypedagogicznym wzroku, Ulozyliémy, tabele > optome-
Hir}:ggpa,. ktéra zostala wydrukowana w tysiacach




71

egzemplarzy bezplatnie rozdana przez Towarzy-|
stwo badar nad dzieémi wszystkim nauczycielom
w kilku departamentach, Wytlomaczymy teraz:
szczegolowo, w jaki sposob rodzice i mauczyciele
maja mierzyé site wzroku dziecka i jakie winioski
praktyczne nalezy z badania tego wyprowadzaé. 4 ,

Przedewszystkiem okazalo sie potrzebme pe-*
wae uproszczenie; wraz z dr, Simon‘em zapropo-’v'ﬁ
nowali$my rozlozenie badafi wzroku na dwie zu-;
pelnie rézne czesci: jedna pedagogiczna, ktéra mo--
ze by¢ dokonana przez nauczycxela “Tub Kogos z ro-
dziny: i druga lekarska, pozostawiona wylacznie le-
karzowi-okuliscie, : j) >

Czesé pedagogiczna jest nader prosta; o coz\
bowiem chodzi? O dokladne stwierdzenie, z 1ak1e1
maksymalnej odleglosci moze dany osobnik czy‘taq ;

“litery drukowane okres§lonej wielko$ci, Na tem wo-
géle polega mierzenie bystrosci wzroku, Otéz za- ,
pytujemy: czy jest nauczyciel, ktéryby nie mogl
czy nie potrafil badania takiego przeprowadzié ze
swymji uczniami, zwlaszcza, jezeli go sig¢ objasni,
jakich bledéw w tej czynno§ci powinien unikadé.
Mierzenie to jest czedcia pedagogiczna pracy; nie-
tylko nauczyciel, ale kazda oscba dorosta w rodzi-
aie jest do tego zdolna.

Pozostaje czesé lekarska, kiéra nie nalezy do
nauczyciela, tylko do okulisty, Na czemze ta pole-
ga? Gdy sie przekonano, ze wzrok dziecka nie jest
normalny, nalezy sie doszukaé przyczyny wadh-
wosci wzroku Lekarz PO zbadamu oka za pomocag
wie nam :mp Ze znalazl zmacen’‘e srdkowych czqém #
oka, albo czesciowe znieksztalcenie lub uszkodzenie '
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ktérej czesci. Powie: to jest kroétkowzrocznoéé, a to
~_astygmatyzm. Sa to badania trudne i subtelne, sko-
ro tylko specyalista moze ich dokonaé, a niezmier-
nie wazne, gdyz one rozstrzygaja o leczeniu, Ale
to jest praca zupelnie niezalezna od czynnoéci nau-
czyciela. Rzecza tego ostatniego jest jedynie wska-
| zanie uczniéw, kiérych wzrok nie jest normalny.
1“7"7/ - Ustaliwszy raz na zawsze zasade sama, przej-
i ~dziemy, do dokladnego opisania metody, ktore; sie
nalezy trzymaé. Polega ona na umieszczeniu ma go-
. lej &cianie, w pelnem $wietle, na wysokosci oka,
tablicy, z drukowanemj literami rozmaitej wielko-
$ci. Sciana ma byé na otwartem powietrzu, a to dla-
. tego, ze $wiatlo tam jest daleko bardziej jednostaj-
 ne, niz w zamknietym pokoju. Najdogodniejsze go-
dziny do tej czynnosci sa od 10-ej do 2-ej; unkaé
nalezy dni pochmurnych,

Tablica optometryczna zawiera kilka rzedéow
liter rozmaitej wielkoéci, Litery nie tworza wyra-
z6w; unika si¢ tej formy dlatego, zeby, egzaminowa-
ny nie mégl zgadywaé liter po.ogélnym wygladzie
znanego wyrazu, Musi czytaé litery, pojedynczo,
jedna po drugiej,

/... Jaka jest wielko§¢ liter, ktére odczytuje

“igzrok normalny? Odpowieds, zawierajaca cala
tre$¢ metody brzmi: Wzrck normalny czyta popra-

.. wnie trzy litery na siedem, gdy litery te sa druko-

.+ wane, maja 7 mm, wysokoéci, a tablica zawieszona
jest na odleglosci 5-ciu metréw, Niejeden powie:
przepis jest bardzo dokfadny, ale i wielce arbi-
tralny,

Dlaczego dopuszczamy cztery omylki na sie-
dem liter? Dlaczego zadamy 5 metréw odleglosci?
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 Dlaczego litery maja 7 milimetr, wysokosci, a nie
8 mm,, ani 6 mm.? Odpowiemy po kolei na kazde
z tych pytas. Przedewszystkiem badanie wzroku.
~ ‘musi sie odbywac z pewna, formalistyka, azeby unlk- ko
naé pomylek, wynikajacych z niedbalstwa; gdyby.
nauczyciel mial mozno§¢ pokazania jakichbadz liter ~
_na pierwszej lepszej karcie $ciennej, éwiczenie od-
bywalcby sie bez zadnej metody; skorczyloby si¢
na tem, ze dziecko decydowaloby samo, czy ma
wzrok krotki, czy dtugi. Nadto przepis, detyczacy
odleglosci i wielkcsci liter jest szczegdlnie wazny,
ma bowiem swoja pedstawe naukowa: okulisci zna.-‘_
lezli, ze obraz siatkéwkowy; litery w1e1kosc:1 7 mm,,,

"dzlane; z odleglosci 5-u meltréw, odpowiada wy-:
miarom elementéw  wrazliwych . siatkéwki; jezeli'
dwa punkty $wietlne sa tak do s‘ebie zblizone, ze !
pbraz ich pada na jeden i ten sam stozek siatkdw-
%1, wowczas-odbieramy nie dwa wrazenia, lecz jed-
~ mo; na to, azeby wywola¢ wrazenie podwéjne,
punkty Swietlne dzielic musi cdleglose, wynoszaca
przynajmniej $rednice jednego stozka, Dzi§ jednak
przekonano sie, ze amatomiczna lokalizacya pod-
niety male ma znaczenie; percepcya bowiem jest
czynnoscia, ktéra zawsz wymaga wspéludzialy in-
teligencyi, tem subtelniejszego, im bystrzejsza jest
inteligencya; bystrosci zmystu nie mierzy s'e bez-
wzglednie, ale w stosunku do tej koniecznej i nie- .
uniknionej gry inteligencyi,

Mojem zdaniem, najwazniejszaijedyna praw-m
dziwa przyczyna, przemawiajaca za przyjeciem po-
wyzej przytoczonej metody badania wzroku nie,
jest matury fizyologicznej, lecz spolecznej. Przede--
wszystkiem metoda ta daje ten rezultat, ze uposle-
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»,“,"&zeni pod wzgledem wzroku nie stanowig wigk-

iszo§ci ani w spoleczeristwie, ani w szkole; moina
si¢ wiec nimj specyalnie zajmowaé, a jeZeli chodzi

. .\ a dzieci, daé im najlepsze miejsce w klasie; nastep-

nie przepisy te zastosowane sa do warunkéw lokal-

C'J
| Jamy dziecku zrobi¢ cztery bledy w siedmiu lite-

"mrych szkoly, zwlaszcza do wielkosci. klas; dzieci ze
wzrokiem anormalnym nie moga czytaé na tablicy,
jezeli siedza w glebi sali, Nakoniec, jezeli pozwa~

t (tach, - “kidre ma przeczytaé, to dlatego, ze przepxs

HTOWSZY poma,gnafby za soba zaliczeme wn;ksze}
“liczby uczniéw do kategoryi krotkowzrocznych Gra-
nica pomiedzy normalnem { anormalnem jest za-
‘wsze dowolna; trzeba ja ustanowi¢ tam, gdzie naj~
lepiej odpowiada potrzebo praktycznym,

Gdy( chodzi o dzieci od roku do lat szesciu,
~ ktére jeszcze czytac nie umieja, trzeba slgﬂprzeko‘-

* naé, czy z odleglodci siedmiu metréw rozréznig ko~

i

hd

' 1o, kwadrat lub krzyz, majacy 21 milimetréw wy-

sokosci, _
Wszystkie te badania powinny sie odbywac¢

Sile moznoéci, z kazdem dzieckiem z osobna; unik-
'nie sie tym sposobem wszelkiego oszukiwania,
‘2" dziecko mozna zachecaé, wcale mu nie dopoma-~
gajac. Po skoriczonym egzaminie rozpozna sie kid-
re dzieci maja wzrok najstabszy, najmniej normal-
ny; umiesci sig ]e najblizej_tablicy j tak prostymr
$rodkiem odda;e sie im olbrzymia usluge,

" Nadto, dobrze jest powiadomi¢ rodzicow, kté-

rych dzieci po.trzebu]a, rady okulisty, Jest to obo-

: Wiqzkiem nauczyciela, jakkolwiek przekonalismy:
''sie, ze w wickszo$ci wypadkéw, rodzice pozestaja -
igluchymm na te ostrzezenia; nie chca sobie robi¢
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ambarasu, a nadewszystko ponosié -wydatkéw; 1y
Trzeba i nai to zwracaé uwage, zeby, mapy, i szty~ ,
chy, zdobiace Sciany klas, byly nalezycie o§wietlo- .'.;
ne; tablice i ka‘rtym §cienne powmny byé matowe. ™"
Nauczyciel powinien na tablicy pisaé duzemi i wy- -
raznemi literami, poniewaz jest stwerdzome, ze nan..
* odleglosci 5 metréw czyta sie litery 7-mio Imhme-u ¢
trowe, zatem pismo nauczyciela powinno sie trzy-
maé tej proporcyi, Nalezy takzie baczyé, aby pod-
reczniki szkolne mialy dobry druk: litery powinny
mieé 1,5 mmn, wysokosci, a odstepy miedzy wiersza-
mi 2,5 mm. Wszystkie te ostroznosci wydaja sig
drobiazgowemi, a jednak sa tak pozytecznel...

Nie zdaje mi si¢, zebym potrzebowal dluzej
sie rozwodzié nad korzyscia, wynikajaca z badania
wzroku uczniéw,

Przy tej sposobnosci chee tylko kilku slotwa— i
mi dotknaé tak zwanych mental tests. Tem mianem 4
nazywa sie szybkie c doswladczema, majace na celm/ (7“‘
poznamemosm “dziecka, Wiele bardzo osob -

z lekcewazeniem sie odnosi do tych do§wiadczen -,
dla rozlicznych przyczyn. Filozof amerykanskﬁ%/ ;-
Willianm . James, zarzuca tej metodzie, ze jest nud-—<
na i dlatego dziecko nie daje rzeczywistej miary \/
swych zdolnoscl, ,Zadne laboratoryjne doéwiad-
czenie — mdéwi on — nie moze rzucié $wiatla na
istotna zdolnosé osobnika; albowiem jego sprezy-
stos¢ ‘zyciowa, energia czuciowa i duchowa, jego
wytrzymalo$é nie moze byé stwierdzona za pomoca: -;_»
jednego doswiadczenia. Na poparcie swego dowo-|
dzenia przytacza miezmiernie wzruszajacy przykfad';
przyrodnika Huber' __ah byl ociemnialy, ale namigt-
nie badal pszczoly i mréwki i cudzemi oczami 1)0J

e
Piste Y]
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mocnika obserwowal je lepiej, niz tamfen wlasne-
mi, James koficzy wspaniala apologia potegi woliz

,sChciej by¢ bogatym, a bedziesz nim — moé-
wi on — cheiej byé uczonym, dobrym, staniesz si¢
takim, Trzeba tylko pragnaé wylacznie jednej rze-
szy,a nie stu jedncczeénie zupelnie z nig niezgod-
nych”,

Spostrzezenia sa doktadne i wnioski tratne,
'A jednak czyz rozumowanie to przeczy w -czem-
kolwiek wartosci tak zwanych ,mental tests”? Nie
zdaje mi si¢, gdyz badanie wzroku nie jest niczem
innem; to jest doswiadczen’e tego Ssamego ‘l:Ypu co
‘doswiadczenia la’boratory;ne krotk1e, dokla.dne.

s cpecyalne Moznaby zastosowaé do n1eg0 zarzuly

’Jamesa i kilku mnych autoréw, Moznaby przede-
wszystklem zarzucié, ie me jest interesujacem dla
uczniéw, '

Onj nie doloza tylu starain do przeczytania
kilku liter oddzielnych, wypisanych na tablicy op-
tometrycznej, ileby ich ‘dolozyli do przeczytania
np. z réwnej odleglosci afisza, zapowiadajacego za-
bawne przedstawienie cyrkowe, Ale czyz stad wy-

‘,amka, ze nie warto mierzyé sily ich wzroku? Pewien

]es’cem 7ze tego wniosku nikt nie wyciggnie i wzy-

:/wam wszystkich przeciwnikéw metody powyZzszej

do rozwiazania kwestyi.

Poniewaz w ciggu tej pracy nieraz bede sie
uciekal do ,mental tests”, zawsze jaknajstaranniej

/je dobierajac, nadmieni¢ przy tej sposobnosci, jak

“je oceniaé malezy, Jedne sa wynikowe, drugie ana-
lityczne. Pierwsze sa doskonale, drugie zawsze
walpliwe. Postawi¢ kogo§ w warunkach dla niego

Lottt
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normalnych, zadaé mu pewna prace i rezulatat tej
pracy ocenié — znaczy postugiwaé sie plerwszym.
‘rodzajem ,testu”, Np, cheac sie dowiedzie¢, czy do-
bra ma pamieé, zada¢ mu co§ do nauczenia w okre-
$lonym przeciagu czasu, unikajac dla niego wszel-
kich okazyi do roztargnienia; dla przekonania sie,
czy dziecko dobrze rysuje, kaza¢ mu co§ narysowac:
bez zadnej i niczyjej pomocy i ccenié¢ potem rysu-
nek wedlug Scistych i przyjetych metod, To sa te-
sty, $éwiadectwa, wynikowe dokonane przez ucznia,
Ocenia sie wynik pracy, nie zajmujac sie $srodkami..
A teraz, jezeli, zbadawszy pamieé ucznia, staramy
sie przekonaé, jakiej matury sa obrazy utrwalome
w jego pamieci, jezeli po wykonanym rysunku chce-
my dojsé, jaki jest jego sposéb patrzenia, to staje-:
my na innem zupelnie stanowisku: zamiast syntezy
posIuduj,emy,_sin analiza; badamy nie rezultat pra--
cy, a sposoby jej wykonania, To jest o wiele trud-;
niejsze i na tym punkcie zgadzamy sig zupelnie: f‘
-z James'em, Umyst moze mie¢ rozmaite braki, ale "
zawsze mozna je zastapié innemi zdolnosaam W
mozna_byé rysowmk1em, nie ‘majac. Dbystrege. rzmu ,
oka, Smlem nawef twierdzié — i to nie bedzie bysa.
najmniej paradoksem, 7e na talent osobnika sklai’
daja sie zaréwno jego wady, jak i zalety; i ci, kt6-
rzy analizowali wielkie talenty, doznali tego same-
go zdziwienia, co chemik, ktdryby istote zywa wlo-
zyl do tygla i po nagrzaniu znalazt tylko troche po--
piotu. Przypomnijmy sobie, jaki los spotkal tych,.
ktérzy chcieli analizowaé¢ falent Zoli: starannie
zmvierzyli jego uwage, pamieé, styl, rozumowanie, -
ale w rozbiorze tym mie znalezli ani jego liryzmu,
ani wytrwaloéci w pracy, ani braku dobrego sma-
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ku, jednem slowem, zadnej zgola cechy jego prze-
poteznej indywidualnosci literackiej.

IL

Stuch

Réwnie waznem dla nauczyciela jest po-
znanie stuchu dziecka, jak jego wzroku; w znacz-
_“nej bowiem czesci mauczanie odbywa si¢ za pomoca
“zywego stowa; a na c6z sie zda stowo niedoslysza-
ine, albo Zle uslyszane? Na mauczycielu ciazy, po-
"dwéjny obowiazek: przedewszystkiem powinien
: zwazaé na wiasny sposob méwienia, ktéry, nie za-

/ wsze jest dobry; glos powinjen mie¢ nalezyta do-
nioslosé, wymowa musi byé niezbyt szybka, a nade-
wszystko wyrazna; na to, zeby nauczyciel byl przez
uczniéw: rozumiany, nieréwnie wiecej wplywa mo-
wa wyrazna, anizelj glosna,

. Co sie tyczy dzieci, irzeba si¢ znowu dowie-
'dzxec, ktére nie maja normalnego stuchu, Nie cho-
Id21 o wykrycie dzieci kompletnie quchych ktbre

- 's:e nawet nie odwréca, kiedy si¢ na nie z tylu glo-

'\"Eno wota,

Nauczycel prawdopodobnie rzadko bedzie
mial sposobnio$é do podobnego doswiadczenia, leté-

« re, nawiasem méwiac, bardzo zalecam; dzieci zu-

.- pelnie, albo prawie zupelnie gluche, rzadko sa

"w szkole i rodzice o ich kalectwie zawsze wiedza.

0 Najczesciej zdarza sie gluchota czeSciowa, stuch

* tepy. Tego rodzaju gluchota moze byé jednostron-

¢ ,na, czyli na jedno ucho; chwilowa, np. wskutek
kataru; moze by¢ skutkiem wyrosli adenocidalnych

s i ¢ » M-M. g
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i t. d. Badz co badz, dzieci ze stuchem anormal—;l

nym, tak samo jak dzieci krotkowzroczne, nie po’

winny siedzie¢ w glebi klasy; nalezy je umieszczaé'

na najpierwszych lawkach, jaknajblizej katedry,
Dzi§ juz jest dowiedzione, ze miezachowanie
¢ych ostroznosci jest «dla dzieci wielka krzywda.

Tokladne statystyki wykazuja, ze gluchota czescio- ..

wa, ta, ktéra mozna nazwaé szkolna, jest zawsze

przyczyna opbznienia w naukach. Co wiecej, stwier-{ -

dzono, ze stopnieri tej gluchoty wplywa na stopied
op6znienia w wyksztalceniu, ze np, ci, ktérzy na/
metr nawet nie slysza szeptu, sa bardziej i czesciej
spéznieni, niz ci, ktérzy taki sam szept uslyszg ma
3 albo 4 metry odleglosci, Stosunek ten fak jest
prosty i naturalny, Ze niema powodu podawaé go
w watpliwo$é,

Statystyka i to jeszcze wykazuje, Ze gluchota
stwierdzona w szkole jest niezmiernie czgsta. Nie-
- ktorzy autorowie utrzymywali, ze na trzy osoby

wskazane na chybit trafif, co majmniej jedna ma .
gluch niencrmalny, W ankietach szkolnych, prze-i:

prowadzonych w Niemczech, procent uczniéw ze

a
&

stuchem nienormalnym waha sig¢ okolo 25%/,, We ™
Francyi ogloszono w ostatnich czasach statystyki.-;

jeszcze wymowniejsze; wykazano ni mniej, ni wie-

cej jak 75°%, gluchych czeSciowo; sa to wyniki ba-

dafi przeprowadzenych w szkolach normalnych
nauczycieli i nauczyicelek, Zaiste s to stosunki za-
straszajace, Gdyby byly prawdziwe, to glusi sta-
nowiliby wigkszo$§é normalna, a stuch normalny
bylby wyjatkiem, anomalia. Z podobnemi statysty-
kami spotkaliémy si¢ juz, gdy chodzilo o zaburze-
nia wzrokowe i wypowiedzieliémy o nich nasze zda-
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‘nie. Cyfry te uwazamy za przesadzone i tenden-~
‘cyjne; podane sa przez specyalistow, kiérzy bez-
wiednie, albo we wlasnym interesie, nad miare pod-
/, 00873 Wazno$é swej specyalnosci, Dla psychiatry
wszyscy sa cblakani, dla specyalisty choréb usznych,
wszyscy sg glusi. To rzecz zwyczajna; zamiast pro-
testowaé, $miejemy si¢ z tego, Jeszcze jest innal
przyczyna, - usprawiedliwiajaca mnasz sceptyzm,

.~ a mianowicie, Ze owe rozmiary zaburzeh stucho-

wych zaleza logicznie od obranej skali, od typw
uwazanego za anormalny, Jezeli si¢ np, postanowi,

,--ze ten ma sluch normalny, kto slyszy szept z od=

leglosm 100 metréw, to cata ludzkosé bedzie glu-
““cha; ‘jezeli za dostateczna uznamy cdlegtosé 50 cen-
tymetréw, to.prawie nikt nie bedzie gluchy., Oté2

#, nalezy by¢ mocno przekonany, ze ustalenie typu

H

E

normalnego jest rzecza czysto konwencyonalns,
uméwiong, To nie jest miara fizyologiczna, ani le-
karska, to jest i by¢ powinna miara spoleczna.
Przez to rozumieé¢ nalezy, Ze granica powinna byé
ustanowiona tak, zeby za gluchego uwazany byt
ten, dla ktérego wadliwo§é stuchu stanowi prze-
szkode, u’crudmeme w zyciu.- W szkole za.hczyc
w glqb1 klasy, nie slyszq nauczycmla

""" Zachodzi pytanie, w jaki spos6b nauczyciel

.. praktycznie takich gluchych ma rozpoznawaé.  Na

: pomoc dzieci w tym wzgledzie liczyé nie mozna.

" Dziecko jest istotg bierna, ktéra nie ma zwyczaju

! sig skarzyé na wadliwo§é narzadéw zmystowych.
! Gdy nie widzi tego, co napisane jest ma tablicy, al-
! bo nie slyszy zdania, podyktowanego przez nauczy-

ciela, nie dopomina sie o nic, pomaga sobie, jak mo-



e AT s g 81

ze, pamiecia czy wyobraznia, albo sic zwraca do
kolegéw. Oczywiscie, nauczyciel sam powinien do-

kona¢ badania nad stuchem. Ale jakiej metody ma

sig trzymac?

Jest to wlasnie kwestya sporna, co do kis- .
rej nie mozemy da¢ wskazowek zupelnie stanfow—

czych,

o~

Bystros¢ stuchu nie da]e sie zmierzyé tak do-
kladnie, jak bystrosé¢ wzroku. Chcac stworzyé te

miare, trzebaby rozporzadza¢ podniela stuchowa,

)
i

kitoraby miala nastepujace dwie wlasnoéci: 1-o ta’”
podnieta musi byé podobna do glosu ludzkiego; .-
gluchych, na wpét gltuchych i styszacych dobrze :
mamy poznawaé po sposobie percepowania glosit’,
nauczyciela — o tem jednem pamietaé malezy; 2-0
podnieta owa powinna mieé napiecie stale, gdyz -

niemasz miary mozliwej z podniets, ktérej mtgn-
sywnos$¢ jest co chwila, albo codzieri inna,

Ot6z Zadna z podniet, uzywanych po dz:ts :

dzieni, nie posiada obu wskazanych powyzej wlas-
noéci; zegar ma tylko jedna z mich, stalo§é napie-
cia; mowa takze tylko jedna, a mianowicie, ze jest
mows, glosem, czyli tym wlasnie dzwiekiem, o kto-
ry mam chodzi, Na potwierdzenie przytoczymy nie- ,

ktére szczegéty, L

,.

Bardzo dlugo postugiwali§my sie w szkole ze- .

garkiem, Dziecko mialo cczy zawiazane; kazahsmyl
mu stuchaé cykania zegarka i odpowiadaé za kaz-
dym razem, gdy go sie spytamy, czy styszy. Zega-
rek znajdowatl si¢ raz blizej, raz dalej; przeprowa-
dzona na podlodze linja z oznaczeniem centyme-
tréw wskazywala odleglo§¢ przy kazdej probie;
- zatatwialiSmy to w najwickszej cichoci, azeby nie

6



»sugesf')ﬁoriOfWaé ucznia tem, Ze si¢ zblizamy i odda-
lamy; a chcac unikngé zludzenia, polegajacego na
tem, ze dziecku sie zdaje, ze styszy, kiedy faktycz-

" nie nie styszy, kontrolowaliémy od czasu do czasu

s
”
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odpowiedzi w ten sposéb, ze$my sie pytali: czy, sty-
szysz? wtedy, gdy, zegarek znajdowal sie w kie-
szeni i odglos jego zupelnie byl stlumiony. Egza-
min taki jest bardzo subtelny; wymaga bezwzgled-
mej ciszy i trzech minut czasu na kazde dziecko.
Roéznice w sposobie percepowania u.dzieci sa bar-
ldzo znaczne. Jedne stysza zegarek z odleglodci
6 metrow | wiecej, inne nie stysza go z oddalenia
25 centymetréw. Bardzoby mi bylo trudno z tak

¢ réznych cyfr wyciagnaé przecietny. Niedawno ktos

proponowal, zeby przyjaé za dowdd stuchu normial-

s, mego percepowanie odglosu zegarka z odlegtosci

- .2 metréw. Przyjmijmy te cyfre poprostu dla usta-

e

lenia pojecia, nie przypisujac jej innego zna-

‘czenia,

A3

L~
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Wielka wada prébowania stuchu za pomoca
zegarka jest to, Ze jego dokladno§é nie ma Zadne-

’ - go praktycznego zastosowania, Na co sie¢ przyda

wiadomosé, ze dziecko ze znacznej odleglosci sty-

:iszyl brzeczenie kamertonu, cykanie zegarka, albo

gwizdek syreny? Nie potrzebuje tych odgloséw

stysze¢ w klasie i gdyby tylko na mie byt gluchy,
“‘nie byloby wielkiej szkod; tymczasem jezeli jest

gluchy na glos nauczyciela, to nie korzysta zupel-
nie z jego mauki i tylko czas traci, Najbardziej by-
Yoby pozadanem, Zeby naréwni z glosem mozna by-
fo slysze¢ ljaki§ diwick prosty, kiérego napiecie
daloby si¢ mierzyé, Tym dzwiekiem prostym po-
stugiwanoby si¢ przy badaniu stuchu i dopiero na
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fej zasadzie moznaby wnioskowaé o percepowaniu
mowy ludzkiej, Niestety, zegarek do tego stuzyc

nie moze, D/ecko meze- slyszec zegav;ek, a- me s&y——»',

sze¢ mowy i vice versa,
~ Przekom(allsmy sig o y tem na mocy dwuch préb:
pilerwsza miala wykazaé, w jaki sposob dziecj slty-
sza zegarek, druga—jak te same dzieci stysza mo-

we ludzks z oddalénia, W tym celu zgromadzlllsmy‘ ;

Whee

S P

o

17-ro dzieci na podwérzu szkolnem i ustawiliSémy ]e b

w odlegloéci 10 metréw od nauczyciela, ktéry wy-:.,

méwil 40 wyrazéw; uczniowie pisali wszystkie do-..

slyszane wyrazy, a potem rozklasyfikowali§my ich

podlug ilosci bledow, kiore zrobili, Otéz, poréwny-.

wujac porzadek, w jakim nastepowali po sobie .;

w préobie z zegarkiem, z wynikiem préby z mowa
- przekonali$my, sie, ze miedzy jednz a druga niema

najmniejszego zwiazku,
Nie idzie zatem, zeby préby iz zegarkiem cal-

kiem zaniechaé. W razie wyraZznej gltuchoty moze
nawet byé pozyteczna, Co sie tyczy mowy nauczy-

ciela, niepodobna uwazaé jej za skalg, Glos ludzki |

jest najbardziej zmienny ze wszystkich funkcyi fiq
zyologicznych. Zaden z jego sktadnikéw nie jest

stalym: ani sifa, ani wysoko$é, ani wymowa, Nigdy
dwie osoby nie méwia w ten sam spos6b, ani z jed-
makowsa, ‘sita, ani z jednego tonu, ani z tym samym
diwiekiem; mawet jedna i ta sama osoba co chwila
zmienia swoja mowe i to zupelnie bezwiednie, By-
lismy tego nmaccznymi $wiadkami, Nauczyciel, kt6-
1y z polecenia naszego wyméwit czterdzie§ci wyra-
Z6w na podwoérzu szkolnem, po.paru minutach roz-
poczal znowu to samo doéwiadezenie z innymi ucz-
niami i wcale sie¢ nie spostrzegl, ze za drugim ra-
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zem moéwil ciszej. Jest zatem rzeczy w zasadzie
zupelnie niewlasciwa mierzyé stuch, uzywajac za
podniete glosu ludzkiego; zupelnie tak samo, jak
chcieé zmierzyé dlugosé jakas metrem kauczuko-
wym mniej lub wiecej dajacym si¢ rozciagac,

st Jakies stad wnioski? Przedewszystkiem, ze
slistyszenie wyrazéw nie moze by¢ mierzone z dosta-
/teczng dokladnoécia za pomoca prostych Srodkéow,.
ktoremi rozporzadza szkota. Trzebaby si¢ uciekaé

~ do fonografu lub innych, dzi§ juz znanych i udo-
.. skonalonych, przyrzadéw, ale te s3 kosztowne,
.~ skomplikowane i wymagaja duzo miejsca. Drugi
', za$ wnjosek robimy, taki, ze mierzenie glosu, nawet
“‘niezupelnie dokladne, jest lepsze, niz zadne; kry--
ﬁfﬂtykujemy wprawdzie proby, z zegarkiem i z glosem,
' ale mie idzie zatem, zebysémy im wszelkiego odma-
wiali znaczenia, Poslugujac sig niemi, bedziemy nie-
watpliwie popelniali bledy; ale zupelnie je zarzu-

" cajac, narazamy sie na bledy stokro¢ wigksze.
‘A wiec nauczyciel nie powinien ich zaniechaé, Dyk-
tando, zlozome z pojedyhczych wyrazoéw i cyir, ro=
bione w klasie glosem $redniodonosénym i réwnym,
moze wskazaé nauczycielowi tych uczniéw, kiérzy,
nie doslysza. Jest to doswiadczenie jeszcze szyb-
sze, niz z zegarkiem, skoro wymaga tylko popra-
wienia dyktanda, a nie mamy 2zadmego powodu

przypuszczaé, zeby bylo mniej dokladne,
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Inteliyencya: jej mierzenie i ksztalcenie.

—— H

L

W jakich wypadkach stajemy wobec problematu
inteligencyi?

Jeieli nas dziecko rzeczywiscie bardzo obcho-
dzi, nie ‘mozemy. sobie co do niego postawi¢ pytania *;
wiecej interesujacego i waznego dla przyszIosm '
dziecka i dla sprawy jego wychowania, pytania, bar- 3
dziej zatrwazajacego dla serca rodzicow, jak to: -
- Czy dziecko jest inteligentne, czy nie?” Jezeli
dziecko dobrze sie uczy, przynosi dobre stopnie ze .
szkoly, niema sie zadnej watpliwoéci, To sa czyny,
ktéremi dziecko dowodzi swej inteligencyi, To sa- .
mo si¢ dzieje z ludzmi dorostymi; sadzi sie o war-
fosci inteligencyi i charakteru po ich wydajnoédci
spolecznej. Ale zdarza sie czesto, ze dziecko sig Zle -
uczy, nie korzysta z wykladéw i jest jednym z ostat- ~+
mich uczniéw. Jednem slowem, sprawa nauczania .
jest przegrana. Ale komu wine te przypisaé? To-

4
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nalezy zbada¢ bez zadnych uprzedzen, owszem, ze
szczerem pragnieniem, zeby rozwigzanie tego zada-
nia podalo zarazem skuteczne lekarstwo,

W rozdziale 11 juz wykazali§my, jak bardzo
trzeba sie troszczy¢ o rowdj fizyczny i o zdrowie
dziecka, ktére sie zle uczy; nie bgdziemy juz po-

‘ ,wra:call do fizyologicznych przyczyn niedostatecz-
< ‘#ych postepéw umystowych. Przypusémy, ze mamy
“+do czynienia z uczniem, kiérego zdrowie jest do-
1 bre i rozwdj fizyczny normalny; przypusémy nad-

to, ze narzady jego zmysléw nie wykazuja zad-

ny_ch powazniejszych zaburzei, Umieszczono go

pomiedzy kolegami w réwnym wieku, korzysta wiec
z nauki, ktéra zwykle pobieraja jego réwiesnicy.
Chodzi do szkoly akuratnie, nie opuszczajac wiegcej,
godzin, niz innj jego koledzy, to 1est na]wyze] 20

_d:n1 W roku

Jezeli mamy, do _czynienia_z osobnikiem: teger

. ‘rodzaju, to’ amy do rozwiazania nietrudne zada-
. nie pedagogiczne w ksztalcie dylematu; jedno
" z dwojga: albo dziecko jest pilne, albo nie, Albo

»

dziecko robi chwalebne wysitki, zeby rozumieé, pa-

. mietaé i odrabiaé lekcye, albo nie moze wydotaé
€ dla braku inteligencyi; albo wprost przeciwnie: jest
C dostatecznie uzdolniome, zeby korzystaé z mauki,.
**ale nie robj zadnych wysitkéw, jest leniwe, Oczy-

wiécie, nauczyciel i rod‘zice powinni szukaé¢ winy

‘- albo w inteligencyi, albo w charakierze dziecka.
- W. rozdziale tym wyjdziemy z zalozenia, iz wiado-

imo jest bezspornie, ie dziecko .jest pilne, a uczy

si¢ zle dla braku inteligencyi i ten brak specyalnie:
rozwazaé bedziemy, .
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Wielu bardzo nauczycieli, ojcéw i matek wyiﬁ
braza sobie, ze, stwierdziwszy raz, iz dziecko ma-~
mo wcale niema, mrtehgencm, juz zrobili wszyst-
ko, co de nich nalezy, bo zadne] na to rady niema.
A jednak jest to wyrok zbyt sumaryczny i jezeli .
kto na nim poprzestanie, to daleko nie zajdzie, Ilez
tu jeszcze pytan czeka odpowiedzi! Naprzéd: jaki™
jest_stopien owego braku inteligencyi? wysoki, czy::
_maly? Jezeli jest wysoki, to czyz tak dalece, zeby, -
nauczyciel mial rece opusci¢? Nastepnie, jestze
to uposledzenie rzeczywiste, czy urojone, a przy-
najmniej przesadzone = skutkiem wyjatkowych ja-
kich ckolicznoséci? Na czemze ono wlasciwie pole- 4
ga? Ktora funkcya umystowa jest najbardziej dot
tknigta i wi czasie jakiej pracy sie to najwyrazniej/,.
uwydatnia? Nakoniec, jakie sa tego przyczyny?
I czy moina przypuszczaé, ze dadza sig chod'”
w czgs$ci usunaé. Niezbednem jest znalezienie od-
powiedzi na wsystkie te punkty i wyjaénienie ich.

Zaczniemy od rozklasyfikowania wszystkich
przypadkéw, napotykanych w praktyce szkelnej,
w ktérych ma sie prawo podejrzewaé u dziecka .-
pewna slabos¢ inteligencyi, Wyliczenie nie bedziel*
wyczerpujace, wystarczy jednak, zeby c’zytelmxikomm
naszym uprzytomnié, jak dalece przypadki te maga,,
by¢ skomplikowane j réznorodne, o

£
~

2 ~
/iﬂ/é UGS £oRL

Ofto uczeti, ktory na razie nie moze Sie zoryen-
towaé.” Byl w szkélce wiejskiej, teraz oddano go
do szkoly do wielkiego miasta, Znalazt sie mﬂqdzyw -
kolegami, ktérzy maja inne pojecia, inme zwycza- .
je, nawet inaczej sie wyrazaja; sposéb nauczamia
w klasie go zadziwia; nauczyciel wydaje mu sig obZ /

s

y
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cym, dalekim, nie moZe sie nim specyalnie zajmo-
waé, bo klasa jest bardzo liczna, Tak nagla zmiana
§rodowiska wyprowadza kompletnie dziecko z réw-
nowagi, zwlaszcza, jezelj jest bardzo miode, a' tem
samem z trudnoscia sie przystosowuje. Powiadaja,
Zze przejécie z jednej szkoly do drugiej, nawet
w tem samem miescie, wplywa przez jaki§ czas
ujemniec mna nauke dziecka; tembardziej jezeli
dziecko zostalo przeniesione ze wsi do miasta, Céz

. w takim razie na to poradzié? Co powiedziec

o dziecku, ktére lekeyi nie umie, odpowada Zle na
pytania, zadawane w klasie, a nadewszystko zdaje
si¢ nie rozumieé tego, co mu sie ttumaczy, Jednak
stwierdzenie stopnia jego inteligencyi moze by¢ bar-
dzo pozyteczne.

W tym wypadku przypuszezali$my, ze chto-
piec przeniesiony zostal z jednej szkoly do drugiej,

- réwnie dobrej jak pierwsza. Ale czesto si¢ zdarza,
© Ze uczefi wychodzi ze szkoly, w ktérej byt Zle uczo-
““ny, gdzie sie zlych metod trzymano; jak sie pospo-
. licie méwi: mia} zle poczatki. Gdy mu sie kaze czy-

'

' taé, odrazu si¢ spostrzega jego zle przyzwyczaje-

nia: przeciaga i jaka sie, a jezeli czyta biegle, to bez
najmniejszego skruputu przekreca wszystkie trud-
niejsze wyrazy, albo bez namyslu je cpuszcza. Te
same braki, ktére spotrzegamy przy czytaniu, uwy-
datniajg si¢ we wszystkich innych' przedmiotach,
a mianowicie 'w arytmetyce. Niektérzy uczniowie
. doskonale spelma]a‘ ‘wszystkie cztery' dmalm ale

hie “potrafia ani jednego zastosowac w zada}mu, za-

+ miast dzelenis, Fobig mnozeme, ‘wypada im np., Ze.
kupiec po sprzedazy ma wiecej towaru, niz przed-
tem i inne tego rodzaju na‘ifanta.‘stycin%eisze rezul-
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taly, ktére ich wcale mie dziwia. Nauczono ich ra-
ﬁ:howac ,_nie rozumowac. T

Kazdy z nas zna zaklady, gdzie rutyna za‘ste- /
puje wykszta?ceme' uczniowie starajy sie wylacz-|
nie o forme, nie o tres¢; kajety ich pod wzgledem!
kaligrafii i porzadku sa bez zarzutu, ale zadanial
i ¢wiczenia bez sensu. Wszystko zaleiy na pozo-/i
rach. Nauczyciel bowiem wzbogacal pamieé sWych
aczniéw, ale nie rozwijal ich sadu, samorzutnosei,’ -
slowem — inteligencyi, Wszystkiego sie ucza na!
pytania i odpowiedzi, na sposob katechimnowy.';\.
a jezeli kto zada uczniowi pytanie nieprzewidziane,'} -
uczen si¢ migsza i milczy, Trzeba koniecznie mu{:;:‘-
zadaé pytanie a, ktére jest w ksiazce, wiedy daje|
' odpowiedz b. Setkj przykladéw moznaby tu przy-
toczyé. ’

Zdarza sie takze, i to bardzo czgsto, ze dziec-
ko przyjete zostalo do niewla§ciwej klasy. Dyrek-
tor, po zbyt krotkim egzaminie, zaliczyt je do klasy '+,
za wysokiej i to male na pozér uchybienie przynosi *
znaczna szkode dziecku, dla kidrego ten rok praw-
dopodobnie bedzie stracony. Na kursach przygoto-
wawczych, gdzie powinny sie znajdowaé dzieci od
lat sze$ciu do o$miu, spotyka sie nieraz dzieci pie-
cioletnie, a nawet daleko mltodsze; c6z-dziwnego,
e te bebny nie moga korzystaé z nauki, ktéra dla
nich jest niestosowna, przedwczesna i siedza wciaz
na szarym koricu,

Oto np. Raulek ma péljedenasta roku; prz‘y-f
jety zostal na Wyzszy kurs, gdzie powinny. WStQp(O‘-v-
waé ‘dzieci ‘dopiero od” “jedenastu ‘Tat skoriczonych,
‘Chlopiec jest dosyé inteligentny 1 rodzice starannie
&ledza jego postepy w szkole; dotychczas przecho-
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dzit nauki normalnie: napriéd kurs freblowski, po-
tem dwa lata kurséw poczatkowych, jak zazwyczaj;
ale na kursie Srednim byl tylko jeden rok, zamiast
dwéch, Stuch i wzrok ma normalny, wyglad dobry,
robi wrazenie dziecka' silnego; co do wagi 1 wizrosiu
stoi naréwni z innemj dzieémi w tym samym wie-
ku, Przy zabawie zachowuje si¢ normalnie, jest we--
soly, sprytny, ruchliwy, a nie gwaltowny. Za to
w klasie wiele pozostawia do zyczenia. Na lekeyi
 nie bardzo jest uwainy; w drugiem péiroczu nawet
bardziej roztargniony, niz w pierwszem; to tez za-
miast roblc 'postepy, cofa sxe, lekcy1 nigdy nie urme,

trzydz1estu dwoch uczniow ]est trzydmestym Nau-~
czyciel, jako cztowiek mtehgentny i dobry, peda-
gog, mie Yajal tego chlopca i nie karal; doskonale
sobie zdal sprawe z tego faktu. Dziecko, bardzo
malo nad wiek rozwiniete, staneto wobec nauk dla.
niego za tmd.nych Rzeczy abstrakeyjne nie sa mw
wprawdzie obce, ale wymagaja wysitku zbyt wucig-
zliwego, bo przedwczesnego, To wszystko wywo-
luje pewne znuzenie umyslowe, wobec. ktérego
dziecko jedna tylko ma ucieczke: roztargnienie, Tor -
jest przypadek normalny, zupelnie klasyczny; na-
lezy, go dobrze poznaé, zeby wiedzieé, jak z nim
postepowaé. Nie zniechecajmy Raulka i nie odpy-
chajmy go: {rzeba czekaé i uwazaé ten rok za ckres
‘dojrzewania; nalezy dziecko zostawié¢ w tej samej
klasie ma) rok nastepny, a z pewnosciag dojdzie do
doskonatych rezultatéw,

Drugi przyklad: Emilek zostal przyjgty do
wlasciwej klasy; warok, stuch, rozwéj fizyczny:
i stan zdrowia jest normalny; rodzice starannie
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nad nim czuwaja. Pomimo to jest czterdziestym .

czwartym na piec¢dziesieciu uczn'dw i to jest wyni--

kiem iroche spéznionego rozbudzenia 1nte17gemy1”(

jest on jakby odretwialy. Nauczyciel, dobry peda-’

gog, ktory go obserwuje, méwi o nim: Emilek nale- /-

zy do kategoryi dzieci z kursu przygotowawczego,
o ktérych sie méwi, ze sa w szkole obecne, a nie-
przytomne; nie sa one ani leniwe, ani nieuwazne,
ale potrzebuja nieraz kilku miesiecy, azeby zoba-
czyé, zrozumieé i nauczyé sig tego, co sig wyklada;
potem robia szybkie postepy i doganiaja swoich
wspoltowarzyszy,

Wrypadki te zdarzaja sig czesto, Nalezy pa-

migta¢, ze rozw6j umyslowy nie idzie stale w kie-,
runku wstepnym; to jest krzywa ktora ma swo;ez
plaszezyzny i to ]est normalne Od czasa do czasu
dziecko zatrzymuje sie w swoim rozwoju, ze tak po-
wiem, wypoczywa; moze w tym czasie rozwija sig
znowu ustréj fizyczny — tego nikt z pewnoscia
nie wie,

Rodzice i nzL_czymele _powinni w'iedZLec o tych
okresach‘zas*EOJu i nie niepoko:
jenia mozemy im daé¢ jeszcze ]ednq “Wwskazowke,.
kioéra zawdzieczamy najnowszej statystyce p. Boc-
quillon,

Na trzydziestu dziewieciu uczniéw leniwych,
ktérzy stanowili jedna piata calej klasy i byli ostat-
mimj uczniami, na rok nastepny trzydziestu i jeden
uczylo sie zupelnie dobrze i wysunelo sie na wcale
zaszczytne miejsca, Trzydziestu jeden na trzydzie-
stu dziewieciu, to jest wiecej niz prosta wigk-
" szo§¢ — to jest cztery, piate,

i¢ sle, Dla uspoko- |

f
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Jako kontrast z Raulldem przytoczymy inne-
go ucznia, kiéry na pierwszy rzut oka zupelnie do
tamtego zdaje si¢ podobny; om takze nie umie sig

[ przystosowaé do nauki szkolnej, jest dwudziestym
, ‘dziewiatym uczniem, na trzydziestu dwéch, a wiec

i mniej wiecej takie samo miejsce zajmuje, jak Rau~
" ek, ale jego sprawa jest powazniejsza, a przyszlo§é
.~ 'daleko mniej pewna,

' Przedewszystkiem Ra]mund bedac na tym sa-
/‘mym kursie co Raulek, ma' z gora trzynascme lat, .
a nie pdljedenasta, jest wiec w poréwpaniu z tam-.
tym spézniony o trzy lata. Nauki, ktére pobieral.
poprzednio, prawdopodobnie mialy wielkie braki,
uczeszezal bowiem do szkoly kongregacyjnej, gdzie
zazwyczaj mato dbaja o rozwéj umystowy, Wzrok
i. stuch ma normalny, wyglad zewnetrzny réwniez; -
bawi si¢ ochoczo, czasem zanadto dokazuje, Rodai-
ce jego, stosunkowo zamozni, bardzo dbaja o jego~
wyksztalcenie, trzymaja mu nawet korepetytora.
Chloplegjest pilny, nigdy prawie nie opuszcza lek-.
cyl. W klasie zachowuje sie przykladnie, jest bar-
dzo posluszny, lekcye umie zawsze doskonale, ale -
uczy sie dostownie, nie troszczac sie wiele o Sens; -
a éwiczenia jego stabe co do tresci, sa bez zarzutu '
co do formy, Nauczyciel, ktéry go starannie obser- -
wowal i dawal mu nawet lekcye prywatne, dosko-"
nale soble zdawal sprawe z tego, ze Ra;mund 1est
rozwiniecie umyslowa ob]aw'xa sie powolnem obej~
mowaniem, czyli rozumieniem, trudnoscia w wysto-
wieniu, wyraznym wstretem do abstrakcyi, widocz-
ng niemoznoécia wzniesienia sie do pojeé ogdlnych.
~+Wszystko, co dziecko to umie, zawdziecza pamie-
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cii ta jeszcze nie zawsze okazuje sie wystarczajaca
na jego potrzeby, Jego wstret do pracy umystowej
jest nieunikniony, skutkiem tego, co powiedziane
bylo wyzej. Korepetycye bardzo nieznaczny daly,
rezultat i to jest najlepszym dowcdem, ze nic nie
jest w stanie zastapi¢ wrodzonego braku”, Weale
sig nie zgadzamy na tak rozpaczliwy poglad i w ab-
solutna niemozliwo$¢ frudno nam uwierzyé, Ale
mozna scbhie wyobrazi¢, jak wazna jest rzecza dla
nauczyciela, zeby umial rozréznié dwa tak rézne
typy ucznia, jak Raulka i Rajmunda.

Ten drugi w dalszem zyciu bardzo prawdopo-:.
dobnie zupelnie bg@zm wykolejony, Jakze ich roz-
r6znic? Przedewszystkiem nalezy uwzglgdmc 10z-7
nice wieku, W og61Hosci Wiczen, ktory nie “robi co- *; i
raz dalszych postepéw, jest stary; chcemy przezh
o0 powiedzieé, ze jest spbniony co najmniej o dwa
lata, a czasem o trzy, Dla niego wlasciwa byla tak
zwana klasa wydoskonalenia, gdzie mauczanie sto-
sowane jest do kazdej jednostki z osobna {co «cb-
jaénimy ponizej), gdyz tylko w ten sposéb moga
uczniowie spéznieni prawdziwe robi¢ postepy.

Powyzej przytoczony przezemnie przyklad
dziecka opé6Znionmego nie jest zupelnie typowy; to
jest raczej stadyum posrednie. pomiedzy zacofa-
niem i norma. Oto przyklad daleko wyrazniejszy;

" i szczeg6lnie interesujacy ze wzgledu na niezmier-
_nie mlody wiek dziecka, Janek jest na kursie przy-
gotowawczym, ma lat osiem i jest spbézniony o nok, i
a moze i o dwa' lata, Malec jest chudy i nedzny, -
nierozwiniety fizycznie; wzrost jego jest Opozmony'
o cztery lata, a waga o trzy. Zaréwno wzrok jak..
stuch anormalny, a na domiar nieszczescia rodzma

N
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jego jest w nedzy i najzupelniej sxe nie zajmuje ani
jego wychowaniem,. anj wyksztalceniem. Wszystkie

% ma oznaki dziecka anormalnego, zaréwno fizycz-

nie, jak umystowo, W_klasic jest zaspany j bez-.
wladny; piszac kaligrafie, stale przekreca wzér, ba-
| zgrze jakies znaki wlasnego pomyshi, niepodobne
! do- liter, Obok tego jest jednak posluszny i nie za-
stugiije na napomnienia,

W czasie rekreacyi siedzi sam na lawce, bier-
ny, ‘nie okazuje  wcale ruchliwosci szyczne], pa-
; trzy na zabawy innych dzieci, nie biorac w mnich
i udziatu; jest smuiny i nie§maly; jezeli koledzy go
' .zapraszaja do zabawy, wstaje na chwile, ale wnet
: powraca do swojej lawki. Nauczyciel stusznie
twierdzi, - ze to jest dziecko zacofane zaréwno fi-
- zycznie, jak umystowo, Przytoczylismy ten przy-
‘klad, azeby dopelnié seryi; ale oczywiécie jest to
przypadek tak kratcowy, ze przestaje byé intere-
~$uiacym; niema trudnosci w postawieniu dyagno-
zy, §dy o tego rodzaju dziecko chodzi. Pierwsza
lepsza s}uzaca pozna, ze to jest dziecko anor-
-malne

Jest jeszcze jeden rodzaj ucznia, co nie ko-
« rzysta z nauki dla przyczyny, kiéra sie wydaé mo-
“Je paradoksalna; jest nadto inteligentny. Bywaja
Mdzieci nadzwyczaj hojnie przez nature uposazone;
~_inteligencya o wiele przewyiszaja wszystkich r6-
" -wie$niakéw, Ale sami az nadto dobrze o tem wie-
dza. W klasie bez na,)mme] szego wysithu sg plerw-
‘szymj uczbiami;. rozbudza sie w mich préznosé; pra-
cuja, “tylko pod wplywem ka.prysu, lekeyi ucza sie
W ostatnne) chvnh, czesta sa‘ samowolne i niepo-



SRR ST 95

gluszne; robia ¢wiczenia, kiére nie byly zadane, dla
odznaczenia sie; w czasie przygotowania przeszka-
dzaja, innym. Wszyscy, sie na nich gniewaja, bywa-
ja nawet karani, ale wszystko to idzie w zapom-
nienie, gdy nadchodza egzaminy, Dla nich to trze- f
baby ustanowié klasy nadnormalnych uczniéw; kla-/*
sy te bylyby réownie uzyteczne, jak normalne; 1ud7 .
kos¢ bowiem tylko tym wybranym zawdziecza wiei- ’
kie wynalazki i postep, a nie wysitkom przecigtnych ™"
osobnikéw, To tez w interesie spoleczenstwa lezy,
zeby wybrani ci dostawali kulture dla siebie wlasci- ..
wa. Dziecko z wyjatkows inteligencya, to sifa, kt6- .
rej nie wolno zmarnowad.

"Powréémy do tych, ktérzy quko pojmuja
i wykazuja brak inteligencyi, Pomiedzy nimi roz- ..
r6zniamy dwie kategorye: Jedni wykazuja 0gélne
obnizenie poziomu wladz umystowych; nie ma)é
zdolnosci absolutnie w zadnym kierunku 1 we;
wszystkich wykladanych przedmiotach nie docho- + 7
dza zgota do miczego. Nalezacy do drugiej katego- .
ryi sa szezeSliwsi; wykazuja jakie takie zdelnosci |
specyalne. Najczesciej niedostepne sa dla nich; <
wszystkie pojecia ogélne i abstrakcyjne, ale ma]acfu
pewna zreczno$é w reku, maja dobre stopnie z ry-
sunkéw i z zaje¢ warsztatowych; miektérzy sa ma-7 ¢
wet pierwszymi uczniami co do zajeé praktyczaych;,.
chetniej wladaja mlotem, niz piérem. Niema w tem
Zadnej szkody, jezeli z czasem wylksztalcy sie na*
dobrych rzemieslnikéw. Dlatego tez mnauczyciel
znajduje, ze sa pozbawieni inteligencyi, a kierownik
warsztatu jest dla mich z uznaniem. Whnosi¢ stad
mozemy, jak waing jest rzecza rozréznianie tych
dwu kategoryi uczniéw: tych, co rzeczywiscie nie
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majg zadnych absolutnie zdolnosci od fych ktérzy
wykazuja choé czesciowe zdolnosci do pracy recz-
nej i zajeé. praktycznych,
Nalezaloby jeszcze ustanowié. bardzo licz-
7, na kategorye dzieci, kibre mozna mazwaé pseude
" nieinteligentnemi. To sa takie, ktérych pozory sgy
. zwodnicze. Maja one pewne braki, ale te same
przez sig sa nieznaczne, jednakowoz tak im szko-
dza, ze dzieci te ogdlnie uwazane sa za glupie, Tak
np, dar wymowy, plynnej i jasnej zawsze dobre robi
"twrazenie. Dlatego dziecko, ktére si¢ jaka, a nawet
,f-takie, kiore wlasciwie nie ma wadliwej wymowy,
¢ tylko z trudncécia sie wyraza, bedzie niecierpliwile
_kazdego i wyrobi sobie najniesprawiedliwsza opi-
"nie, Dalej, zdarza si¢ jeszcze powolno$é mysli i mo-
.)Wy; zazwyczaj, a ponickad i stusznie, wyobrazaja
. sobie, ze zywo§é umystu i ozywiony, wyraz twarzy.
" s oznakami inteligencyi; ale sa to natury, powol-
' ne, kibre na najprostsza odpowiedz kaza czekaé
bardzo dlugo, czy dlatego, ze si¢ zastanawiaja, czy
2ze majg pewne walpliwoéci, czy tez — co jest
najprawdopodobniejsze—ze sa powolne we wszyst-
kiem; takim tez rzadko kiedy oddaje sl¢ sprawied-
liwosé. Jeszcze jest jeden typ: to sa tak zwane na-
®. tury, emocyalne, Obecno§é kolegéw, jedno Spojrze-
2 ie nauczyciela wywoluje wt ich duszy taks burze
wrazefi, ze sg zmieszani, rozstrojeni, niezdolni do
zastanowienia sie nad najprostszg rzecza. Wraze-
nie to nie wywoluje w nich czynéw gwaltownych,
ani bezrozumnych, przeciwnie, sa zupelnie obez-
wladnieni, jak sparalizowani,
. To sa gléwne okolicznosci, mw ktérych nie-
zbgdnem jest stawiaé dyagnoze inteligencyi w szko-
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le.. Wlaéciwie sa to tylko przyklady, Bynajmniej
nie stawiamy granic w kwestyi tak rozleglej. Nie-
mal co chwila trafia siec sposobno$é stwierdzenia,
ezy dziecko jest inteligentne,” A twierdzenia te sa
pierwszorzednej wagi,

Mierzenie inteligencyi.
II,

Rozwazmy z kolei, w jaki sposéb nalezy sta-

wiaé dyagnoze mtehg_e,,gcy;,.dzmc:lgcg), _

!Nauaﬁaél _obdarzony zmystem krytycznym,
moze faktyczme w Wypadkach kraficowych i bar-
dzo jasnych, wyrobié sobie trafne zdanie o zdol-
nosciach umyslowych swoich uczniéw.
' Przypuszczam, ze zbytecznem byloby, zasta-l(
nawiaé sie nad zwyklymi srodkami empirycznymi,
stesowanymi niemal codziei. Bierze sig,pod uwage .-
- zywoéé umyshu, szybko$¢ i trafncéé odpowiedzi - g
i tysiace drobnych faktéw, nieraz bardzo poucza- 5/?"
jacych. Z drugiej streny nauczyciel znajduje sig,
nieraz w trudnem polozeniu, a, co gorsza, ,z;da.:‘z’/a; ¥
mu si¢ grube popelniaé bledy, czego nieraz bylem
swiadkiem. To samo tyczy sie rodzicow. Jezeli sa
rozumni i wykszialceni, to potrafia doskonale so- ~
bie zda¢ sprawe z inteligencyi dzieci; ale najéze-
Sciej brak im skalj p:orownlawcze), sklonni sa do,
przeceniania { najzwyczajniejszy objaw intelﬁgen- s
cyi gotowi sa uwazaé za zjawisko nadzwyczajne, al. <
bo wprost fenomenalne, Nadto, rodzice usposobieni <™
sa mniezmiernie optymistycznie; dowcipne stowko
sprytnego dziecka, ktére najczeSciej jest echem, al- , |



~ bo wyrazem naiwnej szczerosci, daje im przesadzo-
ne, nieraz zupelnie falszywe pojecie o jego inteli-
gencyl. To tes rodzice, jeszcze bardziej jak nau:
czyciele, powinni sie uczyé oceniaé¢ dziecieca inte-
- ligencye, azeby, miogli sobie zda¢ sprawe, czy dziec-
~ ko, jest umystowo rozwiniete normalnie, czy nad
wiek swbj, czy tez jest spéinione i o ile; do tego po-
 trzebna jest metoda $cista i naukowa.
u Czy psychologia moze nam tej metody dostar-
czy€?, o'
o Jezel; dotad tak nie jest, to niewiadomo czyja
7w tem wina, gdyz od dwudziestu, a nawet od irzy-
". dziestu lat kwestya sprawdzania, czyli mierzenia
*Cinteligencyi, jest na porzadku dziennym, Mamy
“‘mnéstwo twércow najrozmaitszych programéw,
*technikéw domorostych, ktérzy wynajdywali do-
- §wiadczenia, majace na celu rozpoznanie zdolnosci
umystowych., Céz za pomysly mieli! jakie propo-
' nowali préby! Dawali rebusy do zgadywania, ka-
zali wypeia¢ luki w tekstach, odczytywaé nieczy-
telne pismo, tlomaczyé skomplikowane zdanie lub
" pojecie, demonstrowaé i ustawiaé maszyng, wynaj-
dywac ukryty, mechanizm, krytykowaé rysunek,
wykrywac absurdy, objasnia¢ szereg pojeé abstrak=~
h ‘cyjnych i t. p. Raz nawet zaproponowano prébe
-pieréwnie prostsza: dziecko mialo uderzaé w stél
{6 {le moznoéci szybko i ilosé uderzern dokonanych
w ciagu pieciu sekund miala stanowi¢ o jego inteli-
gencyi,
Tego ro-dza.ju doswiadczei moznaby wiecej
przytoczyc, a niedostatecznoéé metody zalezy
_ gléwnie od dwu przyczyn, Z jednej strony préby.
.54 tylko czescwwe, dotvcza ]edne; lub kllku wladz

m«o—-"—f
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umystowych, a nie caloéci. Z drugiej strony wia-
~dze uystowe kazdej jednostki sa niezalezne od™
siebie i nieréwnie; ze zla pamiecia moze is¢ w pa~ ..
rze doskonalty sad o rzeczach; a ten, ktéry dat do-,.
wody $wietnej pamieci, moze skadinad byé skosi-
czonym glupcem; spotykaliémy sami takie jednost-"
ki. ,,Mental tests” maja charakter specyalny, anali-
zuja jedna tylko wladze, n'e moga wiec daé¢ poznaé
calej inteligencyl. A wartosé umystowa jedno thi
okresla_sie. wlasnie cafokszialtem jei inteligencyi.':
Jestesmy zbicrem kfonnoscl a ich wypadkowa sa
czyny, ktore zycie nasze ksztaﬁu]a Chodzi wiec
o ocenienie tej calosci, (L-f
Wraz z dr. S'mon'em ulczylismy ostatniemi)’
czasy teorye syntetyczna funkeyi umystowych, kté- " N
ra tu podamy w skréceniu; wkaze ona bowiem: '
jasno, ze umyst jest jeden, pomimo wielorakosci -
jega wladz, ze pesiada on jedna funkcye glowna, 7
ktérej wszystkie inne sa podporzadkowane; i po- %
znawszy, le teorye, zrozumiemy: lepiej, jakim wa- ’“‘,.‘
runkom powinny odpowiadaé testy, jezeli ma)a,
gbejmowa¢é cala inteligencye.
Naszem zdaniem, inteligencya, rozwazana nie-
zaleznie od zjawisk czucia i wxli,. jest. prrzede-

WLSZYSﬂ{Ae'm zdolnoscm; poznania, skierowana na

swiat zewnetrzny j pracujaca nad  odtworzeniem {_"
jego caloksztattu, za pomoca mew'lelklch fragmen-
t6w, jako danych To ¢o postrzegamy, to jest plel'-'l ’
wiastek a, a skomplikowana praca naszego umysiu
polega na zlaczeniu z tym pierwszym pilerwiast-
kiem drugiego, pierwiastka b. Wszelkie poznanie
jest wiec z koniecznosci dodawaniem, dalszym cia-
. giem, synteza, bez wzgledu na lo, czy, owo dodawa-
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¢~ nie odbywa si¢. w. sposob automva,tyczny, jak w per-
- cepcyi zewnetrznej, kiedy np, widzac mala plamke

wp

sz daleka, méwimy: ,tam na drodze przechadza sie

o

/,paisz przyjaciel” — czy tez przeciwnie, dodawanie

- to jest wynikiem $wiadomego namystu, np, lekarz

po dlugiem badaniu symptomatéw choroby orzeka:
wto jest anewryzm i nastapi $mier¢”, Albo matema-
tyk napracowawszy sie¢ nad rozwigzaniem zadania,.

" ' méwis ,;thylu i tylu”.

R
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Ot6z zauwazmy to dobrze, ze w dodawaniw
do pierwiastka a bierze juz udzial mnéstwo wtadz

~ umysfowych: rozumienie, pamieé, wyobraznia, sad,

-a nadewszystko mowa. Wezmy z tego tylko to, co
jest najwazniejsze i poniewaz wszystko to zmierza

#[.do odnalezienia pierwiastka b, mazwijmy cala te

e

~prace sqdem, ktory nastepuje po zrozumieniu. Po~

N

Lt

zostaja, jeszcze dwie linie do nakreslen’a i szemat
nasz bedzie skonczony. Praca powyzej opisana nie

»+“umoze si¢ odbywaé na los szczeécia, trzeba wiedzicé

o. co chodzi, czyli mie¢ wytkniety kierunek, od kté-
ﬁ"e_go si¢ nie odstspuje: potrzebna jest dyrekiywa.
Praca réwniez mie moze mie¢ miejsca, jezeli poje-"

cia, ktore ona poddaje, nie sa kontrolowane w mia-

re, jak powslaja i odrzucane jezeli sa niewlasciwe;
niezhedna jest zatem kryfyka. Zrozumienie, sad,
dyrektywa i krytyka, oto cztery wyrazy, w ktérych.
sie mieéci inteligencya. Z tego, co bylo powiedziane
powyzej, mozemy tedy wysnué wniosek, ze owe czte-
ry funkcye zasadnicze musza byé zbadane przez na-
sza metode za pomoca specyalnych testow, czyli
préb, ' _ ‘ -
Nam jednak chodzi przedewszystkiem o ba-
“danie inteligencyi w stadyum rozwoju, inteligen~



101

«cyi dziecigcej; rozwazmy tedy w czem ona sig réi-"r\‘
ni od inteligencyi cztowieka doroslego. Nie bawmy *
sie w czczg gre wyrazéw; nie twierdzmy, ze inte- :
ligencya dziecka rézni sie od naszej tylko stop-
mem, a nie naturq swo‘]a‘, ale stara;my sxq z ]almaj-
ce mlqdzy dz1eck1em a dorosiy‘m W dalszym cmgu
przedmlotem naszych rozwazani bedzie uczen lat_
oémiu lub dziewieciu; ale, _rzecz prosta, ze rozmice,
kibre zaznaczymy, bedq tem w1qksze, im _dziecko

bedzie miodsze, a {em mme)sze im no bgdue‘
starsze, o

Pomigdzy dzieckiem a czlowiekiem dorostym
istnieja liczne bardzo réznice pod wzglqdem u.rny-
stowym., O niektérych mniej wazonych niema co'
wspomina¢; naprzyklad dziecko ma mniej doswmad-
czenia, mniej poje¢, o wiele mmiej umie, nawet.
mniej wyrazdw zna; zauwazy¢ takie moZna, Ze ma
inne cele, co innego je interesuje i zajmuje; np, ln-
stynkt plciowy jest u dziecka nieréwnie mniej roz- -
winiety, niz u dorcslego; a wszystko to ma swoje :
konsekwencye prakiyczne; i tak zwazywszy jego -
nieswiadomos$é, nie mozna dziecku pozwoli¢ ma sa-
mowolne kierowanie swoim losem, Ale wszystkie: -
te réznice nie dotycza psychicznego ustroju inte-
ligencyi i dlatego sie niemj za;moWac nie bedzie-, ,
my, Moglyby wcale nie istnie¢, a, mimo to, dueck&*
pozostaloby ze swoja dziecigca mtellgencya {“'

Aby scharakteryzowaé te inteligencye, ‘po-
wrécimy, do naszego schematu, skladajacego si¢ ze
zrozumienia, sadu, dyrektywy i krytyki. e

Dzmecko, zwlaszcza male, wykazuje brak dy- /
rektywy we wszystkiem, co przequbuerze, jest roz--

&
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targnione i zmienne, za.pomma czqsrto, co robi, ka-
zda rzecz predko mu sie przyl?;zgr i kieruje sie naj~
czesciej kaprysem, fantazya, chwilowem zachce- -
jniem. W. rozmowie, czy w opowiadaniu przeskaku-
’ je z_jednego .przedmlotu na drugi, skutkiem: ‘bez-
planowego kojarzenia poje¢ wpada w. ciagle non-.
sensy. Brak dyrektywy mozna juz u dziecka zau-
wazy¢, gdy. ono idzie do szkoly: mie idzie prosto do
celu, jak czlowiek dorosty, ciagle zbacza z drogi
to w lewo, to w prawo, zatrzymuje sig, co moment
coé go zaciekawia, przechodzi z jednega trotuaru
na drugdi, bo wciaz zapomina o celu swej podrézy.
A gdy mysl jego bardzo jest czems$ zajeta, nie umie
nawet shuchaé tego, co sie do mniego moéwi i ciagle
trzeba mu powtarzaé: ,Alez uwazaj!”.
‘.. 'Rozumienie jego jest powierzchowne; mnie-
: {waj:p'hme postrzega przedmioty wewnetrzne, ich
- ksztalt, barwe, odleglosé, dzwiek prawie na réwni
. z czlowiekiem dorostym i zmysty ma bardzo zao-
strzone; to tez moze sadzi¢ i poréwnywaé wrazenia
proste jak kolory, wage, dlugosé¢ z zadziwiajaca
- sc1slosc1a1. Ale jezeli percepcya ma byé czems$ wig-.
céj, niz prostem wrazeniem, t. j. zrozumieniem
prawdz»wam, wtedy okazuje s'e slaba.
Powiadaja o dzlec’ach ze dobrze obserwuja;
t1to jest zludzenie; dz’ecko - moze uderzyc jakis szcze-
Y of, ktory, uszedl ‘naszéj” twadze, ale ono nigdy. n'e
) obgjmie calodci, a nadewszystké mnie potrafi roz-
‘r6Znié czeéci gtéwnych cd podrzednych, Jezeli opo-
wiada zdarzenie, ktérego bylo $wiadkiem, widzi-
my, ze patrzalo na nle zupzinie powierzchownie, ze
uderzyla je dekoracya, a 1ife znaczenie samego fak-
tu, Glebokiego pogladu mieé nie moze, bo ten wy-

l
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maga slorwa, a dz1ecko jest w fazie inteligencyi .
zmystowej; faza slownej inteligencyi zaczyna sie¢’ T
-daleko péZniej, Bardzo wielu wyrazéw, dla nag*+
jasnych, dziecko nie .rozumie, albo przypisuje im-
falszywe znaczenie. A nawet jezeli sie bhze] Za~p,
stanowimy nad jego. sposobem wyrazania sig, przezy,.
konamy sig, . 1ak dalece ten jest zmyslowy dziecko -,
uzywa I ma{o przy.mmtnlkow wiecej rzeczowmkow, i
a na;wlqce; stow, co dowodzi"%e najwieksze wra-i .
zenie wyw era na nim czyn; rzadkoscia w jego m-
wie sa spojniki, jak bo, dlatego, jezeli, gdy, male o
wyrazy, stanowiace najszlachetiniejsza cze$é mo- "
wy, gdyz wyrazaja nabsubtelniejsze stosunki my- -
slowe; uzywa daleko wiecej wyrazéw zmystowych,
niz - abstrakcyjnych; wszystko to dowodzi jednego
i tego samego zjawiska: czysto zmystowego i po- .
wierzchownego rozumienia rzeczy,
Jego zdolnos¢ sadzenia jest rownie 0gran1czo~
na; przedewszysikiem Zrédio s swoje ma daleko bar- *
dziej w wyobrazni, niz w. “rozumowaniy, jest wigcej
zmysl“owa ‘niz s{owna, ani sie zaglebia;, ani s'e tﬂ
wznosi, ani réznicuje, Mamy tego dwa bardzo wy- 4
razne dowody; jezeli sie dziecka spytamy, co mysh
o jakimé znanym mu przedmiocie, wnet my$l jego. !
sig¢ rozwija w kierunku utyhtarnyvm, rzecz kazda, ;.
okresla pozytkiem, jaki ona przynosi, i na ten po-
zytek zapatruje sie z najprostszej ; na;banalnve;- -'
szej strony; co to jest 1627 — co$ do krajania; co’’
jest kofi—co$ co ciagn'e powoz, a st6l?—na nim~-
sie je; mama?—kto§ co obiad przyrzadza; chleb?—
do jedzenia i t, d. Pracuje sie, zeby zasluzyé¢ na
nagrode, a nie na kare, Drugi dowéd naiwnej umy-
stowosci dziecka uderza nas, jezeli go s'e zapyta-
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my, © znaczenie jakiego obrazka; jezeli np. rycina
przedstawia obraz medzy, zebrakéw, co z wycied-
rczenia padli na lawke, to dziecko piecio- albo
¢t §zebcioletnie powie: ,to jest mezczyzna, a to ko-
bieta, a to jest drzewo”; dziecko o$mio- lub dzie-
siecioletnie bedzie sig staralo juz opisaé to, co wi-
dzi: ,tu siedzi mezczyzna na tawce, a przy nim ko-
bieta”. ‘ :
Tylko umyst dojrzaty bedzie widziat co§ wig-
cej na tym obrazky, t. j. jego prawdziwe znaczenie
, i powie: ,,to sa ludzie bez dachu, w nedzy, ludzie
" cierpiacy", .
. Ot6z zastanéwmy sig, co nam odpowiedzi
D d21ecka méwig_ o _jego_inteligencyi: dowodza‘ ze
u niego zdolnosc sadzenia jest jeszcze mato Zrozni-.

" cowdniay ~dziecko mlodziutkie tlomaczy sobie rycine
“'ya pomoca obrazkéw mglistych, bannalnych ktore
mozna stosowaé do wszystkich wogéle rycin, a tem
samem do zadnej w szczegblnosci, 1 w rzeczy sa-
mej odréznienie na obrazku mezczyzny lub kobiety
1est to rozrdéznienie banalne; bardziej szczegéto-
, wem rozpoznaniem bedzie okre§lenie stanowiska
ty‘ch os6b, ich zachowanie sie i zajecia; wyszcze-

? gblnienie bedzie jeszcze dalej posuniete, jezeli
dziecko nie poprzestanie mna prostem okresleniu,

. tecz tlomaczy znaczenie przedstawionej na rycinie
sceny, Wyliczy¢, opisaé i objasni¢ — to trzy stop-

tiife ewolucyi mysli; ewolucya ta polega na przej-

¢ $ciu od poje¢ zamglonych do dokfadnych, od ,ja-

" kichkolwiek” do specyalnych; to przejicie odbywa
sie w umysle bardzo mlodego dziecka.

-t Zdolnosé krytyczna jest u dziecka réwmie
o:gram&czoma, Ono nie zdaje sobie sprawy, czy to,

LA N
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co mowi, albo robi, jest sluszne; umysl,,;ego ]est
r6wnie mezrecz;ny, jak rece; dz;wme sie_przywia- .
zuje do wyrazéw i nie czuje, Ze nie rozumie sensui
Pytania dziecka, nieraz meczace, nie sa nigdy trud- <
ne, bo ono sie kontentuje choéby najgltupsza odpo-~
wiedzig. Z trudnoscia rozrdéznia swoje pragnienia
i to, co sobie wyobraza, od tego, co widzialo w rze-
czywisto§ci i to pomieszanie pojeé tlomaczy wiele
bardzo klamstw dziecinnych. Wreszcie kazdemu
jest znama latwo§£, z jaka dziecko daje sie suge- /;,
styonowac, mniej wiecej do Tat czternastu; jest to
proces niézmiernie skomplﬂ{owany, wynikajacy za-
réwno z charakteru dziecka, jak z miedoskonatoci
jego inteligencyi; w kazdym razie jest to niezbity
dowéd braku krytyki,
_Dziecko z umystowoscia taka, jak ja opisa-
liémy ‘powyzej, bardzo jest podobne z inteligencyi
do dorostego glupca; i gdyby nie brak miejsca,’
przytoczyliby$my caly szerek pytan, zagadnied
§ trudnosci, na ktére czlowiek dorosty, a glupi, od+'~
powiada zupelnie tak samo, jak normalne dziecko. <
Ten sam brak krytyki i dyrektywy, to sama po-
merzchow'ne rozumienie, te same nieréznicowane
sady. Jednakowoz mamy, wraZenie, ze nie moze by¢
bezwzglednego podobieristwa miedzy dwiema isto-
tami, przed ktéremi tak rézna przyszlo§é sie otwie-
ra. Glupiec dorosly jest u kresu swego rozwoju,
dziecko na samym jege poczatku, I wlasnie dlate-
go, ze jest w fazie rozwoju, posiada niektére nie-
zmiernie interesujace wlasnoséci, o ktérych w na-
szym szemacie mowy nie bylo, chociaz one sa ce- ..
cha charakterystyczna tego stadyum. W poréwna-; /"
niu z dowslym, dzwcko ma pamlqc lepszq, moze

s
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nie uczy sie predzej, ale dluze; pamieta, czego sig
nauczyto Drugi, bardzo wainy rys charaktery-
“styczny dziecka, fo nadmiar ruchliwosci, ktéry mu-

* si by¢ wciaz zuzywany; dz.ecko jest niespokojne,
halasliwe i nieraz absolutnie nie moze znie$¢ rygo-
ru szkolnego, ktéry przedewszystkiem polega na
milczeniu, Przypomnijmy sobie, ile razy dzieckuw
trzeba powstarzaé: ,Siedz spokojnie! Uwazaj!”

Nareszcie trzecia cecha “chirakterystyczna:
dmecko robi nieustannie szereg préb najrozmait-
szych zeby poznaé przedmioty zewnetrzne, albo,

+ izeby éwiczyé swoje zdolnoscl; gdy jest malerikie,

. ichwyta przedmioty, obraca je w rekach, uderza nie-

. mi, kladzie do buzi i ssie, potem godzinami calemi

sig bawi; wogéle dziecko jest istota bawiaca sie

# “weiaz; zabawa w najglebszem tego stowa znaczeniu
jest przygotowaniem do czyndéw poéZniejszego Zy-
cla, zabawna préba przed powaznem przedstawie-
niem,

Zabawa jest cecha charakterystyczna wszyst-
"~ kich istot w stadyum rozwoju. Nie potrzeba chyba
dowodzié, ze dorosly glupiec sie nie bawi,

Te umyslowosé wilasciwa dziecku bedziemy;
si¢ starali rozwazyé i wyjasnié¢ za pomoca calego
szeregu testow,

- Wraz z niezmordowanym naszym pomocni-
kiem, dr. Simen‘em, wypracowaliémy metode mie~
rzenia inteligencyi, ktéra nazwali§my drabinka me-
tryczng,

Myslg przewodnia tej metody bylo wynale-
zienie calego szeregu prob zarazem szybkich i do-

" “ktadnych, przedstawiajacych trudnosci stopniowa-
ne; prébom tym nalezy poddaé jaknajwieksza ilo$é
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dzieci rozmaitego wieku i notowaé otrzymane wy-
niki; wykazaé te proby, kiére w danym wieku da-
ja pomySlny rezultat, a ktérych dzieci, mlodsze
choéby o rok, przecietn'e nie wytrzymaja; ulozyé
takze drabinke metryczng inteligencyi, za pomoca,
ktorej bedzie mozna stwierdzi¢, czy dany osobnik
posiada inteligencye odpowiednia jego wiekowi,
czy jest spbzniony, czy tez. rozwiniety nad wiek
i na ile lat, albo miesiecy, réznice te obliczyé&
mozina, _
Ponizej podajemy tablice, obejmujaca liste
naszych préb; krétki komentarz dostatecznie je ob-
jasnia, Ktoby potrzebowal blizszych szczegolow,
tyczacych si¢ praktycznego zastosowania tej meto-
dy, znajdzie je w dawniejszych naszych pracach.

Drabinka metryczna inteligencyi. .

3 miesigce. Dziecko dowolnie kieruje okiem.

9 miesigcy. . Zwraca uwage na diwiek; chwy-
ta przedmioty na skutek dotkniecia, albo percepcyi
“wzrckowej, '

1 rok: Rozréznia pokarmy,

2 lata. Chodzi; wykonywa polecenia; daje
znaé o naturalnych potrzebach,

3 lofa. Pokazuje swéj nos, oko, usta, Powta-
rza dwie cyiry. Wymienia osoby i przedmioty na *
obrazku, Moéwi swoje imie i nazwisko; powtarza.
sze$¢ zglosek,

4 lata. We i moéwi jakiej jest plci, Nazywa
klucz, néz, grosz; powtarza trzy cyfry; poréwnywa.
dwie: linie i pokazuje dluzsza. -
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5 lat. Poréownywa dwa pudetka rozmaitej wa-
gi i pokazuje cieisze; rysuje z wzoru kwadrat; po-
‘wiarza zdanie, z dziesieciu sylab zlozone; rachu)e
cztery grosze po;edyncze

6 latf. Rozréznia prawa reke i lewe ucha; po-
wiarza zdanie z szesnastu zglosek; poréwnywa dwa
przedmioty pod wzgledem estetycznym; okresla
przedmioty, sluiace do codziemmego uzythu; wy-

pelnia trzy polecenia; méwi swoj wiek; rozrozma
ranek i wieczér.

7 lat. Wskazuje ludzi w figurach geometrycz-
nych; rachuje swoje palce; przepisuje zdania
Z wzoru; przerysowywa paralelogram; powtarza
pieé cyir; opisuje obrazek; porachuje szesé¢ groszy
pojedynczych; wyliczy cztery, monety. '

8 laf. 7 przeczytanego spamiegta dwa szcze-
goly; zrachuje trzy grosze pojedyncze i trzy dwu-
_groszniaki i powie sume; wylicza cztery kolory. Ra-
chuje od 20 do 0 wstecz; poréwnywa dwa przed—
‘mioty z pamieci; pisze po dyktandzie, »

9 lat. M6wi caltkowita date dnia, wszystkie
dni w tygodniu, okre§la przedmioty juz nie podiug
uzythu; z przeczytanego pamieta sze§é szczegolow;
zdaje reszte z 20 groszy, uklada pigé pudetek pod-
tug ich wagi. : »

10 lat. Wylicza: miesiace, rozpoznaje pienia-
* dze, uklada dwa zdania, w ktérych znajduja sie
trzy wyrazy dane; odpowiada na osiem zapytah ro-
zumowanych,

12 lat, Krytykuje zdania bez sensu; umieszcza
grzy dane wyrazy w jednem zdaniu; méwi przeszio
szeSédziesiat wyrazéw w trzy minuty, daje definicye
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wyrazoéw abstrakcyjnych; odtwarza zdania rozlo-
zone na wyrazy.

15 lat. Powtarza siedem cyir; znajduje trzy
rymy do danego wyrazu, powtarza zdanie, z dwu-
dziestu sze$ciu sylab zlozone, objasnia obrazek;.
rozwiazuje zagadnienie psychologiczne.

Pierwsze préby byly robione w ztobkach przy Y
ko‘lyskach a 0per0wa11§my dzwonkanu, ciastkami.
i cukierkami. Pierwsze rozbudzenie inteligencyi to: .
sledzenie okiem danego przedmiotu, np, zapatki za~ "
palonej, ktéra sie przenosi z miejsca na mle]sce,
potem nastepuje reagowanie na diwigk; dzwoni sie:
z tylu, a dziecko odwraca glowke. Chwytanie
przedmiotéw podawanych rozpoczyna sie u dziecka.
w dziewiatym miesiacu; troche pozniej. odréznia
kawalek drzewa od kawatka czekolady i ten ostat-
ni niesie do ust, Pierwsze wyrazy wymawia samo-
rzutnie po osiemmastu miesiacach, a czasem dopiero:
po dwéch latach Zycia, Majac dwa lata, a niekiedy
" i wezesniej, zaczyna. dziecko chodzi¢ i mcwe ludz-
ka rozumie o tyle, ¢ wypelni bardzo proste-pole-
cenie, np, ‘podpiesie pitke, ¥
~0d trzech lat zaczynaja sie do$wiadczenis” “
szkolne w ochronkach, Tam nalezalo zachowaé naj-
wieksze ostrozmosci raz, zeby malcéw nie przestra-
szyé, a powtbre, zeby naklonié ich do odpowuada-
mia; mrukowatosc jest forma nie$miato$ci u nich;’
a zreszia nie wszystkie dzieci sa nie$miale, niekté-
re s3 juz uparte, nie chcialy wcale ust otworzyé
. w naszej checnoéci, a jednak nie byly nieme, do~
zorczynie utrzymywalty nawet, ze niekiedy sa bar-
dzo gadatliwe.
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Dcswiadczenia w ochronach sa dosyé proste;
naprzéd kaze wka.nzac wyrazy i cyfry, Mowi
sie np. dziecku trzy cyfry: 2., 8... 1... i kaze sie po-
wtarzaé¢ zupelnie dostownie, "NE;"fdikéi " pokazuje
dziecko najwydatniejsze czeéci twarzy, albo nazy-
wa przedmioty, ktére mu sig pokazuje, '

Jest to juz czynnoéé bardziej zlozona, bo sko-
ro dziecko méwi, nalezy przypuszczaé, ze rozuimie
mowe cudza i ‘zndjduje zarazem stowa dla wyra-
Zenia wlasnej mysll ot6z ta druga czynnosé na-
ste_pw;e nieco pézZniej, niz pierwsze. Zada sie row-
niez od tych miodziutkich dzieci, aby umialy po-
‘wiedzie¢ svm;e nazwisko i odpow1ada1y trafnie na
zapytanie: ¢zy jestes chicpcem, czy dziewczynka?
Os:ta'l:me cwuczeme, a racze; bardame mowy, odby-

Ze si¢ Tiiem zawsze dzieci bana‘ A\ tym w1eku jest
to tylko pmste wyhczame, dziecko pokazuje pa-
luszkiem i méwi: ,,pan, pani, dzidzi” { t. d. Do-
$wiadczenia w ochronach obejmuja takze niektére
‘proby inteligencyi zmyslowej. Pytaja sie dzied,
pokazujac dwie ‘lxpgel__ktora dluzsza, albo kiére
z dwoéch pudé}ek»]'est cigzsze, i o ile sie uda zatrzy-
ma¢ ich uwage na danym przedmiocie, dziwnie traf--
nie odpowiadaja na tego rodzaju pytania.

.04 lat szesciu do dwunastu odbywaja si¢ do-
“éwiadczenia w szkole poczatkowej. Tam fez za-
trzymali$my si¢ najdiuzej i nie napotkaliémy zad-
__nej zgota trudnoéci, Uczen od lat siedmiu jest juz
przystosowany do szkoty i karnoéci szkolnej, Nie
zauwazyliémy u niego‘ iadnej nieém.ialoéci, tak



111

Chiopcu vdwunastolememu, kiory sie juz uwaza za
meZezyzng, ‘nie mozna zadawaé.pytan zbyt latwych,

azeby w nim nie wzbudzié podejrzen’a, ze sig
z niego drwi, Egzaminy tych uczniéw trwaly sto-
sunkowo bardzo diugo: dla starszych pét godzi-
ny do trzech kwadransy, dla malych dwadziescia
minut, _

Proby, kiorym sie poddaje mlodsze dzedi,
sa bardzo liczne i dotycza wszystkich wladz umy-
stowych: inteligencyi zmysléw i mowy, ktéra w zy-
ciu psychicznem dziecka waina zaczyna odgrywad
rolg; -dokonanie préb wymaga uwagi, tego, coSmy
nazwali dyrekiywa, rozumienia, sadu i krytyki.
Przytoczmy niektére przyktady, _

Przedewszystkiem jest caly szereg wiado-
miodci ‘praktycznych, kiére dziecko powinno posia-
daé i umieé je wypowiedzieé; np. musi odpowiada¢
na nastepujace zapytania: ile masz lat” czy teraz
jest rano, czy potudnie? p(xkaz prawa I'qu, lewe
ucho? ile masz palcy u prawej reki, u obu razem?
ktérego dzi§ mamy? (dzaen miesigc, rok); wylicz
wszystkie dni wtygodniu? miesiace w roku? Jezeli
poszukamy na tablicy, w jakim wieku dzecko od-
powie na tak proste zapytania, to ze zdziwieniem

si¢ przekanmy, ze dopiero majac lat dziewie¢ wie -
dokladnie date dnia, a w_jedenastym roku potrafi

bez bledu wyliczyé wszystkie miesiace,

Oprécz tych pytan z zycia praktycznego, ta-
blice nasze obejmuja zapytania zalezne juz wiecej
od wyksztalcenia dziecka. I tak np, jest pare ¢wi-
czeri rachunkowych. Piecioletnie dziecko potrafi

(WS

juz zI1czyc 4 grosze pojedyncze; dopiero jak ma

'saedeﬁn lat to zhczy 13 takich groszy, a w dz'ew:lat--;?f'.

/
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- tym roku_zliczy grosze i dwugreszniaki, wynoszace

! razem 9 groszy; w tymze samym wieku umie ra-
“'chowaé wstecz od 20 do 0. Od dziecka dziewigcio-
letniégo mozna jeszcze wiecej wymagaé; kazemy
mu zdaé reszte z 20 groszy. Proby tej dokonywa
sie za pomoca gry bardzo dla dzieci zabawneij:
dziecko udaje kupca, kupujemy od niego pudetkc
za 4 grosze, ale placlmy dwudziestéwka 1 prosimy
o reszte. Jest to test nierownie trudniejszy, niz te-
sty dla dzieci siedmio- i oémioleinich, To dowodzi,
ze zdolnosci arytmetyczne najbardziej sie rezwija-
ja od dziewieciu lat i jezeli powrécimy do normy
wyksztalcenia, podanej w rozdziale II, i przyjrzy~
my sie zdaniom tam przepisanym, {o przekonamy
sie, jak znaczna jest réznica pomiedzy przeznaczo-
nemj dla dzieci oémioletnich i dia dziewieciolet-
nich: pierwsze sa to proste odejmowania, a drugie
dzielenia z reszta. Dwoma réznemi drogami docho-
dzi sie do tego samego przekonania: czas postepkow
w matematyce, to rok dziewiaty, Inny rzut cka na
te same plany pizekona nas, ze nierdwnie wcze$-
niejsze sa postepy w czytaniu, bo zaczynaja sie od
lat sze$ciu, najdalej siedmiu; postepy w plsowm

" ida réwnomiernie z czytaniem,

W szeregu naszych testéw pomieszczone jest
czytanie, ale w takiej formie, ze jest czems wiecej,
niz proba wyksztalcenia; dziecko bowiem musi
przeczytaé jaka$ ,wiadomo$é biezaca” i zadamy,
zeby to samoi opowiedziato, W dziewigtym roku
np. kiedy czytanmie, ktérego rozw6dj w kierunku au-
tomatycznym juze$émy wskazali, doszto do takiego
automatyzmu, ze uwaga SWObodme tylko na sens
jest zwrocorna, zqdamy, zeby owa ,,WLadomo bie~
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zaca' zostaw:lla wpamieci trzy wyrazne WSpomme-
nia, To jest dowod, ze dziecko nie czyta juz same-
mi tylko oczami, ze czyta inteligentnie,

Jest nakoniec cala serya préb, nie majacych
nic wspélnego ani z wyksztalceniem szkolnem, ani
z zyciowem w najszerszem-tego stowa znaczeniu,
a zalezacych jedynie od inteligencyi wrodzonej;
to tez bez przesady mozna powiedzieé, ze dziecko
bez wzgledu na wiek moze préobe taka wytirzymaé,
jezeli ma po temu inteligencye. I tak powtérzenie
pigciu cyfr wymaga malego wysitku uwagi; wyko-
nanie trzech rozkazéw jednocze$nie wydanych do-
wodzi juz pewnego porzadku mysli i dobrej dyrek-
tywy; to tez matki dobrze o tem wiedza, Ze dziecku
w pewnym wieku mozna da¢ tylko jedno polecenie
do wykonania, bo o reszcie zapomni z pewnoscia.
Dyrektywa jest jeszcze pottrzebme]sza w bardzo
ciekawej probie porzadkowania, ktéra polega na
ustawieniu w porzadku zstepnym pieciu pudelek
rozmaitej ciezkosci; azeby porzadkowanie byto $ci-
sle, potrzeba nietylko postrzedz réinice w wadze,
_ktore sg dosy¢ znaczne, ale nadto, j to jest daleko
trudniejsze, mie¢ wciaz na mysli przeprowadzeme
owego zamierzonego porzadku. To jest z pewno-
écia dobra préba tej zdolncéci, ktéra nazywamy
dyrekiywq. <
: Z kolej rzeczy nastepuja éwiczenia na rozu- /f
mienie. Pokazuje sig np. uczniowi dwie twarze ko- A
biece, a on ma rozstrzygaé, kitéra piekniejsza; al-
bo kaze mu sie z pamieci poréwnaé dwa przedmio-
ty i on ma okresli¢ réznice mlqdzy szktem ‘a drze-
wem, motylem a mucha, papierem i tektura; ‘albo
fez stawia mu sie pytania skomplikowane, a on,

8
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zbadawszy ich znaczenie, daje odpowiedZ, np.: co
nalezy zrobié, zanim sig poweimie postanowienie
w waznej bardzo sprawie? albo: Dlaczego mozna
predzej wybaczyé czyn maganny, popelniony
w uniesieniu, niz ten sam czyn, dokonany z namy-
slem? albo wreszcie: Dlaczego ludzi nalezy sadzi¢
wedle ich czynéw, a nie wedle stow?

Sqd sie¢ uwydaltnia w éwiczeniach, w kiérych
uczefi czerpie z wlasnej my§li, daje co§ z siebie.
Kto potraii odpowiedzie¢ na pytanie w rodzaju po-
wyzej przytoczonych, ten daje dowéd rozumie-
nia i sadu. Tak samo kto potrafi okre§li¢c dany’
przedmiot, albo wytlomaczyé obrazek; daleko jesz-
cze trudniejszy jest sad w éwiczeniu, w ktérem da-
ne sg trzy wyrazy (np. Paryz, majqtek, ulica), aze-~
by ulozyé sensowne zdanie, w ktéremby sie owe wy-
razy mie§cily,

Na zakoriczenie zaznaczymy, Ze ocenia Sie¢
_zdolnos¢ krytyczng w ciagu catego egzaminu po

A sposotbme zachowywama sie i ogolnego wykonywa-

nia zadawanych éwiczen, jakkolwiek sa specyalne
éwiczenia .majace na celu wykazanie braku kry-
tyki u ucznia. Poddaje sie pod jego krytyke pewne
zdania; z géry uprzedza go sie, ze zawarte sa w nich
pewne nielogicznodci; uczef powinien je znalezc
i powiedzie¢, na czem sie zasadzaja.

Oto kilka przykladow Nreszczqshwy cyklista
roztrzaskal sobie glowe i poni6st $mieré na miej-

"s¢i1, przeniesiono go do szpitala i jest obawa o jego

zycie, Wezoraj mial miejsce wypadek na kolei, ale
bez powaiznych nastgostw: liczba ofiar dochodzi
zaledwie do czterdziestu. Mam trzech braci: Piotr,

- Ernest i ja. Wczoraj znaleziono na walach ciato
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nieszczesliwe] dz"ewczyny, pokrajane na csiemna-
Acie kawalkow Zdaje sig, ze sama odebra%a sobie
zycie,

Poczawszy ¢d lat dwunastu, porzucamy, szko- -
e poczatkowa, Nastepne préby dzlely sie na dwie-
‘grupy: jedna przeznaczona dla oschnikéw do lat ¢
‘pletnasty, druga dla "dorostych, Tej ostatniej czesci
naszych badarn ‘dokonaliémy na mezczyznach i ko-
‘bietach, nalezacych do sfery przemystowej j han- i°
dlowej; przesuneli si¢ przed naszemi oczami su-.:
bjekei, handlowcy, buchalterzy, mechanicy, a po-
tem szwaczki, prasowaczki, kelnerki, Z dorostymi
musieliémy zawsze ostrozniej postepowaé, - niz
z dzieémi; byliémy drzeczniejsi, a nadewszystko
musieli§my cslaniaé bledy, aby nie rami¢ milosci
“wlasnej tych 'oséb; badz co badz, nie s to trudno-
$ci nie do pokonania i mozna prawie zawsze ukry¢
przed egzaminowamnemi rzecz najwazniejsza, mia-
mnowicie to, ze badamy ich inteligencye. Gdy sie

ylaa np. gdy nie rozumieja telestu, zreszta dosyé
‘trudnego, ktéry im sie przeczyta, wiedy méwimy:
,Pan z pewnoscig zapomnial, moze pan nie posia-
da zbyt dobrej pamieci”,  Oni chwytaja w lot to
tlomaczenie, rzucaja wine na swa pamieé i honor
jest ocalony. ‘

Z notatek naszych czerp1emy jeszcze jedna
bardzo wazng wiadomosé, Jakkolwiek nasza tabli-
ca metryczna ulozona byla przedew‘szystﬂzuem do
‘badadi nad inteligencya dziecieca, to jednak wyka—ﬂ/ ,?_“
" Zala nam réwniez przecietns granice 1nte11gency1
doroslych, o ile sg csobnikami normalnemi i nale- ...
23 do sfer robotniczych; dochodza onj zaledwie do
poziomu mtehgencm dzxecx qunastoletmch pod ;
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wzgledem rozumienia abstrakcyi; dwie proby.
z ktorych jedna ma za przedmiot inteligencye,
a druga krytyke (na obie daliSmy przyklady powy-
zej), sa kamieniem probierczym normalnej mteh»
gencyi roboiniczej,

Stosujac w szkotach nasze sposoby badania,
doszhsmy do nastepujacych rezultatow, ktére wy-
;ikazu]a, stopieni inteligencyi osobnikéw w rozmai-
.‘t'ych grupach. Stwierdzilismy, ze w szkole na 203
f dzieci 103 ]est normaTrgrEh t. j., ze mtehgemcya ich.
{!]estt $ciéle na poziomie, ktéryémy przypisywali ich
i mekom, 14 jest rozwinietych nad wiek, a 56 spoz-~
' nionych,

Zaznaczymy jeszcze jeden szczedgdl, Mowimy;
bspoznnonychlo nad wiek rozwinietych, Ale o ile
lat lub m1esiecy’7 Ogromna wu;kszo dzieci spéi~
monych pozostaje w tyle tylko o rok jeden, Op6z-
nienie o dwa lata wykazuje tylko 12 uczniéw na
203, a wiec 6°/,; natomiast nie spotk=lismy anj jed-

" nego ucznia, wedlug nauczycieli, normalnego, kt6é-

' ryby byl spoiniony wiecej, niz o dwa lata, Z dru-
‘giej strony znalezlismy tylko dwéch, ktorzy byli
o dwa lata przedwczes$nie rozwinieci,

Na czem polega wlasciwie mierzenie inteligen-
cyi? Zaréwno w stosunku do wyksztalcenia, jak
do rozwoju fizycznego, a nawet i do inteligencyi,.
wyraz ,miara” nie ma znaczenia matematycznego.
Wszysﬂne te warto§ci mierzymy u dziecka jego-
opozmemem, albo wyprzedzemem réwiesnik 6w
o pewna, ilos¢ lat, :

Rzecz prosta, ze ta metoda mierzenia nie mo-
ze byé powierzona i oddana w plerwsze lepsze rg-
ce, Wymaga ona taktu, sprawnosci, doswiadczenia.



117

w unikaniu tego, co powoduje blad lub niedoktad-
1086, a nadewszystko jasnego pogladu na skutkd
sugestyi; nadto nie mozna jej stosowaé automa- ! '-f‘
tycznie, nie mozna jej poréwnaé z waga autcma-|
tem, na ktdra trzeba tylko wejsé, zeby dostaé bilet
z wypisana waga. To nie jest metoda rzemieslni-
cza; i lekarz, ktoryby si¢ dla poépiechu wyrqczah
pielegniarzami, mnarazitby sie na liczne zawody.
Wyniki naszych badan bez komentarzy nie maja
7adnej wartosci; objasénienia sg tu niezbedne,
Bardzo nieliczne osoby, kidrym pazwohhsmyf /
byé swiadkami naszych badan, zrozumialy i przy- |
znaly same, ze odbicraly wrazenia ogélne i nablez /
raly wszechstronnego wyobrazenia o 1ntehgency:}
dziecka nawet takiego, ktére znaly juz od wielu
lat, To wrazenie ogélne trzeba umie¢ wydobyé¢, wy-
tlomaczy¢ i zastosowaé we wlasciwej mierze, x}-
S’cwierd;zenie peWnegon poziomu 0. tylé tylk '

'-przyczyn, ktore sprowadzﬂy ten, a nie mny po--«—
ziom, To tez za kazdym razem nalezy sie zastano--
wié, jaki wplyw wywarla rodzina i srodowisko spo-
Teczne; dziecko w domu inteligentnym, rozmawia- |«
jac czesto z rodzmaml, ma umyst bardziej. rozbu-l&"
dzony, niz . dziecko, pozostawone schie samemu,
a nadewszystko lep1e] ‘'sie wyslawia i nieréwnie”
wigcej wszechstronnych posiada wiadomosci. Na-
sze badania dotycza szczegélnie dzieci z nizszych
-‘warstw spolecznych w Paryzu. Wezmy dzieci bo- /¢
gatych rodzicow: niewatpliwie beda przecietnie le- ['
plej odpowiadaly i inteligencya wyprzedza o rok, ']
a nawet o dwa lata matych uczniéw ze szkétek ele-
mentarnych, Wezmy dzieci ze wsi; prawdopcdobnie



118

odpowiedzi ich beda jeszcze- mn'ej trafne. Drzieci
belgijskie z tych siron, gdzie mdéwia po francusku
i po walorisku, dzieci z ludu beda odpowiadaly
jeszcze gorzej, zwlaszcza na ¢wiczenia mowy,

Badanie poziomu inteligencyi samo przez sig
nie wykazuje, czy dziecko spézniome. jest w fazie
spokoju umystowego i trwaltego, czy chwilowegos
nie méwi czy ono jest fepz z powodu wyrosli ade-
noidalnych w jamach nosowych, O tem wszystkiem
dowiadujemy sig¢ z rozmowy przy badaniu; a ta
wymaga umystu subtelnego i przenikliwego, Jakze
daleko jestesmy od automatyzmu!

Jezeli badanie inteligencyi przeprowadzimy,
na setlcach dzieci, uderza nas. fakt psychologiczny
p1erw*szorrzedne] wagi, a mianowicie: ze niemasz ta~
- kiega wypadku, zeby. do pewnega wieku wszystkie
!proby, przebiegaly pomyslnie, a dalej dawaty re-
“zultat ujemny, Wezmy np. objasnianie rycin; zwy-
kle dopiero jedenastoletnie dzieci cbjaéniajg do-
brze, ale bywaja i mtodsze, ktére to potraf’a, a by-
wajg starsze, ktére sa tylko w stanie rycing cpisaé.
Kazde dziecko ma swoja indywidualnosé. Jedno
wyjdzie zwycigsko z préby e, a przepadnie przy,
prébie b. Od czego zaleza te roznice w Gwicze-
niach dos$wiadczalnych?. Z pewhicécia i dokladnie
tego nie wiemy, ale przypuszczamy wedlug wszel-
kiego prawdopedobiedistwa, ze zdolnosci umystowe,
wystawione na odnoéne préby, nie sg u wszystkich *
dzieci jednakowo rozwinigte, Jezeli dziecko jest
obdarzone lepsza pamiecia, rzecz prosta, ze mu sig
lepiej powiedzie egzamin z prostych c¢wiczen pa-
migciowych, Jezeli ma wigcej zdolnosci do rysun-
ku, bedzie lepiej poréwnywals dlugosé rozmaitych
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linii, Jeszcze inna mozna tego znalezé przyczyne.
Wszystkie nasze testy wymagaja pewnego wysitku
uwagi; ot6z napiecie uwagj ciaglym ulega zmianom,
zwlaszcza u mlodszych dzieci: zrazu jest ono bar-
dzo silne, a po chwili juz stabnie. Przypusémy, ze
dziecko w danej chwili jest roztargniome, znudzo-
ne, albo, ze mu co§ dolega; napewno egzaminu nie
wytrzyma, Jest to niewatpliwie czynnik majwaz-
‘niejszy. Tak dalece jesteSmy o tem przekonani, Ze
uwazamy za najwiekszy absurd m’erzenie i wyda-
wanie sadu o inteligencyi dziecka na zasadzie ma-
tej ilosei préb.

Ksztatcenie inteligencyi.

I

e

Na zto_musi by¢ lekarstwo; stw1erd21wszy
rozin: ‘Eégo rodzaju brak; umyslowe, przejdzmy do |
ich leczenmia. Chcac w najobszerniejszem tego slo-{
wa znaczeniu trudne do rozwiazania postawié za-|
danie, przypuszczamy, ze mamy, do czynienia z ucz-
‘niem nie rozumiejacym absolutnie tego, co sig
w klasie méwi; dziecko nie pojmuje, nie ma ani sa-
du, ani wyobrazni; jezeli nie jest wprost anormal-
ne, to co najmniej jest wyraznie spdZnione w kur-
sie szkolnym, Co z niem poczaé, a raczej co mozna
dla miegs zrobié?

Aczkolwiek z zalem, ale nieraz sig przekona-?
tem, jak dalece rozpowszechnione jest uprzedzeniej;
przeciw wychowaniu, a raczej przeciw ksztalcenuy

inteligencyi,
/br{!’?r—'} '05- G A L/(':K)‘,,-’!
;¢
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Nauczyciele bezkrytycznie i dosfownie trzy-
Y, ‘majg sie pOSpolltego bardzo aforyzmu, ktéry, méwi:
Na glupote niemasz lekarstwa, Przestaja si¢ zaj-
7 { ,,mowac uczniem, ktory wykazuje brak mtehgenicy‘l
7/ nie czuja dla niego ani sympatyi, ani uznania, a sa
do tego stopnia niewstrzemigzliwi, ze wobec dzieci
f'"“'ivygla'szavja‘ takie zdania: ,To jest dzecko, z kibre-
go nic nie bedzie, nie ma zadnych zdolnosci, jest
pozbawione wszelkiej -inteligencyi”. Tego rodzaju
zdanie mozna niemal codzien styszeé w szZkolach
poczatkowych, a czesto i w $rednich, Przy‘pommam
__sobie, ze podczas moich egzaminéw na ‘mature je-
- denl z profesbrow oburzony mioja odpowiedzia (po-
myhlem sie w nazwisku ]ednego z filozoféw grec-
" kich) oswiadczyl, ze nigdy nie bede mial umyslu
filozoficznego. Nigdy! c6z za straszny wyraz! Nie-
“ktorzy filozofowie ostatniej doby =zdaja si¢ po-
l;[twwrdza te optakane wyroki; utrzymuja bowiem,
:,:Z.EL inteligencya jest iloscia stala, ktérej nie mozna
i' pomekszyc Z obowiazku wmmshxy protestowac
i reagowaé na tak brutalny pesymizm,
Gdybym przed pieciu czy szesciu laty mxat
- glos zabieraé¢ w tej kwestyi, mie miatbym zadnych
“argumentéw na poparcie mego zdania, Bylbym wy-
., kazal, ze wyksztalceniec i wychowanie czesto ida
~ w parze i zlewaja si¢ w jedna calo§é; ze wpajanie
. poje¢ stusznych wplywa ma postepowanie; ze do-
""bryfprzyk%ad nasladowanie i emulacya nowe otwie-
_raja horyzonty, “przytoczytbym przyklady ludzi
dobrze mi Znanych kiorzy tylko z pomoca innych
doszli do zmyshu krytycznego i do wolnej dysku-
syl; mtodzi ludzie nieraz staja si¢ ruchliwymi i rad-
nymi po dluzszej podrézy, albo po roku stuzby woj-
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skowej; kobiety inteligentne, réwniez moje znajo-
me, bylyby do kofica zycia tcmely w praktykach -
dewocyjnych, gdyby nie sugestya, najczesciej mez-
czyzny, ktéry im oczy otworzyl. I tak wyczerpaw-
szy przyklady, obserwacye, a nawet anegdoty te-
go rodzaju, bylbym sie jednak przedewszystkiem
opieral na dowodzeniach psychologii doswiadczal-
nej. Jest to nauka nieco oschla, ale wymowna dla
tych, ktdrzy umieja obja$niaé¢ cyfry. Przekonywa
mas dowodnie, ze wszystko, co w nas mysli i dzia- ,
ta, podlega ogélnemu prawu rozwoju, Hekroé kto}
-powtarzal z pewng metodg prace, kidrej W‘)’nl!ﬂ«
daja sie zmierzyé, zawsze si¢ przekonal, ze rezul- v
tat zaznaczyl si¢ charakterystyczna krzywa, ktéra’
zastuguje na miano krzywej postepu. Jesli sie
kto nauczy plsac na maszynie, to ilogé slow na go-
dzing weiaz WZrasta, niektére ‘osoby zaczynajg od
trzystu - wyrazéw, a dochodza do tysiaca stu po
piecdziesieciu szesciu dniach, wprawiajac sie tylko
godzine na dzied, Kto§, co ma podkreslaé nicktore
litery w tekscie, robi takie postepy w szybkosci tej
pracy, ze po dwustu pieédziesieciu dniach wpra-
wy, roztozonych na dwa lata, ta sama ilo§é pracy,
ktora na poczatku wymagala sze§ciu minut, w kon-
cu dokonywa si¢ w trzy minuty, Przyrost ten jest
og6lny; ani jedno dosw1adczeme prawdzie tej nie
przeczy, przeciwnie, ty51qce ja potwierdza. Rzecz |
- prosta, ze przyrost nie moze byé nieskoriczony; nie -
nalezy nawet przypuszczaé, zeby jego doniostosc
i szybko$é nie daly sie okreslié. Caloksztaltem te- \
go postepu rzadza prawa zupelnie stale; postqpy'\
szybklezpocza‘tku z czasem powoh maleja, w kot
U stajq SlQ prane niedcstrzegalnemi i pomimo
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mekszych wysilkow ostatecznie w praktyce-spa-
‘»,1 ’da]a do zera, Znaczy to, ze sie doszto do granicy,
‘¢dyz granica bezspornie istnieje; tylko, ze si¢ ona
zmienia, raczej przesuwa zaleznie cd csobnika i od
funkcyi rozwazanej. = Niekiedy potrzeba lat kilku,
aby do miej dojé¢ i zysk osiagniety utrzymuje sie
.. przez kilka lat odpoczynku, A teraz jezeli weZmie-
. my pod uwage, ze inteligencya> nie jest funkcya.
 jednolita, niepodzielna i szczegdlniejszej jakiej$
_, natury, ale ze si¢ ma nig sklada caly szereg drob-
“nych funkeyi- postrzegama, pamieci j t. p., ktorych
. stwierdziliémy, zaréwno plastycznosé, jak rozcia-
* glod¢, to uznamy za Iakt bezsporny, iz to samo pra-
"o rzgdzi¢ musi calosma" ktore rzadzi jej sklfa,dmb
kalmi, ze tedy inteligencya czlowieka moze i ‘powin-
na sie rozwijaé.

. Przez éwiczenie, "a zwlaszeza przez metode,

dochodm SIQ do zwiekszenia uwagl “pami igci, zasta~
‘ 1'1L01\/v*.lenrlaJ a. 'W'IQC literalnie staje sie czlowiek inte-
= 11gen’cme;szym, niz byl pierwej i postepuje wciaz
(.~ do chwili, w ktérej desiegnie swojej granicy, Nad--
. mieni¢ jeszcze, Ze najpierwszym warunkiem inteli-

gentnego zachowania sie jest nie tyle sila zd,olmo-l
.. §ci, ile spos6b ich uiywania; to jest, ze tak powiem,
) sztuka mtellgencyl, ktéra sie doskonali i wysubtel-
7 nia przez éwiczenie, . .

To jest argument najbardzej naukowy, jaki
moglem przytoczyé, azeby zacheci¢ nauczycieli do
ksztalcenia inteligencyl uczniéw najmniej uzdol-
nionych, Z tych zasad wychodzac, dojdziemy do
przekonania, jak dalece rozwéj inteligencyi jest
rzecza prawdopodobna i mozliwa. Ale prawdopo--
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~dobiefistwo nie jest jeszcze pewnoécia, a ‘o te wla-
$ciwie nam chodzi.

Utworzenie w ostatnich czasach oddzialéw,
czyli klas, dla dzieci anormalnych, do ktérych tak
czesto z upodobaniem powracam, jako do mnajbar- /
dziej pouczajacych, dato nam t¢ upragniona i mie-""
zbita pewno$é., Niemasz tu rozumowania, ani dys-+°
kusyi, same najbardziej dotykalne fakty. Do klas:
tych przyjmujemy nietylko dzieci niedostatecznie:
na sw6j wiek wyksztalcone, ale i tak'e, ktére, ma-
jac lat dwanascle, umie tylko tyle, ile zwykle umie /
dziecko dziewiecioletnie, jest albo nieuwazne, albo .
nic nie rozumie. Przed wstapieniem do klas spe- |
cyalnych, dzieci podlegaja jaknajsurowszemu ba-
_daniu i przyjete zostaja tylko te, ktérych opéznie- G
nie jest stwierdzone, mimo zupelme regularnego
uczeszezania do szkoly, Mozna bylo przypuszczad, &
ze dzieci te zgola nic juz nie skorzystaja, nawet ze
specyalnego mauczania i ze utworzenie tych klas:
zaznaczy si¢ tylko nowem niepowodzeniem,

;

Mozna bylo jeszcze inne robié pr’zypuszcze-‘
nia, Wlasciwie Zadna specyalna pedagogia nie ist-
nieje; jest tylko jedna, ta sama dla wszystkich, ..

- A wiec najlepszy nauczyciel dla anormalnych dzie{ -
ci nie bedzie mégt nic wiecej zrob’¢ nad to, co rob:
dla normalnych, To byl zarzut, z kiérym na samym
wstepie wystqpowé’h nauczymele klas...anormal-
nych; méwili mi nadto: ,,Jezeli sa--metody. nowe,

gmalne, prosimy o ich wskazanie", '

Byhsmy zmuszeni im odpowiadaé, ze nie
zZnamy zadnych Ze powinni w tych klasach nau-
czaé tak samo, ]ak w rmormalnych, ito wlasme ich
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zniechecato do tej pracy. A jednakze, ku wielkie-
)mu naszemu zdziwieniu i radosci, przekonali§émy
sie, e wszystkie te obawy byly plonne. Po uptywie
‘roku, jednego po drugim badalismy wszystkich ucz-
\niéw anormalnych; wiedzieliémy doskonale, co
°‘ium1eh wstepujac do klasy, zachowalismy bowiem
{wszystkie ich ¢wiczenia - piSmienne, ZmierzyliSmy
" wiadomoéci nabyte i stwierdziliémy postepy. Byly,
"cne widoczne mnawet w zewnetrznym wygladzie
uczméw wejrzenie’ bardzw] otwarte, mina spryt-
-niejsza, zdawali sle uwazniejsi, nawet ubrani byli
- staranniej; ale to WSzystko sa_tylko pozory, a te
czqsto myla. Przekonywa]a,cq byta ta okolicznos§é
‘ze w dyktandach z temi samemi trudnosciami ro-
bili nier6wnie mniej bledéw, ze czytanie ich byla
" wyrazistsze i wyrazy trudne rzadziej przekrecane;
a nadewszystko, Zze w rachunkach, w kiérych na
poczq;l:lm roku byli bardzo stabi, zrobili postepy:
ogromne; zadania, o kiérych pojecia nie mieli
przed rokiem, teraz rozwigzywali z Yatwoséca. Ura-
dowany ' otrzymanymi wynkami, ale niedowierza-
jac jeszcze sobie i bezposrednim swoim wspélpra-
cownikom, zwrécitem sie do os6b frzecich, miano-
- wicie do dyrektora innej szkoly z prosha, azeby co
p6t roku odwiedzal nasze klasy ancrmalne, azeby
wlasnemi sposobami kontrolowal postepy w wy:
ksztalceniu naszych uczniéw, Jego oceny i miary
byly potwierdzeniem naszych. Stanowczy postep
jest wyrazny, niezaprzeczony, nawet znaczny. Mo-
ze mam przytoczyé cyfry?
Przypusémy, ze wszystkie dzieci anormaine
. wstapity, do klasy z trzechletniem opdZnieniem
~w naukach., Po rcku egzamin wykazuje, ze sa ju&

gt
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spoznione tylko o dWa lata, Coz to znaczy? Roz-
wazmy te-kwestye, 7eby sobie nalezycie z niej zda¢
sprawe. Gdyby dzieci te przez rok ubiegly byly po-
zostaly w klasie mormalnej, gdzie tak spokojnie
czas tracily, opéznienie ich byloby jeszeze znacz-
niejsze; byloﬂoy dos1qglo co najmniej polczwarta ro-
Iy, jak dzlec1 normalne bylyby sie posunqu o rok;
ale w zadnym razie nie bylyby odzyskaly czasu
straconego i opéznienie byloby trzyletnie, tak jak .
~ na poczatku roku, Jezeli w klasie specyalnej op6z-%
nienie ich sie zmmiejszylo, to dlatego, ze skor.zy-;/
staly wiecej, niz dzieci normalne; jezeli sa spdi-.
nione tylko o dwa lata, a nie o trzy, to znaczy, zé 8

A
N

przeszly dwa etapy, zam1ast ]ednego
" Przewidujemy | ]eszcze ]eden zarzuf, Moze,
Ltos powiedzieé: -;;To, co pan pow1eksza co. Pta-’fﬁ
mierzy z taka metoda, i $cistodcia, to jest st0p1en
wyksztatcenia, 4 nie inteligencya dziecka, Wyka(-
zuje-pan ‘toznoéé szybkiego ksztalcenia nieukéw;
nie dowodzi to bynajmniej, aby sig¢ oni stali inteli-
gentniejszymi”, Za pozwoleniem, to nie tylko byly
nieuki; kazde z tych dzieci ‘byto uposledzme umy-
stowo, “stabo uwazato, stabo rozumiato i t. p. i to’
posledzeme bylo przyczyna, ze. nie korzystal')ﬂ
z nauczania’ w zwyklych klasach i za pomoca me-
tod tamie stosowanych. Teraz Ksztalcenie zostalo
- do-nich przystosowitie, a one przyzwyczaity, sie do -
pracy, do uwagi i do wysilku umyslowego — i to
jest fakt jeszcze wiekszej wagi, niz tamten. Co sie
wiecej przyczynito do otrzymania dodatnich rezul-
tatéw, wyksztalceme czy inteligencya? Bardzo
1rudno na to >o'dpow1edzuec, 2 moze i niema nad.

[
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czem si¢ zastanawiaé; albowiem wydajnoéé danega
csobnika, jego uzyteczno$é spoleczna, jednem stc-
‘wem warto$¢ jego zalezy od obu tych czynnikéw
- Inteligencya tyeh dzieci 1est lak pole, ktorego upra-
W zmienit dosvsnadlczony agronom, Co6z sie stalo?
daw:me;szy ugér wydal plon. W tem znaczeniu
prak‘cycznem, jedynem dla nas dostepnem, méwi-
) my, ze inteligencya tych dzieci wzmogta, powiek-
b szyla sie, Pomqkszono to, co stanow1 .inteligencye
- ucznia, zdolno$é uczenia sie i przyswa]anna scbie
wyksztalcenia,

z

W jakiz to sposéb zdolano na danym przed-
miccie zatrzymaé uwage staba i rozproszong, roz-
‘budzi¢ uépiong inteligencye. To jest kwestya kapi-

" talna i te bedziemy sie starali objasnié, Nie nale-

. 'Zy sie spodziewaé, ze wyglosimy tutaj szereg mie-
f “znanych- zasad wychowania, Tajemnica powodze-
nia tych klas bylo po czesci. celowe, po czesci przy-
/padkowe un‘kanie niekiérych najniebezpieczniej-

szych bledow pedagogn wspoIczesne; A to, co po-

w1emy, wyda sie tak prostem, tak pospohtem, Ze
potrzeba nieco czasu i Zastamow1ema zeby oceni¢
doniostosé tych uwag,

I Pierwsza troska‘ nauczycieli bylo sprowadze-
& ‘nie mauczania do poziomu uczniéw. Méwili tak, ze
“zawsze byli zrozumieni, Jezeli owj spéznieni nie
'korzystah z lekeyi w dawnych klasach, to po czesci
" dzialo sie todla braku uwag1 a nadewszystko ze
- lekeye przerastaly ich miare; 'byly nadto skompli-
kowane, nadto abstrakcyjne, nadto wymagaty, ca-
-t fego szeregu. vnadomosu przedwstepnych, ’ktorych
uczauome nie pos1ada11 .
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Trzymajaj‘é dziecko w klasie dla niego za Wy-

sokiej, zapomina sie o najwigkszej, najwazniejszej’
ze wszystkich zasad pedagogicznych: trzeba prze-'f

cho-dz1c od rzeczy Iatwych do trudnych Powszech- g

nych w skutkach swo ch b?qdow, popelmanych cpe--
sto, przez bardzo 1nte11gentnych nauczycieli, ale

ktorzy absolutnie nie sa pedagogami. Zawsze bo-n
wiem do tego musimy powracaé: nieuctwo w peda-,uvf,

gogii dochodzi do fantastycznych zupelnie roz,nua&
.réw. Co chwila stwierdzam, ze uczen sie mozolil
nad zadaniem za trudnem, przechodzacem: jego si-
ty. Nauczyciel ma na to latwa bardzo odpowiedz:
,mniech popracuje”, Albo micdej dziewczynie, na sa-
mym poczatku jej studyéow plastycznych daje do
skopjowania popiersie o skomplikowanym ruchu,

profesor ja zacheca: ,,Nameczy sie pani, to prawda, ¢
ale sie pani duzo pauczy”. Dlaczegézby pierwsze- -

mu lepszemu nieukowi, albo dziecku nie kaza¢ stu- -

cha¢ wykladu o rachunku rézniczkowym? Byloby -

4o réwniez miedorzecznem. Niewielka #rudnosé
przezwyciezyé bardzo jest dobrze. To shuzy ucz-
niowi za podniete; ale nadto trudm.oécx w‘ymc»lme
zmechqcen\le, strate czasu, a nadewszystko ucay zle
prat:dwac, robi sie préby niedokladne, bledy, kto
rych si¢ nie umie poprawié, bo ich sie nie w'ldz1
rezygnuje sie od rozumienia rzeczy i praciije si¢ na-
~oslep, czyli bardzo zle, Nastepuje 'i'chdanizacya,
inteligencyi, wtedy, kiedy najpierwszym celem wy-
chowania Jest organizowanie jej. Bylem $wiad-
kiem, jok'w ten sam blad wpadali rodzice zbyt got-
liwi: byh ‘oburzeni na mlode bardzo dziecke za to,
2e si¢ balo roznych rzeczy i chcieli je koniecznie
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- z tej wady poprawié, W zasadzie mieli racye, tylko
zle sig do rzeczy brali, Prawdziwie dobra metoda
jest zawsze ta sama: od 1atwego do-triidnego; wiec:

7z poczqtku trzeba dziecku dawac okazye do lekkie-
,, 80 strachu, ktory bedzie -w stanie przezwyciezy¢,
"bo cata sztuka polega na tem, zeby sie dziecko nau-
czyio kontrolowaé samo siebie; potem, w miare jak.
sie¢ bedzie wzmagala ta zdolnosé kontrolowania,
trzeba je bedzie poddawa¢ coraz trudniejszym do-
$wiadczeniom i to zwolna, stopniowo, z jaknajwiek-

-.'sza rozwaga; w ten sposéb niechybnie pozadany
osiaga sie skutek, Ale jezeli si¢ dziala szorstke,

o brutalnie, nie stosujac sie do sit dziecka, na pewno

“wiecej mu sie robi ztego, niz dobrego; jezeli sie
w niem wzbudza strach przykry, okropny, nad kt6-
rym nie jest w stanie zapanowaé, wiedy wprowa-
dza sie je w rozstréj umystowy i wyprowadza
z roOwnowagi; nie przyzwyczaja sie go do reagowa-
nia na strach, lecz robi si¢ z niego prawdziwego
tchoérza, »

Teraz si¢ wyjasnia, dlaczego dzieci. anormal- .
ne w klasach specyalnie dla mich utworzonych fak.
znaczne robity postepy. Byt tam nauczyciel uwazny
"1 ten, majac klase mieliczna, zaledwie z pietnastu
uczmow zYozona, moégt OSObJSCIQ kazdego ucznia po-
znaé, Czuwal nad nimi { mégl sie o kazdym upe-

. Wnié, ze zrlozurmal wyklad; w przeciwnym razie

' nie szed?l dale], tylko powtarzat te sama lekcye.

. Zadat od kazdego ucznia malego wysitku, nie prze~

| chodzacego jego zdclnosc!, ale wysilek ten bezwa-

| runkowo musial by¢ dokona.ny Uczyl ich mato
¥ ‘to rzeczy zupelnie elementarnych, ale te musialy
| by¢ dobrze zrozum’'ane, dobrze wyuczone i przy-
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swojone. Czy moze byé coé prostszego, a zarazem
stuszniejszego, jak zadaé od dziecka tego tylko, co
~ono rzeczywiscie moze zrobic¢? ' {
Tyle co do programu przedmiotow wy*k]?axda—
nych. Pozostaje okresli¢ metode, czyli sposéb wy-
ktadu. Pod tym wzgledem klasy dla dzieci anor-
- malnych réwniez byly niezmiernie pouczajace. Ma-
jac do czynienia z dzieémi, ktére nie umiaty st %
chaé, ani patrze¢, ani nawet siedzie¢ spokojnie, od4
gadllsmy odrazu, ze plerwszym naszym obowlq

i

dla nich przedmlotow “ale nauczyc, jak sie maj,
uczyé. Dlatego tez z pomoca naszych wspolpra-' i
cownikéw wymyslilismy ¢éwiczenia orfopedyczno-iy
umys{owe nazwa bardzo szczeSliwa i trafna; tatwo,::
zrozumieé jej znaczenie; tak jak ortpoedya fizycz-
na prostuje skrzywiony qugoshlp, tak crtopedya’
umy'slorWa prostuje, uprawia i wzmacnia uwage, pa-
mieé, percepcye, sad i wole. Nie uczy sig dziecka
faktow, ani wiademoéci, tylko sie ksztalci jego wla-
dze umyslowe.

ZaczelisSmy od éwiczen, ma]qcych na, celu_f/
unieruchomienie, Nauczyciel w kazdej klasie, raz .,
na dzzlen, ‘kaze wszystkim uczniom przybraé ]akqs
poze i pozostac w niej zrazu kilka sekund, potem
coraz dtuzej, wreszcie cala minute, Wszyscy, ucz-
niowie mieli odrazu na dany znak przybraé poze
nieruchoma, potem ja zmieni¢ nagle. Z poczatku .
doswiadczenie to nie udawalo sie wcale; cata kla-
sa wybuchta szalonym $miechem. Powgli dzieci
si¢ uspakajaly i przyzwyczajaly do éwiczenia, kto-‘ :
re przestalo dla nich byé nowoscia, Mitog¢ wlasna|
réwniez weszta w gre. Kazde staralo sie jaknajdtu-

e
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zej wytrzymaé bez ruchu. Widziatem dzieci swa-
. wolne, gadatliwe, niepostuszne, ktére do rozpaczy
_doprowadzaly nauczycieli i wychowawcéw; tu po
“t‘raz pierwszy robily pewien wysitek i za punkt ho-
. ‘moru sobie mialy jak najdluzej pozostawaé w nie-
ruchomej postawie; wumialy wiec natezyé uwage,
:wysilié wole i panowaé nad soba. Tak polubity to
E “éwiczenie, ze same si¢ o nie dopominaty. Zachece-
‘ni tem powodzeniem, rozpoczeliémy éwiczenia z dy-
‘namometrem: dzieci po kolei $ciskaly przyrzad,
same sprawdzaly stopien ci$nienia i cyfre zapisy-
waly do swego kajetu. Dynamometr wywolat 0gél-
ne wspoizawodnictwo, Powtarzano éwiczenia te co-
dziei przez caly rok j dzieci wykonywaly je zawsze
z tem samem zajeciem, tem bardziej, ze nauczy-
ciel codzien rysowal ma duzym arkuszu papiery,
przytwierdzonym do Sciany, catkowita krzywa wy-
.~ silkow z kazdego posiedzenia i najbardziej zajmu-
jacem bylo to, ze krzywa z tygodnia na tydzien wi-
docznie szla w gore, wskazu]qc tym sposobem, ze
cala klasa ksztalcila sig, a zarazem i w‘olq Na-
-_stepnie wprewadzono éwiczenia na szybkos¢, pole-
: u,ga]a‘ce na oznaczeniu piérem w krétkim przec]a‘gu
pzasu najwieksza ilos¢ punktéw na papierze, Jest
fo wyborne ¢wiczenie dla dzieci ospalych, We
“wszystkich tych éwiczeniach najwazniejszem jest
. to, Ze zmuszaja ucznia do mnatezonego wysitku
7§ wzbudzaja ogélne wspolzawodnictwo, Nauczyciel
jeszcze poteguje to ostatnie kilku goracemi stowy
- ‘zachety, a nadewszystke komunikujac ucznicm
7 wyniki: kazdemu z osobna zapisywal przecigtny
‘stopieri, a wszystkie wystawial na $cianie lub ta-
blicy.
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Z kolei przytoczg jeszcze réine éwiczenia na,-
sprawno$¢ ruchéw, Zaczeto od przengszenia. mnse-
<zek, napelnionych woda: ’trzeba byla_je zanie§é.u
z jednego stqu na drug], _nie rozlewajac ani jed- ,,
nej kropli na spodek, co bylo bardzo trudne, gdyz.
odleglosé byfa. znaczna, a miseczki napekmone po’
brzegi, Nastepnie wymyslon}o éwiczenia bardzo /
skompli ‘kowane z korkami, &

Niektérzy powiedza, ze wszystko to mie ma’
‘nic wspélnego ze szkola, a niejeden ojciec nie-.
-uéwiadomiony, ktory posyla syna do szkoly, izeby. -
sie tam nauczyl p'saé i rachowaé, ze zdzmnemem«__
sie dowie, ze chwilami kaza 'dziecku sta¢ bez ru-
chu, jak posa,g, to znowu kaza mu s'e bawié kor-i )
kami. Nie zartujmy z tego i poza. pozorami, ktore{
musza byc zawsze interesujace i wesole, a cza'senmf:
$mieszne, starajmy sie dopatrzyé rzeczywistej tre- p
éci i celu, Oté6z gry nie sa niczem innem, jak éwi- ’
:czeniem woli; sa to lekeye proste, zastosowame do
zdolnosci dziecka, ktore faktycznie éwicza jego wo-
le; potrzeba ‘bowiem stosunkowo silnej woli, zeby
‘sta¢ nieruchomo, z natezonym wzrokiem § wyc'a-
gnieta reka i enﬁe drgnaé; gdyby nie wola, ulegtcby
dziecko wobec znuzenia lub nudy i porzuciloby po-
'stawe nieruchoms. Réwnie przykrym jest znaczny
‘wysitek przy S$ciskaniu dynamometru; im mccniej
's’'g $ciska, tem wigcej boli dlosi, ale tez wiedy tyl-
ko ‘dochodzi sie do wysokich cyfr, Tak samo z kaz-
«dem innem c¢wiczeniem, Dawaé lekcye woli, uczy¢
‘wysitku, uczyé pogardy malego, fizycznego bély,
‘uczyé panowania, nad soba — to z pewnodcia jest
‘wyksztalcenie lepsze, niz nawet lekeya historyi,
:albo matematyki,




Bylismy wiec na tak dobrej drodze, ze o od-

wrocie nie moglo byé mowy, Przypadek odkryt

" nam nowa metode; staraliémy sie ja rozszerzyé,
- wydoskonali¢ i nakreslilismy ogélny plan ortope~
» }iy;, umyslowej, ogarniajacy wszystkie wladze.
ragnqhsmy nauczyé uczniéw naszych ogarniania
ednym rzutem oka wickszej ilosci przedmiotow;
! w tym celu pokazywano im tablice wielkle, na kt6-
rych naklejone byly rozmaite przedmioty, albo
lobrazki, W krétkiej chwili uczesi obowiazany, byt
LObaCZYC, przypatrzy‘. sie, “zebraé w mysh wszyst-
kie te przedmioty i przy zakrytej tablicy nalp saé

z pamieci wszystko, co widzial, Wedlug przepisow
-.p., Vaney ulozono caly szereg takich tablic z ccraz
wigksza iloscia przedmiotéw. Nastepnie chcieliSmy
przyzwyczai¢ dzieci do obserwacyi, Wprawiano je
w odpowiadanie na r6ine zapytania: co§ widzial
:.na ulicy, na po-dwc’)rzu, w szkole? Potem nastapily
. ¢wiczenia pamieci: powtarzanie natychmiastowe:
razow, cyfr i zdafi w coraz to wickszej iloéci; na-

" koniec éwiczenia wyobrazni, sadu, analizy i t, p-
ngh__dggh_sg;y_,glp,Jwytwqrzema,calego plany or-
topedyi umystowej .z rozmaitemi, ¢wiczeniamj nd
kazdy dzieri; ¢éwiczenia te odrabiane sg stale i re-
gularnie w klasach anormalnych; wyniki notuje sie
]almajstaranme] i pokazuje sie, ze uczniowie ¢wi-
czeni w ten sposéb robig postepy mad wszelkie spo--

~ dziewanie, zwlaszcza w ‘poréwnaniu z pierwszemi
t' posiedzeniami., Np. w klasie dzieci anormalnych:
..ouczniowie wprawni doszli do tego, ze w pieé sekund
postrzegali dziewieé¢ przedmiotéw i spisywali je
z pamieci; nie wszyscy to potrafili, ale dwle:

. trzecie.
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Czyz to nie jest zadziwiajace? Trzeba sobie
‘tylko uprzytomnié, na czem polega trudnosé. Jest
dziewieé jakichkolwiek przedmiotéw, przedstawio-
nych na tablicy; wuczeni przypatruje sie im przez
pieé sekund, nastepnie powraca na swoje miejsce
i pisze je z pamieci, nie opuszczajac ani jednego
i nie dodajac zadnego.

Wszyscy jednozgodnie utrzymuja, ze éwicze-
nia te sa doskonale; nie odnosza sie do jednej wia- -
dzy w szczegblnosci, ale do wszystkich: ulatwiaja -
utrzymanie dzieci w karnofci, ucza je leplej pa- -
trze¢ na tablice, lepiej sluchaé, pamietaé i sadzié; -
przytem podniecona jest milos¢ wlasna, emulacya,
wy’chaTosc, stowem wszys’tkle chwalebne uczucla,)
towarzyszace czynmoéci; a nadewszystko uczy si¢
dziecko chcieé, i to chcie¢ usilnie; wola jest klu-|
czem wszelkiego wychowania. Tym sposobem. wiec |
wychowan’e "duchowe odbywa sie ,]ed.ndciesme
z wychowaniem umysfowem

I nie koniec na tem — zdaje mi sie, ze kto
rozpatrzy clerpliwie te sJkromne éwiczenia, ktore
maja na celu ozywienie i wzmocnienie nieszczesli-\t Wi
wych, bo anormalnych dzieci, ten sie przekona, ze .
metoda, ktéra éwiczenia te natchnela, nie jest by- /
najmniej metods specyalng dla kilku jednostel
s}abow‘ltych nieuwaznych i niedorozwinietych, ale
7e stosowana byé moze do na]normalme]szych’
Oémiele sie nawet twierdzié, ze to jest jedyna me-
toda wszelkiego nauczania. Wymaga to jednak:
blizszego wytlomaczenia dla unikniecia mozliwych
nieporozumien, 7

‘Najpowazniejszy zarzut przeciw zastarzalym '
metodom urzgdowym, ktére whrew najstuszniej-
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szym krytykom po dzi$ dziehn panuja wszechwlad-
nie, jest ten, ze one polegaja na ustnym wykladzie,
5. ktérego uczniowie sluchaja biernie, Lekcya tak po-
" jeta ma dwie strony ujemne: plerwsza, ze ¢éwiczy
" ucznia wylacznie w sztuce wypowiadania sie, daje
numu same wyrazy, a zadnej stycznosci ze $wiatem
rzeczywistym; druga — ze wywoluje tylko dziala-
‘nie pamigci i robi z ucznia istole zupelnie bierna;
‘on nie sadzi, nie zastanawia sie, nic nie wymysl,
‘nie stworzy, potrzebuje tylko pamietaé; jego idea-
Iem jest wyrecytowa,me lekcy,l bez biedu, a wiec
. ¢wiczenie pamigci; ma umie¢ wszystko, co sie znaj-
+i duje w “podreczniku i powtérzyé to zrecznie na
egzamlnae Tam sadza go na zasadzie jego wymic-
< wy, $miatosci; stowem — pozoréw, Jakiez sa skut-
t.Ki tej oplakanej praktyki? Przedewszystkiem ucz- '
. nia interesuje tylko ksiazka, w ktorej jedynie szuka
~prawdy, zdaje mu sig, ze przegladanie ksiazki jest
samodzielnem badaniem, ma wygérowane 1 wy-
faczne poszanowanie dla slowa pisanego, a lekce-
wazy nauki, ktére mu daje §wiat zewnetrzny, bo
,{ nie umie na nie patrze, naiwnie wierzy w pote-
gQ prostych formul, majwicksze ma trudnosci
 w przystosowaniu si¢ do zycia, a co najgorsza, wie-
rzy i trzyma sie tylko rutyny, co jest prawdziwem
nieszczeSciem w czasach, kiedy ewolucya spoleczna
" w iécie szalonem posuwa sie tempie, '
- Studenc1 na umwersytec1e _zachowuja przy-
: zwycza;ema, , nabyte w szkole. Jezeli student ma
~do"Wybru godzine wykladuy, albo zajes praktycz-
nych, niewatpliwie wyblerze plerwsza; jezeli przy
koncu lekcyi profesor zwraca sie do swoich stucha-
czOw z zapytaniem, ktéry sie chce zapoznaé z da-
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nym przyrzadem, czy preparatem, stawia ich tylko;.
w trudnem polozeniu; wigksza cze$é, porob‘Wszy‘ N
notatki z kursu, pragnie co najpredzej wydosta¢ sig -
na swobode, a przycisnieta przez profesora, roz-.
latuje si¢ w réine strony, jak gawiedz jarmarczma
- kiedy kuglarz zaczyna kwestowaé, e
Jakiejze reformy zadamy i w jaki sposdb za~ .
mierzamy walczyé z golostownem nauczaniem? '
PrzedeWszystkLem uczefi musi by¢ czynny.
Nauczanie, ktérego uczen moze, sluchac obolqtme
i biernie, jest stanowczro zte. Dobrem jest tylko ta-
kie, ktére jest nieprzerwanym Iancuchem reflekséw /
. umystowych od nauczyciela do ucznia i ‘od ucznia .
do nauczymela, _nauczanie musz bryc posdmetq, za- "
checajaca ucznia do.czynu i wytwarzajaca. w. nim ;
rozumma dzmalalno§c, on nie to umie, co przesz!o
tylko przez ‘narzady jego zmysléw i przez mézg,
ale to, w co weszla praca jego miesni, to, co zdzla-' .
tal. Ze stanomska fllozohczmego, Zycie umys&owe
sktada sig¢ z akiéw przystosowania, a ksztalcenie -
dziecka polega na wprawianiu go w akty praysto- -
sowania' z poczatku latwe, potem coraz trudniejsze™
i skomplikowane, a wreszcie doskonale, ‘
W ten sposéb powracamy do ¢wiczerdn umy-
stowych ortopedycznych: sa one bowiem przykia-
dem jasnym, wyraznym i bardzo dobitnym tej no-
wej pedagogii, ktéra od ucznia Zada czynu, @ nie
samego tylka stuchania, ‘
~ Nasze plany i metody sa, oczywiscie, tylko
przykladem i to bardzo specyalnym, cbmyslamym
tylko dla dzieci pewnego wieku, pewnego stopnia
rozwoju umystowego i pewnej kul’mry Ale mefodq
sama i jej Zsasady zalecaé mozna,
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- Przewiduje zarzut, kiéry, z pewnoscia bedzie
7 nam postawiony, Niewatpliwie — powiedza opo-
nenci — sa to metody i sposoby doskonale, aZeby
w domu, czy W szkole, Ksztalcié umysf ‘dziecka. Za-
miast mu pewne pojecia tlomaczyé, lepiej dziecko
prowadzié tak, zeby, je samo znajdowalo; mie roz-
kazywaé mu, leci pozostawi¢ mu samorzufnoéé. czy-
nu, sobie za§ zachowa¢ interwencye tylko w formie
kontroli. Wyborna jest rzecza przyzwyczai¢ dziec-
ko do sformufowania sadu o ksiazce, kitéra prze-
czytalo, o rozmowie, ktérej sie przystuchiwalo, al-
bo o wypadku, ktérym na razie wszyscy si¢ zajmu-
ja° doskonale jest uczyé je mobwié, opowiadag¢, ob-
jasniaé co widzialo, bronié jasno, logicznie i meto-
dycznie swoich przekona,n, jeszeze lepiej, jezeli
dziecko samo umie si¢ zdecydowag, jak w danym
razie ma postapié, jezeli potrafi sie oryentowaé
w podrézy, jezeli ma rozbudzong wyobrazme,i
szczesliwe pomysly, jednem ' stowem, jeZeli umie
Zyé na wlasng odpowiedzialno$é i odczuwa korzy-
" $ci wolnego czasu.
Wszystko to — powwdza, w dalszym ciagu
ana& oponenci — jest doskonale w Zyciu poza' szko-
Ula‘- — o ile wychowanie takie, zredukowane do kon-
trolowania i hamowania, potrafi w danym razie
... prostowaé wady i bledy. Ale czyz ta metoda, pod-
‘_ tug kitérej czynnym jest uczesi, a biernym nauczy-
ciel, metoda ogélnegoc wychowania, moze by¢ sto-
, sowana do wyksztalcenia? Gdy uczeri bedzie juz
v mial wyrobmnq uwage, wole i sad, wiedy dopiero
.wbedzie musial przyswoié sobie caly materyat wia-
domosci, zapisanych w programie; bedzie jedmak
- ~zmuszony uczy¢ sie gramatyki, arytmetyki, geome-
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tryi i wszystkich innych przedmiotéw. A czyz wie-
dy nie bedziemy zmuszeni odwolaé sie da jego pa-
mieci i czyz tem samem nie poddamy sie koniecz-
nosci, ktéora z pamieci robi podstaWQ wszelkxego/
wyksztatcenia? -

Nie sa,dze, i ci, co zrozumieli giqbokle zna’*
_czenie éwiczen ortopedycznych, z 1atw0sma, sie do-+
‘myéla, Ze ¢éwiczenia analogiczne dadzy sie zasto-)/,
sowaé do kazdej nauki; albowiem celem kazdej nat
 bytej wiadomo$ci jest uzdolmeme do jakiego§ czy-»_,:_;f;
nu; jest wiec mozliwem ,uczyé SIQ, dm&a;a‘c pe—
learning by doing: to jest formula, przyjeta przez
-wychowawcédw amerykafiskich. Umie¢ gramatyke,
nie znaczy powtaizaé dosfownie pewna ilodé regul:
to znaczy wyrazaé myslki swoje w zdaniach popraw-
nych, jasnych i logicznych; umieé mnozenie, to zno-
wu nie jest powtérzenie definicyi tego dzialania;
%0 jest skombinowanie jakiegokolwieck mnoznika
z mnoZna, tak, zeby iloczyn wypadt dokladny, Za-
wsze mozna zastapié formule éwiczeniem, a raczej
‘zaczaé nalezy, od éwiczenia i powtarza¢ je dopéty,
dopéki nie wejdzie w zwyczaj, dopiero whedy przy- 7/
toczyé regule, czy definicye — ]ed;nem stowem
-uogélnienie,

Ogélny. plan. . ta‘.k,‘,_po;e,tego ‘wyksztalcenia za |
pomoca metody czynnej oddawna juz zostal ulozo-/
ny przez najznakomitszyck filozofow. s

Juz Rousseau ‘dawal w tej mierze bardzo cen-
ne wskazéwki, Spencer pojecia bardziej systema- *.
tyczne, a Froebel utozyl metodyczny plam i sposob -
-wykonania go z najmlodszemi dzieémi. W ostat- .;
nich czasach wszystko to zostalo powiedziane, kil
kakrotnie powtbrzone i zastosowane dla praktyki
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przez najkompetentniejsze sily. Z tych wymienimy:
we Francyi Belot w materyi jezyka, Quenion —
rysunkow, Léﬁonu;gzykow zywych i innych przed-
miotéw; w Ameryce Dewey, Stanley. Hall j.wielu

innych pedagogow, Nalezy tylko w ich $lady wste-

gpovwac Uczy sie jezyka pisanego, zadajac jaknaj-

wiecej opowiadan, czytan i opiséw; najnudniejsze
ze wszysﬂklch lekcye gramatyki, zamiast staé¢ na.
pierwszym planie jak przeszkody, mastapia potem,
jako usw1adom1eme, powtérzenie regut, ktérych
przystosowame juz weszlo w zwyczaj, Arytmetyki
trzeba uczy¢ za pomoca zadan, geometryi za pomo-
ca budownictwa, systemu metrycznego, zdejmujac
pomdary, fizyki przez wykonywanie i wprowadza-
nie w ruch najprostszych i najmniejszych przyrza-
déw; estetyki, pokazujac arcydziela, a obok nich
utwory mierne i zadajac, aby uczeri sam odnalazi,
odczul i wytlomaczyt réznice; rysunku, pozwalajac
na zupelnie swobodne rysowanie, a odkladajac na
pézniej objasnienia zasad perspektywy; jezykow
zywych przez przyzwyczajanie do méwienia miemi
i ulatwianie ich zrozumienia,

- Trzymajac si¢ tej drogi, cdnosimy miezaprze- -
czone korzyéci; nie zaczynamy od pojecia ogdlne-
go, kibre jest niezrozumiale ; bez Zznaczenia dla

r tych, ktérzy nie znaja, jego tresci; przeciwnie, za-

czynamy od konkretnego doswiadczenia, od po-

© szczegdlnego wypadku. Tym sposobem trzymamy

sie drogi najlatwiejszej, normalnej, tej, ktéra pro-
‘wadzi od szczegétéw do uogblnien, Z drugiej stro-
iny zachecajac dziecko do czynu, pobudzamy je do

' zainteresowania si¢ wlasnem dzefem, daje mu s'¢
- nieoceniona podniete silnych wrazen, ktére sa nie-
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odlaczne od czynu, a jednoczesénie sa nagrods za

poniesiony trud i wysitek, Podnieta bedzie tem sku- -
teczniejsza, im wiecej si¢ bedziemy, liczyli z pr
redzona zywoscia dziecka i jego specyalnemi zdol-
noéctami, Wszystkie, albo prawie wszystkie d’zieci'
juz przed rozpoczeciem wiszelkiej mauki z przyjem-: -
noScia rysuja, .opowiadaja, bawia sie rozmaitemi -
przedmiotami, ktére przenosza z miejsca na miej--
sce, przerabiaja i ustawiaja, Wychowanie i wy- -
ksztalcenie trzeba na tych mnaturalnych czynno-
sciach szczepi¢, korzystajac w ten sposéb ze-
sktonnosci wrodzonych; ruch dany jest przez matu- .
re, nauczyciel powinien nim umiejetnie kierowaé.-
Z tego stanowiska sie zapatrujac, oceniamy wyz-
szoéé metody czynnej; moina o niej powiedzieé, ze
odtwarza zasadnicze prawo éwolucyi; prowadzi bo--
wiem umyst dziecka temi samemi drogami, kidre:
przebyl umyst ludzkosc.
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ROZDZIAL VI,

Pamiec.

!»

Stosunok pamlecl do inteligencyi i do wieku:

SO 1o «g réf!// -

La Rochefoucauld napisal, ze ludzie sie przy-
'znajq do zlej pamigci, a nigdy do zlego sadu. Roz-
..4réznienie to jest trafne, Zdawaloby sie, ze pamieé

inie jest czeScia naszej osobowosci; brak pamieci
mkogoi nie krzywdzi, a nie kazdemu to pochlebia,

“'jezeli mu przyznaja bajeczng pamieé. Faktycznie

‘czlowiek obdarzony wielka pamiecia moze symulo-

* 'waé réine zalety, ktérych nie posiada; moze np.

"uchodzié za rozumnego, powtarzajac w stosownej

-+ chwilf to, co styszat od kogos drugiego. Nadto prze-

‘ciwnicy dzisiejszych metod nauczania nie szczedza
swych krytyk z powodu nadmiernego znaczenia,
ktére metody te przypisuja pamieci; sa bowiem
‘bardzo stusznie tego zdania, ze tak intensywne ¢éwi-
czenie pamieci odbywa si¢ zawsze ze szkoda sadu
i samorzutno$ci, Wreszcle bardzo rozpowszechnio-
0. Y jest przesad, ze pamieé jest zdolnoscig najzu-
’pelimel od inteligencyi niezalezna, i to do tego stop-

[
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.nia, ie j3 uwazajg za niezawodna oznake }zxﬁ.emei by
inteligencyi. Utrzymuja, np,, ze uczniowie obdarzens. .

najlepsza pamiecia sa najmniej inteligentni i przy-

taczaja kranicowe przykla.dy g%upcow, ktérzy, nie
mogli sie nawet czytaé nauczyé, a ktérzy recyto-
wali na pamieé cale szeregi dat; stad wmiosek, ze
im pamieé wieksza, tem stabszy sad o rzeczach,

Jakkolwiek jest troche prawdy we wszystkich
tych krytykach i zgory powzn@tych przekonaniach,.
to jednak nie powinny one nas do tego stopnia za-

~ slepia¢, izbySmy az przeczyli niezawodnej praw-

dzie, ze pamie¢ jest podstawa wszelkiego naucza-i.
nia; uczyé sie, znaczy éwiczyé pamigé, mabywaé
wiadomosci; kto ma malo pamieci, ten nie nauczy: -
si¢ nic, albouczy si¢ zle, Smiato moina nawet twier- -

dzié, ze niemasz mozllwego postqpu dla umysh
niezdolnego do spamletama tego, co spostrzegl lub
pojal. Z pewno$cia pamigé jest jedny z najpotez-
niejszych wiadz umystowych i jezeli bedziemy, ob-
serwowali, w jakim stopniu ja ludzie posiadaja, to
dojdzemy do przekonania, ze pamieé¢ znajdzie sie;
w stosunku prostym do inteligencyl,

Co prawda, trudno jest zdaé sobie z tego spra-

we, jezeli si¢ bierze pod uwage same tylko typy !

przecigtne; ale jezeli sig zwrécimy, ku typom skorfi--
czonym, doskonatym, jak Leibnitz albo Goethe, wi-

i
i

dzimy, ze wspaniale te umysty byly takze obdarzo- '-

ne i pamiecig prawdziwie encyklopedyczna; zadna

idea 6wczesna, zadna mys$l nowa nie byla im obca; -
tworzyli wielkie syntezy, musieli wiele umie¢ i wie-*

le pamieta¢; mieli zatem wielka pamieé. Pamiec:

ulatwiala im prace nieréwnie wiecej, niz najogrom—-
niejsze biblioteki; ksiazke bowiem trzeba nietylko:
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‘na danej stronie otworzy¢, ale trzeba jeszcze cho-
?‘ciai mniej wiecej wiedzieé, gdze sig¢ znajduje po-
szukiwana wiadomo$é; tymczasem pamieé jest jed-
. nq wielka ksiega zywa i inteligenina, ktéra sie sa-
“ma roztwiera na wlasciwem miejscu i stronie, Mé-
~wiac dokiadzme;, pamieé w obfitosci dostarcza ma-
teryaléw, nad ktéremi mysl pracuje; im wiecej jest
fego materyatu, tem wxeksza jest praca, tem wiecej
sposobnoéci do éwiczenia sadu; umyst krytyczny
‘nabiera subtelnosci przez poréwnywanie, wyobraz-
nia wzbogaca sie. i rozw1]a Pam:ch wprawdz1e nie

‘pomno*zemem ]e] i)roduktow

'+ Mialem sposobnosé¢ zbadaé¢ w wypadku, ktéry
pozwalal na wielka bardzo $cislo$é, stosunek inte-
ligencyi do pamieci; badania te przeprowadzitem
‘w réwnie ciekawym, jak malowniczym $wiecie sza-
chistéw. Niektérzy z nich maja iscie cudowna, zdol-
no§é rozgrywania kilku partyi maraz, nie patrzac
"na szachownice; szachownica znajduje sie gdzies
. daleko; postanawiaja i dyktuja ruch, ktéry wyko-
-nywa kto§ drugi, zawiadamiajac natychmiast o ru-
~chu przeciwnika, Kilku graczéw dojsé moze do ta-
: ‘;l{iej doskenaloséci, ze graja poprawnie, nie patrzac,
‘i wygrywaja cztery, pie¢, sze$¢, a mieraz i wiecej
ipartyi od przeciwnika, ktéry, grajac, patrzy na sza-
gch'orw‘nice, ale jest slabszym od nich graczem.

( Taka gra na oflep wymaga nadzwyczajnej
wyobrazni strategicznej; azeby partye taka roze-
gra¢ i wygraé, trzeba bezwzglednie jaknajdoktad-
niej przedstawié sobie szachownice ze wszystkimi
-podziatkami, a nadewszystko skomplikowane poto-
‘zenie figur i pionk6éw, wzajemne ich stosunki w roz-
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'llcznych momentach walki. A c6z to jest innego
jak pamigc? Otéz znamienne nader jest ta pkolicz-
noéé, ze do tej doskonaloscl nie dcchodzq mgdy
gracze mlerm, przeciwnie, zauwazy¢ ja mozna tyl-
ko u na]pwrwszorzgdme;szych u tych, ktorzy do
najwyzszego stopnia posuwaja strategiczna inteli-
gencye gry szachowej, I tu jest wlasnie wypadek,
gdzie najwyrainiej wystepuje zwiazek pomiedzy
dwiema wladzami umystowemi: pomiedzy, pamie-
* cig i zdolnoscia kombinowania.

Jakie sie¢ rzecz ta przedstawia u uczniéw? ,
Niektére badania dokonane w szkotach daty zupet- .
nie jasna na to odpowiedz. Udalem sie do kilku
szkot elementarnych w Paryiu i kazalem sie nau-:.
czy¢ kilkunastu wierszy na pamigc¢ dzieciom w jed-. .
nym ‘wieku, ale réznego stopnia inteligencyi, Wie- -
my juz — dlatego tylko w paru.slowach o tem -
wspomne — jak tatwo jest napredce nawet rozréz-.
ni¢ w klasie dzieci bardzo inteligentne od mniej,
rozwinietych; wystarcza tylko skontrolowaé lch"’r
wyksztalcenie w stosunku do wieku; dzieci dZ‘ESIQ-
cioletnie, bedace juz na wyzszym kurs'e, sa inteli+
gentniejsze od swoich réwiesnikéw, bedacych jesz:
cze na kursie §rednim; a ci stoja pod wzgledem in- .
teligencyi wyzej -od " dzieci'w tym samym wieku, -
ktére jeszcze sa na kursie elementarnym. o

Kazatem tedy nauczyé sie tych samych wier-

. 8ZY, . wszystklm dzieciom dziesiecioletnim w_calej
szkole; wiersze byly Iatwe wiec zrozumiale dla .-
wszystkich; kazde dzlecko dostalo przepisany,
egzemplarz, Wszystkie jednoczesnie uczyly sie po ..
cichu; na nauczenie miafy dziesie¢ minut czasu.
Po uplywie tych dziesieciu minut odebrano wszyst-
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kim tekst i kazde mialo napisa¢, co zapamietalo.

‘Obliczajac przecietnie -wiersze-i polwiersze spamie-
_tane przez dzieci rozmatego stopnia infeligencyi,
"z latwoscia sie przekonano, ze dzieci dziesieciolet--
-~-nie na kursie wyiszym ucza sie predzej, niz na
“§rednim, a na $rednim predzej, niz na elementar-

.mym, Dzieci w réwnym wieku na kursie wyzszym
- spamietaly, dwa razy wiecej prozy i wierszy, niz ich
' réwiesnicy na kursie §rednim. To jest rehabilitacya

pamieci; moze nie pamieci wogéle, pamieci niekul-

turalnej, ale pamieci pojeé i rozumienia, Powrdci-
my jeszcze do tej kwestyi,

‘ ‘Rozwazania poprzednie maja i odwrotng stro-

ne, Dobrze jest mie¢ wielka pamie¢, lecz szkodli-

wym jest jej nadmiar. Oczywiscie o nadmiarze mo-
- zna méwié nie w znaczeniu ogélnem, gdyz to byl-
. by absurd; tylko w tym szczegblnym wypadku, kie-

dy sita pamieci przechodzi slie inteligencyi, albo
- gdy pamiec¢ jest tak wielka, ze nie mozna z niej ro-
¢ bi¢ rozumnego uzytku.

' Wyraza]@c sie obrazowo, pamieé jest to po—
- siadlo$é, kiéra potrzebuje kultury, a inteligencya
40 kapitat, ktory si¢ w kulture wklada; gdy pamiec

.« jest za wielka w stosunku do inteligencyi, to dzieje

lSlQ to, co stalo sie z wielka posiadloécia, na kiorej.

‘uprawe wlasciciel nie ma pienigdzy.

Pm'zypuszczam, ze w takim wlasnie wypadku
uzna;e sie pamieé za zbyteczna. Widziatem bardzo
wyrazne przyklady tej bezuzytecznodci u glupcow:
Iprzedewszystklem sadzi sie mylnie, méwiac o wiel-

. kiej pamieci glupcow, nie moina tego uwazaé za
+tegule, tylko za bardzo rzadki wyjatek. Wraz z dr.

}Simon'em badaliémy setki glupich i stabych umy-
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stowo zaréwno w szkolach, jak i w szpitalach obla-
kanych i stwierdziliéimy najczesciej, prawie zawsze,
Ze pamie¢ ich byna;mme] nie jest nadmiernie roz-
‘winigta; przeciwnie, malej inteligencyi ‘towarzyszy.
i mala pamigé — to jest og6lna zasada.

I ta.k jezeli ghlptakom tym opo'wiaidamy, p0¥ 3
gos zdarzema i kazemy im opow:adame nasze po- ¢
wibrzyé, to z pewnoscia okaze sie, ze wspomnienia: -
ich s o wiele mmniej liczne, mniej dokladne i ubar-i
dziej urywkowe, niz wspomnienia osoby z mteh-
gencya normalna; jezeli kazemy im powtarzaé sze-i
reg cyfr, to w takich_samych warunkach,. s jakich
osobnik: normalny powtérzy, ich szes¢, gluptak po-
wtbrzy. tylko jedna lub dw1e Nxemme] spotyka sie
wyjatki, jakkolwiek rzadkie, Pamigtam np. dziew- .
czyne osiemnastoletnia, tega i zdrowa, zupelnie
glupowata, u ktérej pamie¢ byla wprost nadzwy- f
czajna; jezeli jej dyktowano cyiry, lub wyrazy, to's
powtarzala je dokladnie, dochodzac do dziesieciu ¢
cyfr lub wyrazéw, czyli wigcej, niz my byliSmy. -
w stanie powtdrzyé, Miala wiec pamieé lepsza od
naszej, a moze i uwage bardziej skupiona, tylko -
wladz tych nie umiata uzywaé, skoro pomimo tego
nie mogla sie nawet czytaé nauczyé,

Obserwowalem niegdyé w pracowni mojej
w Sorbonie dwéch cudownych rachmistrzéw, d21§ ‘
wielk'ej uzywajacych stawy: pp.: Inandi i Diaman-" '_
di, ktorzy mieli zadziwiajaca pamieé cyfr; znalem:
i siostre jednego z mnich, mlods woéwczas dziew-
czyne, obdarzona faka sama pamiecia, jak jej_,
brat.

16
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Wszystkie te osoby mogly si¢ wyuczy¢ nie-
_skoficzonej iloéci cyir bez znaczenia. Inandi po-
' wtarzal piecdziesiat cyir, ktére styszal raz jeden.
Diamandi dcchodzit do wyuczenia sig stu cyir
» w ciagu pot godziny i siostra jego tak samo. Naj-
“trudniejsza jest odpowiedZ na zapytanie: ma co im
“sie taka pamieé zdala? Jest to dar, ktéry w Zyciu
nie przynosi zadnej korzysci, nie ma zadnego prak-
. tycznego zastosowania, Nie warto zachowywa¢
w pamigci tylu cyfr, skoro nieréwnie prostsza,
latwiejsza i mniej meczaca jest rzecza zapisaé je -
na kawatku papiéru, Gdyby rachmistrze ci posia-
dali zdelnosci matematyczne w stosunku do pa-
. mieci, gdyby byli matematykami tej miary, co Poin-
caré i Cauchy, to bez kwestyi nadzwyczajna pamiec
byla’by' dla nich korzystna: pozwalataby im obej-
mowaé¢ ogromna panoramg wszelkich mozliwych
" kombinacyi, Ale pp. Inandi ; Diamandi byli bardzo
' lichymi rachmistrzami; nic nie zdzialali na polu
matematyki, i zagadnienia franscedentalne byly im
zupelnie obce, Wielka pamigé byla im zupelnie bez-
* uzyteczna; jedyna korzysé, ktéra z niej wyciagneli,
to byly intratne popisy. Jest fo najlepszy dowdd,
ze 1 pamieé moze byc pewnego rodzaju potworna
anomalia,

. Nadmierna pamie¢ ma jeszcze jedna strone
ujemna: dopomaga do oszustwa i zacheca do fe-
nistwa.,

___Kazdy wysilek, wyrobienie_sobie wlasnego sa--
du. wymaga pracy. Tymeczasem osobnik, obdarzony
ows pamiecia, w trudnych okolicznosciach moze so-
bie przyswaja¢ cudze zdania i opinie. Jesttoighu-
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pie i niebezpieczne; gdyz wladze umyslowe dochc-
dza do Bezw"{adu, )ezeh nie sa ¢wiczone; im mmie] ‘
sie pracuje nad wyrob1en1em sadu, tem mn'ej. N}
nim-palega¢ mozna. Uczenr leniwy, obdarzony do-
bra pamiecia, bedzie wolal bezmyélnie uczyé sie
slowo w slowo lekcyi, ktérej nie rozumie, anizeli
zastanawia¢ sie nad jej znaczemiem i chocby, nie-
-wielki w tym kierunku zrobi¢ wysilek. Iy

wH

‘Z tego wszystkiego wynika, ze nalezy z pe-iw
wna oglednosciag ocenia¢ pamieé, nie nalezy 'ieif o
bezwzglednie potepiaé, ani wslawiaé, Wartoe jej’s
zalezy od uzytku, ktéry sie z niej robi; a roozw::tza-i :
jac te kwestye ze stanowiska filozoficznego, pragJ
naé tylko mozna, azeby rozwéj pamigei szedt row-
nomiiernie i w stosunku do rozwoju inteligencyi.

W jakiej chwili pamieé dochodz: do maksy-!
malnego rozwoju? Niezaprzeczenie obowia‘zkiemf
pedagoga jest dopiero wiedy Zada¢ ‘maksymalnego .
wysitku od danej funkcyi, gdy ta jest w pelni roz-"-
woju. Otéz ogdlnie sadza, ze dzieci maja pamieé, &
nieréwnie lepsza, niz dcrosli; gdy tymczasem licz-..
ne dcéwiadczenia laboratoryjne przekonaly, ze 1est,
wprost przeciwnie; nawet jezeli si¢ poréwna pod/‘’
tym wzgledem kilkoro dzieci, okaze sie zawsze, ze!
starsze maja lepsza pamieé¢, niz mlodsze, co zresz-'
ta doprowadza do tego samego wniosku, Jest np.
bardzo proste doswiadczenie, polegajace na tem,
ze dziecko przypatruje sie przez pewien czas da- ,
nej linii, a potem ma ja odnalez? wéréd kilkun, czy”
kilkunastu rozmaitej dtugoéci, Otoz dzieci z kursu ,
elementarnego (od szesciu do dziewieciu lat), ro-f,;
bq 73°/, bledéw, dzieci z kursu $redniego 69,

P
LY/

‘‘‘‘‘



148/ pee e e, BateetSee s

a najmniej z kursu wyzszego {od jedenastu do trzy-
nastu lat), robia juz tylko 50°/, bledow,

Czemuz przyplsac sprzeczno§é, zachodzaca
,pomaedzy opinia profanéw a badaniem.naukowem?
!Ofo ‘bardzo wielkiej ilosci pomyiek na ktére sig¢

;nie zwraca uwagi, Niemasz nic latwiejszedo w dzie-
““dzinie tych badasi, a tem bardziej w mierzeniu pa-~
imleu Ci, ktorym slmwdale tatwem, prawdo-
podobme mgdy “sie tem nie. zajmowali, albo tez nie
oslada]q zmystu. kry'tycznego Biore nastepujacy
wypadek ‘ :

G,':WL Mam przed soba dziecko dziewiecioletnie:
Li obaj mamy sie mauczy¢ dziesigciu wierszy ma pa-
tm;lec to z nas nauczy sie prqdze; i 1e§1€1 zada-
fnych wierszy? Moze ja, ale to nie dowodzi, Zebym.
‘) mial lepsza pamigé od mego mlodocianego wspél-
(zawodmka, przyznajac bowiem sobie pailme zwy~
. |ciestwa, nie licze sie z dwoma czynnikami i to bar-
i dzo waznymi, kiére powinny wplywaé ma ocene:
trwaloéc nabytych wspomnien i $rodki pomocnicze:
_ pamieci, 'lcboryph czlowiek dorosly daleko lepiej’
umie uzywaé, niz dzlecko 'By¢é moze, ze po tygodniw
dz1ecko quz1e leple] pamlqta%o ‘wyuczone wiersze;
" “a jézeli na razie ‘préba wypadla na jego nieliorzys$é,
* to dlatego Ze pamieé jego nie mogla korzystaé tak,.
jak moja, z Tozmaitych ubocznych pomocy.” Kto-
kolwiek robil tego rodzaju dosmadczema, wie do-
sk!onale. 1ak1e trudnosci. przedstawla badan’e po--
szczegolne; fUIIkCYL umyslowej., Kazde dobrowolne
éwiczenie pamieci wcla,ga w gre wiele innych wladz:
umystowych; co najmniej wymaga uwag1 i zroz-
AR Lt o
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mienia, i, stosownie do danego wypadku i formyly
éwiczenia, najenergiczniej odwoluje sie raz do pa-
miect, drug1 raz do uwagi, a jeszcze innym razen{
do zrozumienia, Jezeli chodzi o pojedyncze wy'ra-!
zy, o cyfry, o zdania pisane w obeym jezyku i je-|,
zeli to wszystko trzebai spamigta¢ w ]akna]krotszym
przeciagu czasu, wiedy przedewszystkiem pracuje| .
uwaga. Jezeli za$ to, co ma sie zapamieta¢, sklada/

si¢ ze zdan, choéby latwych i zrozumiatych, tq
przedewszystkiem nalezy je zrozumie¢, czyhi przy .
stosowaé to, czego si¢ mamy nauczy¢, do tego, cO
juz umiemy i wtedy sﬂa‘mmtehgencyi ‘najwicksza c
grywa tole, Dlatego to wydaje sig, ze dzieci ;na;- i
inteligentniejsze i pamied maja lepsza od swmchi "
mniej szezesliwych wspoltowarzyszy, stad tez po- _
chodzi pozorna wyzszoéé dzieci starszych. Azeby
najzupelniej wyodrebni¢ pamieé, trzeba ulozyé ta-’
kie ¢wiczenie, ktére nie wymaga ani wielkiej uwa- '
gi, ani osobliwszego zrozumienia; a wiec zapamie- |
ta¢ oderwane wyrazy, albo. — i to_jest daleko lep-
sze — pamieta¢ interesujace opowiadanie przez
jaknajdluzszy przeciag czasu, To jest kamieri pro-:
bierczy pamieci.

W mys$l tego rozréznienia przekonamy, sig, ze | 5
dzieci mlodsze gorze] od starszych powtérza sze- 4.»'1*2
teg cyfr, gdyz nie potrafia jeszcze dostatecznie sku- |~
‘plc uwagi; mniej dobrze { mniej predko w'y‘ucza.
8'e w1erszyka, czy powiastki, ¢dyz mniej majg zro~"
zumienia rzeczy; ale za to réwnie dobrze spamie-v. o
taja szereg wyrazéw, zwlaszcza, jezeli szereg jest‘f At
tak dlugi, ze pamieé nie moze i§¢ za diwiekiem. I 7
Vlezna tego dowies¢ wieloma spocsobami. Psycho-

Cihex o e
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Merykansk:t Kirkpatrick, kazal powtarza¢ ca-
Xej klasie wyrazy przeczytane, lub powuedz:lane
'na]starsze dzieci powtarzaly ich najwiccej; ale po
Wtcr‘zech dniach jezeli badano co ktére dziecko- za~
‘ trzymako w pamieci, rachunek si¢ wyréwnal, Ja
uzywalem jeszcze innego sposobu, a mianowicie
rozpoznawania, Nauczyciel w kazdej klasie czytal
na glos liste, zlozong ze stu wyrazéw i dzieci mialy
na piémie powtérzyé wszystko, co spamiegtaly,

Otéz lista tych wyrazéw spamietanych nie
wzrastala z wiekiem dzieci, Od o$miu do frzyna-
stu lat przecigina ich cyfra wyncsta: 15, 11, 44,
14, 18 i 16; zaledwie dopatrzyé¢ sie mozna malego
przyrostu, Nastepnie pomieszano te wyrazy z in-
nymi, ktérych dzieci nie styszaly i kazano im wy-
biera¢ pierwsze; o6z pamieé rozpoznawcza dzieci
byla zupelnie jednakowa u starszych i u mlod-
szych, Od oémiu do trzynastu lat przecigtna liczba .
rozpoznanych wyrazéw na seryg, skladajaca sie ze

100 wyrazéw wynosila: 64, 58, 63, 50, 61 1 57; nie

\ widac tu zadnego postepu i nalezy stad wnosi¢, iz
pamlqc pemiedzy 6smym a trzynastym rokiem nie-
tylko nie wzrasta, ale stabnie, bo gdyby tylko trzy- .
mala sie w mierze, to dzieci starsze stojg o tyle °
wyzej od mlodszych pod wzgledem uwagi i sadu, :
ze z pamieci niewatpliwie zbieralyby réwniez lep-

axsze owoce, Ostatecznie dochodzimy do wniosku
hastepu]qcego Poniewaz pamie¢ w.dziecinstwie

‘ ‘]est szcz,ytem rezwoju,. trzeba ja przedewszystkiem:

~uprawia¢ w dziecifistwie i kerzystac z jej plastycz--
nosci, zeby wrazié wspomnienia na]wazme;sze naj--
bardz1e1 stanowcze i najpotrzebniejsze w clagu ca-.
tego zycia.
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Marzenie pamigeci uczniow.

Wszyscy wychowawcey doskonale o tem w1e-}n
dza, ze pamie¢ jest to dar, kidrego natura nie roz-
dziela ani spraWiedhw;e, ani réwnomiernie pomlq—g
dzy wszystkich ucznlow Jedm sie ucza i pamu;ta]ap
z trudnoscia, czy to'z powodu stabej pamieci..od
" urodzenia, czy tez dlatego, ze ich wladze umysfowe '
ucierpialy skutkiem przebytej chomby Inni uczaz'h“f
sie predko, z Yatwoscia, bez wysitku, niemal ,‘ba-l.é_‘
wiac sie. Jedni zachowuja bardzo dlugo w pamiect
to, czego sig mauczyli; innj musza-wszystko.weiaZ ,
powtarzag¢, inaczej. bowiem o wszystkiem zapomna. ,
Nauczyciele powinnj sie stara¢ dla bardzo wielu
powaznych powodow o jaknajdoktadniejsze zba-

danie wydolncsci pamieci swych uczniéw, Pierwszy: g
powéd  jest natury = czysto etycznej. Zazwycza] .
dziecku, ktére nie umie zadanej lekeyi, daje si¢ zlyf
stopien, albo sie je karze i to zupelnie automatycz"
ne, bez Zzast¢nowienia. A _jednalk nahjelgmen‘tar-_j;
niejsza sprawiedliwo$é nakazywa%aby zbadaé, czy -
mlody delikwent rzeczywiscie zgrzeszyl brakiem
p11nosm, bo wszakze na kare zaslugule pie’pamieé,
tylko 1en1stw0v Ze dziecko nie jest w stan‘e wydaé
lekcyi, to niczego nie dowodzi; to jest prosty fakt, e
rezultat, kiéry wymaga wytiomaczenia, i
Czy to jest z winy dziecka? jak dluge 511{7
ono uczyio tej lekcy‘ﬂ jakie czynilo lfu {emu wy- )
sitki?
_ Jakie byty przyczyny jego roztargnienia? Te-
go wszystkiego sie nie wie, Dajac zly stopien dziec-
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ku, ktérego cala wina jest brak pamieci, dopuszcza-
,»uM»

my si¢ niesprawiedliwo$ci, zniechecamy i demora-
’“"whzu]emy je. Czyz nie lepiej ' poznaé¢ to dzecko
¢.'zbliska, przekonaé sie, jak dalece ma slaba pa-
mmqé i pochwali¢ jego us'towania, I to jeszcze nie
dosyc.
o Nauczyciel istotnie iyczliwy wesprze dziecko
~ dobrq rada i wskaze mu ¢éwiczenia dla. wzmocnie-
nia jego pamieci, Mojem zdamem tozmiary zada-
> wanych lekeyi powinny byé stosowane do zdolnosci
’kazdego ucznia. Zazwycza; zadale si¢ np. pewna
ilo§¢ wierszy do wyuczenia na pamieé dla calej
g klasy, bez zadnego rozrézniania, na mocy niezmien-
., ego prawa, nie liczacego si¢ wcale z indywidual-
i’v{unoscm uczniéw, Ci, kiérym natura odmoéwila—pa-

7

L
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mieci, . cierpia-na tem — wciaz ich niepokoi nie-

i3 ‘naticzona_lekcya i kara, kiora ich.c . Weimy
ulp “dwéch clopcow w jednym wieku i z tej samej
;L klasy, z kiorych jeden nauczy sig sze§édziesieciu

\'merszy w tym samym czasie, w ktérym-drugi nie

nauczy si¢ ani jednego.
Czyz nie jest wprost $miesznem zadawaé im -
‘)ednakowq iloéé wierszy? tak samo jak wyznaczaé
jednakows ilo$¢ pozywienia dla dwéch osobnikow,
z ktérych jeden ma zoladek strusi, a drugi clerpi
na dyspepsye,
\ PrzeciaZanie pamigci moze mieé tylko bardzo
. -izte skutki dla dziecka o pamigci stabej; pozostaja -
mu wspomnienia metne, niepowiazane i bez zadne-
3‘;) nadal pozylku, Czyz nie lepiej byloby dla nie-
/g‘d’. dla jego wykszt&lcenig i rozwoju intel%gel?‘cyi,
seby sie liczono z ta staboscia jego pamieci? zeby
mu pozwolono uczyé si¢ malo a dobrze?

£l

{
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Rozsadny nauczyciel z pewnoscia nie powwx
olwarcie, ze jedni uczniowie ma)a‘ sig nauczvc tylu
wierszy, a_inni_mnicj.
kfore ma;q falssze pqqme [ rownosm e ma dWLeM
miary i dwie wagi, 47

Ale przy odrobinie zrecznosei i takiu moina)
da¢ do zrozumienia dziecku, ktore ma Ilch4 pa-
migé, ze najmniejszy wysilek z jego strony deZle
ocenmny, nawet, jezeli zannast dwunastu w1erszy,
nauczy sig tylko czterech,

Oczywmc1e, nauczyciel, ktory sig mtteresu]e o
psychologaa‘ jednostki, bedzie z najwyzszem zajg- ;.s
ciem mierzy! pamieé swoich uczniéw, jezeli nie?,
wszystkich, to przynajmniej niektérych. Ale wick .
szo§é nauczycieli, przeczytawszy to, wystapi z za
rzutami; przedewszystkiem twierdzié¢ beda, ze mief
rzenie pamieci jest niemozliwe do przeprowa-
dzenia, - ; 7

Uwazam za zbyteczne zbijanie tego czysto e
teoretycznego zarzutu; dowiedlismy bowiem, ze na- - o
wet inteligencya dziecka daje sie zmierzyé; 1eze1/
-wiec mozna dokonaé rzeczy nieréwnie trudniejszej, .,
dlaczegéz wyrzekaé sie latwiejszej? Spotykamy |, At
sie jeszcze z innym zarzutem, a mianowicie, Ze mie-x_‘ Le
rzenie pamiec, o ile jest mozliwe, za-wiele-zabiera,
czasu: klasy sa liczne i program. obszerny; jezeli| ..
W ’godzinach lekcyi beda przepro‘wa‘dzane 'doé’wiad—}

tat

grama.tykl i arytmetykf’ Godzmy pozaklaSOWe mu-
:sz3 by¢ wolne; mauczyciel potrzebuje wypoczynku
albo tez zajmuje si¢ korepetycyami, nie moze wige|
‘po§wiecaé tego czasu ma doswiadczenia. Z tym dru-

gim zarzutem zalatwimy sie krétko; wykazemy, 2e



'‘mierzenie pamieci uczniéw moze byé dokonane

f'”f;i,dorgwo w godzinach klasowych; doswiadczenie
‘'to nie jest ani tak dlugie, ani tak uciazliwe, jakby
¥isie zdawalo: nawet trzykrotnie powtérzone zajmie

-zaledwie godzing czasu,

Posiadamy kilka doskonalych sposobow mie-
rzenia pamieci; wymienimy tylko trzy, 1-szy ka: kazaé _
uczmowl uczy¢ sie na pamie¢ przez pewien, z 7z g6-
ry ckre§lony, przeciag czasu i potem mnapisaé
wszys’tkq (] spam:letal 2-go sposéb zawdzieczamy,
Ebbmghausom, ktérego nazwisko zawsze ftrzeba
cytowac, ilekrcé jest mowa ¢ dcéwiadczeniach nad
pamiecia. Ebbinghaus dowiédt, z ktérej sig ani s sto-
wa _nie spamieta, jednak zostaw1a pewen _ slad
w umysle; czego dowodem, ze dla nauczania sie jej

powtorme mme] potrzeba czasu, niz za pierwszym
‘razem; rdznica, czyli oszczednoéé czasu, dala na-

zwe metodzie: to jest metoda 0szczednoSciowa;
shuzy do kontrolowania wspomnien, a zarazem do
mierzenia 1ch 3-ci i ostatni sposob polega na rozs

,ﬂipcznawamu wspommen Np 3 /s,jg__ Mrazow‘ p0]'>'

dynczych przeczyiano.glodno w. klasie; z tych. ucz-

rbe fym =y

/4

niowie zaledwie .dziesie¢ do dwudzlestu moga na-.
pisaé z pamieci; jezeli wyrazy, pozostale pokaze sie
im wéréd innych nieczytanych, bardzo czesto, nie
“ktbre z nich rozpoznaja. Zdolnosé roz;poznama.
6 wiele jest rozleglejsza, niz wspomnienia; utrzy=
mujg tiawet, ze jest dwa razy wicksza, I to moze
jeszcze dalekie jest od rzeczywistosct, '

Do pomiaréw pedagogicznych pamieci uzywaé:
bedziemy metody dobrowolnych wspomnien; jest
ona bowiem najkompletniejsza i najczesciej znaj-
duje zastoscwanie w zyciu,
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Pcniewaz chodzi o to, zeby wiedzieé, jak w:iel-; .

i jest wysilek dziecka uczacego sie lekcyi, wie:
wskazane jest doSwiadczenie z zadanej lekeyl Zuls

nie byloby bez zarzutu, Uczac sie stowo w stowo.
tekstu i to tekstu dla dziecka mato interesujacegc,
wysila ono nietylko pamieé, ale i uwage; uwaga)
wyobraza odpornosé na nude, na wszelkiego rodza-/
ju roztargnienie, wysitek dla zwalczania trudnosci; ‘\
przy kaZzdej trudniejszej prébie, czy ma ona na ce-|
lu pamieé, czy wyobraznie, czy zmyst spostrzegaw-)
czy, czy inng wladze, uwaga tak wazing o-dgrywa.i'
role, ze rezultat tak samo zalezy od niej, jak i od,
wladzy gléwnej poddanej prébie; to jest prawo nie-

|
1
i

A
oy

stanowiska czystej psychologii, doswiadczenie tGT

zmienne -dla wszystkich dc$wiadczen laboratoryjs [
nych, Gdybysmy z do$wiadczen’a naszego gwaltem 3
chcieli iwage wykluczyc, musieliby§my dziecku- . :

opowiada¢ co§ niezwykle zajmujacego,. czegofby
shuichato z przyjemnoécla, bez zadnego wysitku; ~

nalezaloby potem kazaé mu to samo opowiedzieé,.z. e

nie zadajac powtérzenia dostownego, Stowem, pod-
niecajac zainferesowanie, skasowaloby sie wys'lek
uwagi, pozostalaby tylko pamie¢, Czyz potrzebne:
jest w tym wypadku rozréznienie? Bynajmniej;

przeciwnie, bytoby bledem, Naszym celem bowiem,; .

jest ocenienie zdolnosci Juczenia sie w szk le czyhv
rodza]u pamieci, kioéry .mozna nazwad pafm:lqqu%
szkolng; otéz pam&ec szkolna dotyczy przedmio--
tow, ktére zazwyczaj nie bawig ucznia i ktore so-
bie przyswaja tylko za pomoca natezonej uwagi.
De wyuczenia tedy naleiy wybraé bajke, al-
bo inny jaki wierszyk, lub kawalek proza, Tekst
powinien byé jasny i tatwo diz dziecka zrozumia-

€
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1y. Czas przeznaczony. na nauke irzeba z gory,
okreslic.

' Dziecku si¢ tlomaczy, mniej Wlecel, w taki
%posob wTego oto kawatka uczyé s'e bedzesz

rzez dziesiet minut na pamieé, slowo w stowo.
Po “dziesieciu. minutach odbiore ci ksiazke i napi-
lszesz z pamieci, 'wiernie wszystko co$é zapamietal”,

\ Objasnienie to powtarza sie dwa do trzech
|Tazy, zeby bylo dobrze zrozumiane; dodaje sig jesz-
| cze pare stéw dla wzbudzenia emulacy1, poczem
da;e si¢ znak, podczas calego doSwiadczenia do-
szoru;e sie uczniéw dyskretnie, nie méwiac glosno
toni stowa, Prébe te mozna robi¢ naraz z trzydzie-
stu uczniamiiwiecej, potrzeba tytko wszystko przy-

””.fgoto'wac zawezasu, zadaé od klasy absolutnego mil-

g | czenia, nie dopusci¢ zadnego oszustwa, czyli prze-

.. pisywania od kolegéw i nie dozwoli¢; aby milczenie

| bylo przerwane badz przez wejicie do klasy osoby

;«obce], badz przez glosne i niewczesne zapytanie

" ktérego z ucznibw,

Préba pamieci, przeprowadzona w ten sposéb
| raz jeden, nie moze nam daé decydujacych wska-
1zaui ma tylko warto$é jako wynik przecigtny, nie

"/{, jest bynajmniej dyagnoza indywidualns. Dziecka
% jednej préby sadz’¢é nie mozna. Pamie¢, tak jak
wszystkie wladze umystowe, jest silag niezmiernie
¢+ zmienna; wystarcza, Zeby dziecko bylo roztargnio-
ne, zle usposobione, albo nie zrozumiafo objadnie-
nia, zeby egzamin wypad! na jego niekorzysé. I-tak,
v, sy uczniowie, kidrzy uczac sie tego kawaltka na pa-

.mieé, sa przedewszystkiem pod wrazeniem, ze to
jest konkurs i staraja sie wyuczyé jaknajwiecej.
T cbz sie dzieje? Uczyli sie wprawdzie calego ka-
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walka, ale file sa w stanie ani jednego wiersza ma-
pisa¢ dokladnie; jezeli nawet co$ sobie przyswoili,
to jednak rezultat jest zaden. Trzeba prébe powts-

rzyé innego dnia, poprzedzajac ja jeszcze stosowna. /.~

uwaga, a chcac otrzymaé mniej w1q~e1 pewny re--:

zultat, malezy ja powltdérzyé co najmniej trzy razy.:
Powiem nawet, ze mozna niemal wszelkich unikna¢i--
pomylek, jezeli sie pamie¢ ucznia réwnie starannie!
mierzy¢ bedzie, jak bystro§é jego wzroku. Czas,|
_ poSwiecony na te ¢wiczen'a, nie bedzie czasem stra-"
conym, Nauczyciel osiagnie z nich znaczne korzy-
sci: bedzie wiedzial, jak stosowaé zadana, lekcyé
do zdolnosci ucznia, i nie bedzie karal za lenistwo
tego, ktory jest uposledzony pod wzgledem pamie-
ci; uniknie bolesnej niesprawiedliwosci, kiére po-
lega na lekcewazeniu usilowan biednego dziecka,.
pozbawionego dobrej pamieci; jego dz'atalno§é wy-
chowawcza i ksztalcaca zmieni oryentacye, albo--
wiem oprze sie na prawdz'e, a nie na fikeyi — i to-
niemate ma zmaczenie,

Zhoczenia pamigci.

II1.

s

Azeby wspomnienie bylo dobre, musi muec
wiele bardzo zalet — najwazniejsza z nich jest ©

wierno$é. Mozna poprzestaé na wspommemup
~w ktdrem sa pewne luki, jezeli sie ma poczucie te-
go, co sie zapomnialo, a niema sklommosci do za-
stapienia tego mimowolnymi pomystami, Zapomnie-

nie jest zawsze zle; ale o ile stwierdzone, to cze-

-1
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'sto mozna je naprawié; jezeli za$ i to jest niemozl-
‘we, to mozna si¢ m'eé¢ na osiroZnoéci i nie dowie-
rzaé swej pamieci. Ale jakze oplakane moga by¢
skutki takiego stanu rzeczy, gdy komu$ si¢ zdaje,
ze pamieta fakt, ktory istnieje tylko w jego wyo-
‘braznil...

Przypusémy, Ze sie¢ dzieciom przeczyta naste-
pujacy urywek z gazety: '

\ »Onegdaj agenci pohcy;m zaaresz-

| towali przy ulicy Pigalle osobnika, kto-

il 'ry w nocy wyprawial halasy; odprowa-
“dzono go do cyrkuly i t. d.”

Dzieci, wystuchawszy tego opowiadania uwaz-
e, maja je napisaé¢ z pamigci, Wiekszodé napisata
jako tako. Sposob wyrazamia sig jest dziecinny,
¢ymniej wazne szczegbly zostaly opuszczone. Ale
u niektérych mozna znalezé szczegély wprost zmy-
¢lone. I tak, jeden z ucznibw napisal, ze areszto-
wania dokonano przy ulicy Pigalle przed domem
Nr. 20; tymczasem w opowiadaniu nie wskazano
-zadnego numeru, Drugi nap'sal, ze aresztowany byt
elegancko ubrany, — szczegol, o ktorym réwniez
nie bylo mowy,
Przytocze jeszcze inny przyklad, Kilku ucz-
" niom po kolej pokazywano pie¢ czy szes¢ obraz-
+ Row, nakle]omty‘ch na duzym arkuszu tektury; dziec-
ko przypatruje si¢ przez dwadziescia sekund i za-
1 raz potem ma powiedzie¢, co widziato, Wigkszos¢
! ucznibw opisuje obrazki dokltadnie; niedoktadnos$é
-przypisaé nalezy jedynie zapomnieniu. Ale sg ta--
cy, ktorzy zmieniajg ksztalty i kolory. Napis byt
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naklejon ma karice prostokatnej — wedlug nieh

na owalnej; o marce zielonej, méwia, ze byla czer-
wona. To sa pierwsze i niesm’ale préby zmyS$lania, |

sg one bardzo czeste i do’rycza, gtownie koloréw,
cyfr, rozmiaréw, daleko rzadziej indywidualnosci
przedmiotéw. Zdarza sie takze czasem, ze dziecko

zgota wszystko zmy$la, samo nie wie, ze opisuje

co$, czego weale nie bylo na tabhcy, b‘ﬂy np. na-

kiejone trzy obrazki, dziecko méwi, ze widzialo
czwarty, Zapytane, jaki to byl obrazek, opisuje go
szczegblowo; jedno powie, ze to byla fotografia,
drugie, ze to byl zegar, a wszystko to nie ma naj-
mmiejszego podobiedistwa z tem, co dzieci widzialy
rzeczywiScie i nie mozna weale zrozumieé, skad im
lo do glowy przyszto.

Jeszcze 'jeden i ostatni przyklad: dostarczyio
go nam bardzo zabawne doswiadczenie, ki6re na-

$laduje tak zwang zabawe w plotke. Opowiada sie ™

jakies zdarzenie dziecku, ktorema je powtdrzycdo-

stownie druglemu, drugle trzeciemu i t. d, Wszyst--

kie te opowiadania odbywaja s'e pod ckiem nau-
czyciela, ktéry pilnuje i zacheca malcéw do jak-
najdokladniejszego péwtarzania i nie pezwala, Ze-
by do$wiadczenie zamienmilo sie¢ w zart, na podo-
bienistwo owej gry towarzyskiej, gdzie kazdy
umyélnie przekreca i dodaje niewinne klamstwo,
zeby drugich rozémieszyé; tu przeciwnie: domnie-
mani plotkarze powinni wszelkich dokladaé staraf,
azeby by¢ tylko wiernem echem i nic nie ujmowac,
ani dodawaé, bo tu zmy$lenia o tyle sg interesuja-
ce, o ile sa mimowolne i bezwiedne, Dokonalem tej
préby w szkole elementarnej przy pomocy dyrek-

N,

tora: uczniowie kolejno przychodzili do jego gabi-



-y

" pamigci przez wyobraZnie, nie dosy¢ trzymang na
_iwodzy, przez sad i rozezmanie. Swiadek moze byé
© iw najlepszej wierze, zdaje mu sig, Ze zeznaje to,
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netu j wszystko si¢ odbywato jaknajpowazniej. Po
skoriczonem opowiadaniu kazdy uczen szedt do
przyleglego pokoju i tam je spisywal dla pézniej-
szej kontroli, Poréwnywajac wszystkie te wersye
.z oryginalnem opowladaniem, przekcnano sie, Zze
~niektére dzieci odtwarzaly zdarzenia zupelnie nie-
idoktadnie, ale inne przesadzaty je i dramatyzowa-
ity, Jezeh np. treécig opowiadania jest jaki wypa-
'gdek nieszcze$liwy, mozna byé pewnym, ze liczba
‘ofiar, przechodzac z ust do ust, wzrosnie.

Latwo zrozumle¢, jak dalece badania te wazne
sa ze wzgledu na wyniki praktyczne, przy ocenia-
niu zeznani $wiadkéw; wykazuja zdeprawowanie

2" czego jest pewien, co faktyczn'e widzial; ale bez-
- 'wiednie wyobraznia opanowuje u niego panuqc, na-
S Ksztatt roéliny pasorzyinej; zdaje mu sig, ze pa-

mlqta rzecz, ktéra sam wymyslit, A co najwazniej-

. sza, ze 6w wytwor wyobrazm ma WSzelkle cechy,

dokIadnJego wspomnienia; ‘niczem sie od niego nie
ir6zni, jest i prawdopodoblenstwo i dokladnosé
szezegoiow, a nadewszystko glebokie przekoname
opowiadajacego, Méwilisiy, przed. chwila o dziee-
ku, ktore zmyslato kolory i ksztalty . obrazkéw
i o tem drug1em ktére opowiadalo, ze aresztowa-
nie 6dbylo sie przed domem Nr, 20; to niesg szcze-

o g6ty blahe, pierwsze lepsze, ale $cigle okreslone,

“tbTa jest szczegél, ktérego nie mozna wymyslié

Adwokat, ktéryby bronil prawdoméwnoséci dziecka,
powiedziatby wedlug znanej i przyjetej formuty:

745

A w rzeczywistosci wyobraznia dziwnie jest pl'od-
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na w stwarzamu szczegolow, whtorych wymyslié
nie mozna”, -

W Niemczech przeproWadzand dosmadczema
te na wielka skale i pod tysiacami rozmaitych form
i postaci, poglebiano i stworzono nowa nauke tak
zwana nauke o Swiadczeniu, Zebrano mezhozone‘
mnéstwo dowodéw na potwierdzenie tej prawdy: |

tak wielkiej donioslosci, ze ,niema $wiadectwa bez- |

wzgleafnze z zupein?e pmwa’zzwego Jezeh czlow‘lek
np. opis rycmy, albo 3pra,wo;zdan1e z opomadama
lub rozmowy, jezeli opisuje wypadek, ktory w jego
obecnosci miat miejsce i to pod przysiega, ze po-
wie sama tylko prawde, wtedy stwierdzono, ze o ile
‘jest w dobrej wierze, to nigdy mie sktada sw1adec—
twa absolutme falszy*wego, czyli takiego, w ktérem
wszystkie szczegbly bylyby, zmyslone; ale sw1adec~
two jego rowniez migdy nie jest dokltadne i praw—
" dziwe od poczatku do kofica; jest to mieszanina
prawdy. i klamstwa; w niektérych razach te ostat+?

nie ‘moga byé w bardzo malej ilosci, jednakowoz ‘f;;:

nigdy nie spadaja do zera; i wszyscy Swiadkowie, -

wystawieni na prébe, pod przysiega przytaczali

fakty zmyslone w ilodci, ktéra w przyhhzenm wy-

nosita 259,
Widzimy wiec, jak osiroznie nalezy pnzy]mo-

waé $wiadectwa, skladane w dobrej wierze, nawet &

przez osobe mtehgentnq i uSwiadomiona; mic me

Rt

™

moze byé uwazane za prawde bezwzgledna, za ar-"

tykul wiary, Widzimy réwniez, ze niestusznem by-r
loby addalenie $wiadka.i oskarzeme go o falsz lub
brak pamieci dla,rtego, ze w pewnym punkcie swego
$wiadczenia przytoczyt szezegoly, oczywiscie fal-

11
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szvae to nie dowodzi bynajmniej, aby, reszta byla
zmyslorna, skoro blad jest plermastlﬂem stalym
kazdego, bez wyjatku, $wiadectwa, W' sumie wszyst-

A  kie te dochodzenia przekonywaja nas, ze $wiadec-

""«t two ludzkie nie powinno by¢ stawiane ani zbyt wy;

;’sdko ani zbyt nisko; nie stanowi ono mgdy bez-

.wzglqdnego dowodu, jest tylko moralng poszlaka,

| wymagajaca potwierdzenia na mocy dowodéw in-

- nego rodzaju.

Jezeli z taka rozwagy trzeba przyjmowaé slo-

w*o czlowieka doroslego, o ilez nalezy byé ostroz-

‘ me;szy‘m wzgledem dzieci, Ogolnie znang jest rze-

‘cza, ze dzieci maja wrodzona sktonno§é do klam-

 stwa, zaréwno nie$wiadomego, jak Swiadomego;

“ssklada si¢ na to wiele bardzo przyczyn, z kiérych
jedne sa natury samorzutnej, a drugie zwyczajo-
wej. Do klamstwa sklania dziecko sita wyobrazni,.
maiwna proézno$é-i- chqc po“oudze:ma drugich do zaj-
;'mowama sie niem; z drugiej strony dziala tu sla-
'boé¢ i brak rozmaitych czynnikéw, kidreby wyo-
‘braznie jego powstrzymaé mogly, a wigc brak uwa-
‘gi, bledny sad o rzeczach, nieznajomoéé zaréwno
‘wielu wyrazéw, jak tresci, stabe poczucie etyczne
i brak poszanowania prawdy, a nadewszystko
ogromne uleganie suggestji, co jest majpewniejsza
oznaka, niewyrobionego charalteru. Wszystkie te

- wplywy skladaja_sie na klamstwa dzieciece, kt6-

‘rego cecha charakterystyczng sa nieprawdopo-iob-
ne pomysly, pewnosé i upér, z ]ak1m dziecko obsta-
je przy swojem, gdy mu kto zaprzecza.

Nie byliby§my sie tak dlugo zastanawiali nad
tymi faktami, gdyby one wylacznie malezaly do
dziedziny psychologii ogélnej, Ale bezwarunkowo
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sk*bnnoéé do zmys$lania, do bezwiednego mies:z.'amiafi 1
faktéw i t. p., jest silniejsza w jednych umyslach,! \m.

niz w innych, Niektére dzieci sa wogéle prawdo-
" méwne; te sa spostrzegawcze, powazne, spoko;ne
i systematyczne; do pewnego stopnia, choé =z za-|
strzezeniem, mozZna wierzyé temu, co opomadam

Inne przeciwnie, rownie inteligentne, maja
tak rozbudzona wyobraznie i wrazliwosdé, ze po*wm\
ny zawsze by¢ uwazane za [podejrzanych sw1a,d-¢

kow. Utrzymujq ogélnie, ze kobiety swiadczace po-) -

pelniaja wiecej bledéw, niz mezczyzni, dajac za to, i
w*iqce] nieréwnie szczegéléw. To samo mozna pO"
wiedzie¢ o dzieciach, W kazdym razie tej kategoryy
uczniowie powinni byé szczegdlnym przedmiotem:!

: W
uwagi nauczyciela. Zwierzenia rodzicow i drobme p

zdarzenia szkolne postuza za wskazéwki, 'zada-'

e
i

nia pelne pomystéw, a raczej zmyslen, zdradzq
niechybnie ich usposobienie. Oprocz tego, z latwo-g '

§cig mozna rozpoznaé typ klamcy bezwiednego, pY-
tajac dziecko o fakty, ktérych dokladnie znaé meg

moze. Trzeba dziecko nauczyc i przyzwyczalc, _Zg-;;g,.

by 0dpow1ada10 ,,Nie wiem®, ]ak czego$ nie ‘wie,

4 tiguczyciel nigdy nie powinien mu poddawaé od:

powiedzi mylnej. Trzeba zwracaé uwage ma leec-
ko, ktére odpowiada szczegélowo i dokladnie na-'
wet kiedy czego$§ nie wie. Nauczyciel odda mu

ogromna_przystuge, gdy zwrdci na to jego. uwage, (
przyslugq, ktéra moze mieé dobry -wplyw na cale|

jego zycie. To wlaénie jest ksztalcenie sadu. Po
ksztalceniu woli mie znam pickniejszego zadania.

Radzilbym zastosowaé tu éwiczenia, kt()l'YChi} '

pierwsza my$l poddal niegdys Claparede, W wyz-|

szych klasach wszystkich szkét i licebw trzebaby, .
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: Zapro'wadzic' formalne lekcye postrzegania, Zgory

i to bardzo starannie nalezy przygotowaé pro-

gram, nastepnie uczniowie beda obowiazani, badz

us’cme, badz pismiennie, zdaé sprawe =z tego, co

*postrzegah -albo tez odpowiada¢ na zapytania za-

dawane przez nauczyciela, mniej wigcej trzymaja-

vcego sie metody sedziéw $ledczych. Przypuszczam,

" ize nauczyciel, posiadajacy dwie, zreszta zupelnie .
‘sprzeczne ze soba, zalety: ‘zdrowy rozsadek i wyo-
brazmQ, uczymlby te nowe éwiczenia bardzo zaj-

.mujacemi; bez w1.elk1ego trudu potrafitby ucznibw

przekonac jak tatwo moga sie myli¢ nawet wiedy,
! gdy. sa pewni, Ze sie nie myla; juz to samo byloby
" doskonata lekcya rozwagi i zmyshu krytycznego

dla’ miodmezy tak skorej do twierdzenia z najwiek-
- szg pewnoscia. Bylby to réwniez doskomaly spo-
s6b przekonania, ze mozna si¢ myli¢ w dobrej wie-
rze i ze nie nalezy w kazdym bledzie: upatrywac
bezwzglednie zla wiare i klamstwo,

e Nauczyciel wykazalby nadto, ze tak przeko-
“/mywajacy dla nas stosunek prosty miedzy silnym
iprzekonaniem a prawda twierdzenia, nie jest bez- -
| wzgledny i konieczny; mozna byé najmocniej prze-
‘k'onanym, a jednak w btedzie, I ten, ktéry z cala
\pewnoscw, twierdzi, ze widziat i slyszal, tak samo
imoze sie myli¢, jak ten, ktéry sie rozwaznie waha;
ljest fo raczej kwestya temperamentu, a nie spraw-
|dzian prawdy. Prowadzac analize jeszcze dalej,
Eprz}n sprzyjajacych okolicznosciach tatwo bedzie
| przekonaé uczniéw, ze pomylki, a raczej bledy zda-
'rzaja sie rzadko w bezpos$redniem postrzeganiu,.
a najczesciej wtedy dopiero, gdy dany fakt w pa-
mieci juz przechodzi w pewnego rodzaju macera-
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percepcya i bezmedme dodaqe SIQ zmysk)rne szcze-
goly dla dopelnienia wadliwej obserwacyi. Lekcya }
bylaby w niektérych razach bardziej pouczajaca,’ '
gdyby mnauczyciel wprost uzyl swojej powagi dla
kontrolowania wspomnieri ucznia, zadajac mu®
zrecznie zapytania podstepne, kiére zawsze sg po-:*"
teznymi czynnikamj suggestyjnymi. Zreczmy nau-
czyciel potrafi tak nakierowaé rozmowe, ze dziec-
ko wnet powie, iz widzialo to, czego widzie¢ mie
moglo, podda mu bez liku bledéw i zludzen; naj-
lepszy rezultat daje dylemat, kiedy oba zapytania’
sa bledne; pytajac dziecko, czy dany wypadek zda<:~
rzyt sie w ten, czy 6w sposéb, czy dany przedmiet )’
jest duzy, czy maly, czerwony, czy niebieski, zmu-. -
sza si¢ je ponlekad do wybrania: jednej z dwu al-
ii:ernaty'w, a tem samen, do dania fa%szywego sw1a—

szenie ramionami, odpow1edm wyraz twarzy WY- ) l,
starcza, azeby zachwia¢ przekonanie dziecka, Jatk-"“'"'
ze waznem byloby wykazanie dzieciom wszys’dach‘
tych ololicznosci!

Nie nalezy przypuszczaé, aby te nasze: wska
z6wki mialy na celu wprowadzenie do szkél hyp-::.
notyzmu, albo suggestyl, Przeciwnie, wystepowa-/,
lismy, stale przeciw popisom hypnotyczaym w tea-
irze i na placach publicznych; o ile tylko to bylo
w naszej mocy, wplywaliémy stale na zabronienie
tego rodzaju przedstawien. O ilez bardziej jestes-
my przeciwni tym niebezpiecznym - prakiykom
w szkolach; dzieci nalezy urabiaé na istoty. wolne,
nie na aut*oma,ty Cw1cz€ma ktore z:alecamy, sa po-
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- czesci zwigzane z suggestya; ale "tylko o tyle, ile jej
potrzeba do pobudzenia zdrowego rozsadku § woli;
..« dopémagamy tytko dziecku do reagowania prze-
c1w deprymujacemu wplywowi obcej myS$k.

Jezeli po kazdem uzyciu wplywu ten wplyw
wytlomaczymy, to nietylko nie przyzwyczajamy
dziecka do biernego postuszenstwa, ale je pobu-
dzamy do_krytyczmej odpornosci, a zmniejszamy,
+5 -jego powolnos¢ na suggestye; liczne fakty, przez
»» nas postrzegane, przekona%y nas dowodnie, ze
§wiadczenie a tem samem i zmyst krytyczny ta
droga, sig ksztalca, W szkolach ‘bylaby to zupelna
nowo$é¢, Czemuzby jej nie prébowaé? Mozeby wie-
cej korzysci przyniosta, niz lekeya historyi o Mero-
w1ngach lub Ka‘petach /

Pamiqci specjalne.

IV,

Przystepujemy do kwestji, do ktorej przed
laty, mniej wiecej, dwudziestu zbyt melk;; przy-
WIazy‘wan@ wage,

To byla epoka, w kidrej profesor Charcot
miewal wspaniale wyklady o afazyi, wyklady row-
nie jasne, jak szematyczne, Wielki neurolog fran-
cuski wywierat nieslychane wrazenie na swoich
stuchaczy: ktadl specyalny nacisk na mnogo$é nie-
zaleznych od siebie pamieci u chorych na afazye.
Nie on plerwszy, ale z niebywals dotad pewnoscia
i powaga mowil o fypie wzrokowym, sluchowym,
ruchowym i dopiero odtad wyrazenia te zyskaly
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prawo obywatelstwa w $wiecie uczonych j filozo-
f6w. Wyktady Charcot’a postawily na porzadku
dziennym rozliczne studya dokonane juz poprzed-
nio’ (Galton, Taine, Ribot, Stricker i Egger).
Jakkolwiek badania te dotyczyly gléwnie cho-
rych, jednakowoz usitowano je stosowaé w dziedzi-
nie wYchowania Zaproponowano rozroznianie ucz-

niéw na wzrokowcow, stuchowcéw i ruchowcéw,

. co wiecej, podzielenie ich wedlug odlnlosnych zdol-
noéci na oddzielne klasy, Zdaje mi sie jednak, ze
z czasem zapal ten ostygl i doszlismy dzisiaj do
zapatrywani bardziej umiarkowanych, Do nas na-
lezy teraz wykazanie, co sie nam w kwestyi tej wy-
daje racyonalnem, a nadewszystko, co sie kwalifi-
kuje do zastosowamnia w szkole,
Przedewszystkiem przyjaé nalezy jako pe-
wnik, ze pamie¢ nie jest wladza jednolita; nie ist-

nieje jedna pamieé, lecz wiele: pamieci, czyli caly |
szereg pamieci specyalnych, lokalnych. Rozréznie- /.

/

nie to nie jest prosta gra wyrazéw; wynika ono ze -
spostrzezenia, Ze pamieci specjalne sg mezaJlezrne» .
jedne od drugich, zar6wno ze wzgledu na rozwéj, .

-jak i na sile; jedna osoba ma lepsza pamieé do a;
druga do b. Trudnoéé¢ polega na tem, zeby wie-
dzie¢, z jakiego punktu nalezy kwestye te rozpa-

trywaé, chcac rozr6znié rozmaite rodzaje pamlecl ,

Mojem_zdaniem, ..mozna taki ustali¢ porzadek: 1
1° Pamieci. rézne, ze wzgledu na przedmiot, 2° ze}
wzgledu na sposcby memoryzacyi, 39 ze wzglqdu§
na rozmaite sposoby ideacyi.

17 Od bardzo dawna ogdlnie zauwazono, Ze |
czlowiek nie zatrzymuje w pamieci wszyslﬂ{lch/
przedmiotéw z jednakows dokladnoscia, Jedni do-



,-(':\

"wszystko, co.widzieli; inni znowu pamigtaja lepiej
+pojecia ‘oderwane, rozmowy, teorye, Z ttego, co wi-

/

&7
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", brze obserwuja wszystko, co ich otacza i pamietaja

dzieli, jeden zapamietal lepiej ksztalt, a drugi bar-
we. Niektorzy najlepiej pamietaja dowodzenia ma-

-tematyczne, niektérzy lekcye fizyki lub chemii..

Znany jest rzecza, Ze pamie¢ muzykalna jest zu-
pelnie specyalnym rodzajem pamieci: jeden ja po-
siada, drugi nie ma ani $ladu. Przyklady wielkiej
pamigci muzykalnej sa stawne i kazdemu zapewne
jest znana przygoda Mozarta, Znatem mtoda oso-
be, ktéra, wystuchawszy po raz pierwszy nowej -

. opery, powt6rzy¢ mogla kilka aryi z pamieci; matka

jej i brat posiadali ten sam dar. Ta sama osoba nie
potrafila powtérzyé nawet jednej sceny z komedyi.
Znam znowu inna osobe, kiéra ma nadzwyczajna
pamieé do dat, rocznic, numeréw, adresdéw i {. p.;
zapomni naprzyklad nazwe ulicy, ale pamieta nu-
mer domu, jakkolwiek zazwyczaj dzieje sie wprdst
odwrotnie,

Ta przewaga jednej pamieci nad inmemi jest
czasem zjawiskiem zupelnie naturalnem, kidre sie
tlomaczy szczegélnem jakiem$ zamilowaniem. Kaz-
dy najwiecej zwraca uwagi na fo, co go zajmuje; .

~rzecz prosta, ze to najlepiej tez pamieta,

_Sportsmen umie na pamieé imiona, . genealo-
gie i znaki szczegélne wizystkich koni wyscigo-
wych, ale nie potrafi powtérzyé najprostszej for-
muly z chemii lub fizyki, nie dlatego, zeby mial
specyalna pamie¢ dotyczaca konia, ale dlatego, Ze
go zajmuja daleko. wiecej wyscigi, niz naukj Sci-
sle. Tak samo si¢ tlomaczy pamie¢ polityka, kitéry
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doskonale palmeta gidsowama i mowy,. wszystkich
swoich kolegow.
Czesto bardzo wquczne zajecie si¢ pewnym
przedmiotem - dowodzi specyalnych zdolnosci, np.
u muzykéw. A czesto niemasz ani zdolnosci, ani
wyta,cznego zajecia sie, lecz poprostu specyalna.
‘pamlec wyjatkowo silna, Owa pani obdarzona pa-‘ "
miecia cylr utrzymywala, ze ja cylry byma]mmelt
nie za;mu;a, ze zupelnie mimowolnie zatrzymuje je; <
w parmem, cho¢ uwaza to wprost za glupstwo. Na- ;
lezy wiec przypuszczaé, ze podzial pamieci, ich3
wzajemna niezaleino$é i wyzszoéé jednych mnad!
drugiemi, moze niekoniecznie byé wynikiem uwa- -
gi lub specjalnego zainteresowania; czasem wprost:
przeciwnie, moze byé¢ faktem pierwotnym, psycho-i
logicznie niewytlomaczonym, zaleznym od niezna--
" nej dotad budowy niektérych s$rodkéw nerwowych.,
20 Zastanawiali§my sie dotad mad wielora- “
koscia pamieci, zaleina od rozmaitych zapamietfa~
nych przedmiotéw. Teraz przejdziemy do pamie- "
i zaleznych od rozlicznych obrazéw, Rzeczywiscie ;..
znamiennem jest to, ze do jednych i tychze sa- -:
mych wypadkéw, pojeé lub przedmiotéw, ktre ma-
my, zapamietywaé, mozemy uzywaé jednoczesnie ‘
albo pojedynczo kilka réznych sposobéw, jakby
kilkku drég do jednego prowadzacych celu, kilku
réznych narzedzi do wykonania jednej pracy.
Zauwazmy przedewszystkiem, ze czlowiek ob-
darzony darem mowy umie wyrazaé¢ slowami. .
wszystko, co czuje; mowa jest pierwszym duplika- '\
tem zjawisk psychicznych, Gdy patrze nakrajobraz,
percepuje¢ wzrokiem i wszystkiemi innemi wraze-
niami, wywolanemi za pomoca wzroku, wszystkie
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. sgczegoly ksztaltéw, barwy ipolozenia przedmiotéw,
““na ktore patrze; poza tq percepcya zmystowa, wWy-
nikajaca z zetkniecia z natura, moge sobie zdaé spra-
" we z krajobrazu, opisujac go sobie ustnie i gdy be- .
de zdala od miejscowosci, ktérej si¢ przypatrywa-
« lem, moge ja wspominaé dwojako; jedna forma. te-
‘go_wspomnienia_jest zmystowa, kiedy wrazenia
‘odebrane nablera]q nowego zycia we mmie, wywo-
hljac pewnego rodzaju cbraz wew'netrzny, .}wtetdy
' méwie jak powiesciopisarz: ,.zdaje mj sie, ze wi-
dze, ]akgdyby'm jeszcze tam byi”, Druga forma jest
i slovma, opis stowami, kiére moge faktycznie wy-
! mawiaé, albo ktére brzmie¢ beda dla stuchu mej
? disszy i tabedzie sie w nie wstuchiwata, Wezmy in-
ny przyklad: mam na mysli ruchy, z ktorych sig
sklada nowy taniec; “tego tafica mogq sig mauczyé
mlesmowo, albo ‘stownie. Nauczyc sie migéniowo,
znaczy ‘taficzyé, czyli wykonywaé kolejno szereg
ruchéw, z kiérych zlozony jest taniec i ruchy te za-
‘pamietac¢ w taki sposéb, ze gdy zaczynam od pierw-
szych, cialo moje odczuwa naturalng sktonnesé do
wykonywania dalszych, Taniec 6w bede umial, gdy;
szereg ruchéw bede wykonywal automatycznie przy
pomocy pamigcj ruchowej,
/ Uczy¢ sie slownie, znaczy. poznac opis tego
jtanca z ksiazki i powtérzyé go ustnie, stowow sto-
‘wo, albo streszczajac, Zauwaimy na tych przykla-
’dach ze oba spoboby przedstawiania sobie danej
,rzeczy Iacza sie; mowa jest powtérzeniem wszyst-
ikich wrazen, ktore odbieramy i dlatego mozemy,
:w sobie odtworzyé cale nasze zycie psychiczne pod
dwojaka formg: zmystowa i slowns, Naszem zda-
wiem jest to pierwsze rozgatunkowanie pamieci,

i
i
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a zarazem najwazniejsze. Z podzialu tego wyni-
kaja dwa typy umystowo rézne: typ zmyslowy
‘i stewny,

Przy tej sposobnosci nastrecza mam sie uwa-
ga wielkiej donioslosci pod wzgledem psycholo-
gicznym, Kiedy chcemy w umysle dziecka wyryé .-
jakie§ wspomnienie, daleko lepiej pokazagé mu da- -
ny przedmiot, anizeli stéw do tego uzywaé; dziec- -
ko bowiem, zwlaszcza mlodsze, jest daleko bardme; A
istota zmys%owau niz stowna, ; sj’

Trudno nawet wyobrazi¢ sobie, o ile trWal—r
sze wspomnienie pozostawia mu przedxmoit wiidzia-
ny, niz opowiadanie o nim. Prosze np. pokazaé!
dzieciom w klasie dziesie¢ przedmmo’cow i dz1esau»;c; .
napisanych wyrazéw, ‘niechaj sie patrza na ]edne\
i na drugle mniej wiecej przez ten sam przeciag!
czast, a potem niech zapisza, co zapanuq*taly Roz- ik
nica bedzie uderzajaca. Na razie moga zapisaé jed-
nakowa liczbe ;ednych i drugich, ale po trzech
dniach okaie sie, Ze wszystkie prawie wyrazy sa
zapomniane, a przedmioty niemal wiszystkie zapa-
mietane,

Oprocz gléwnego podzialu pamigei na zmy-
stowa i stowns, mamy jeszcze 'drugi podrze;dny"
Wszystkie wrazenia odbieramy pod piecioma, czy

“sze$cioma postaciami, czyli formami: forma wzro-
kowa, sluchowa,' dotykowa, ruchowa i uczuciowa.
Chce np, zapamietaé kilka cyfr, Moge wiec zapa-
mietaé ich ksztalt widoczny, albo przedstawié¢ so-
bie ich diwiek, albo uprzytomnié sobie ruch reki
przy pisaniu tych cyfr; w pierwszym wypadku uzy-
wam pamigci wzrokowej, w drugim stuchowej,
w trzecim ruchowej. Réznica bedzie jeszcze bardziej

{
1
!
\
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wuderzajaca przy zapamietywaniu melodyi. Moge
]a; zapamietaé wzrokowo z nut; bedzie to rodzaj
¢zytania wzrokiem; “stuchowo przez zatrzymanie
’ dzmekow melody1, ﬁd bedzw p‘amlec stucha;cza,- na-
ni—to jest pa.mlec sp_lewaka Zdaje sie, Ze sama
natura przedmiotu przemawia do odno$nego ro-
dzaju pamieci i wybodr jej jest nam niejako marzu-
cony; aleosobisty nasz temperament w wyborze
niewatpliwa odgrywa role. Np. znajomos¢ i wspo-
. mnienie- rysunku ‘dane nam beda ‘najnormalniej dro-
ga pamieci wzrokowej; zobaczywszy co§, wzroku-
je si¢ i to bedzie logicznem nastepstwem, przedtu-
7eniem widzenia; ale spotykamy nieraz artystow,
ktorzy, cheac zapamietaé dany ksztalt, nietylko nan
patrza, ale palcem prowadza po konturach rysun-
ku tak, ze dla odtworzenia go postuguja sie dwo- -
jaka pamiecia: wzrckowa i ruchowa. Tak samo
przedmiot czysto zmyslowy, mp. drzewo, istnieje
niemal wylacznie w $wiecie wzrokowym, przema-
wia przedewszystkiem do oka; to jest pied szary,
albo z6tty, gladki lub chropowaiy, majacy w gorze
male plamy zielone, jasne, szare, albo ciemne, kt6-
re si¢ poruszaja; ale zamiast obrazu wzrokowego,
moze nam sig przedstawi¢ obraz stuchowy czegos,
co szumi, gdy wiatr niem porusza; a moze prawdzi-
wy muzyk, ktéry umie chwytaé¢ wszelkie odglosy,
wstucha sig i w ten szmer delikatny, odrézni jego
cdcienie, harmonje, odnajdzie w nim caly swiat
my$li dla nas zupelnie nieznanych; ten szmer. be-
dzie dla niego indywidualno$cia drzewa. Swoja
droga do zapamietania przedmiotéw zmyskowych
najnormalniej i najczeéciej przyczynia sie pamigé
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wzrokowa, Na tym punkcie mamy_ogromma ilos¢
doswiadczert i $wiadectw zupelnie ze sobg, Lg0‘d~
nych, ‘ SR
~ Czy to samo powiedzie¢ mozna o mowle?;
Diugo bardzo przypuszczano, ze mowa, ktéra Si%;‘g“’
naturalnie zwraca do ucha, musi by¢ z koniecz-.
no$ci zatrzymana przez pamie¢ sluchowa. Wyo-
brazano soble, Ze, chcqc zapamietaé lekceye, roz- -
mow¢, przeméwienie, czy nawet wyjatek z ksiazki,
stwarza sie obrazy dzwickowe, glos wewmqtrzny.g
Zauwazono takze, ze ten glos wewnetrzny towa- .
rZyszy ws._zyst'kim czynnos$ciom naszej mysh, czynil»;;
je jasnemi i $wiadomemi i bez zaprzeczenia ta mo-
wa wewnqtrzna niezmiernie wazna odgrywa role
w tworzeniu po;qc abstrakcymych Gdy, np. porwe-
zme taki zamiar: ,,péjde jutro do mojej pracowni”,
wewnelrznie wymawiam to zdanie, Gdy sobie przy-
pominam, ze kolega méj powiedzial: ,teorya filo-
zoficzna o paralelizmie jest absurdem”, moge
uprzytomni¢ sobie rysy jego twarzy, ruch reki, ale
mowa jego odzywa sie we mnie jako stowo. '
Przypuszczano tedy, ze obrazy stuchowe waz-
na bardzo odgrywaja role w ukladzie pojgé, doty-
czacych mowy, Ale dokladniejsze badania,
a zwhlaszcza liczne bardzo doswiadczenia wykaza-
Yy, jak mylne jest to przypuszczenie, Analiza do-
wodzi, ze wtedy, kiedy nam sie zdaje, iz styszymy
glos jaki§ wewneirzny, wymagajacy zdania, nie
mamy wcale do czynienia z czystym obrazem stu-
chowym, ale daleko predzej z obrazem.ruchowym,
ze stabem j poczatkowem artykulowaniem, kidre-
mu towarzyszg zaledwie fragmenty obrazéw stu-
chowych, Prawdziwa pamieé¢ mowy bylaby tedy



pamiecia - artykulowania, albo lepiej jeszcze, wy-
nikalaby z nabytego przyzwyczajenia ruchowego.
Naugzyg sie_czego§ na pamie¢, znaczy naby<¢ takiej -
wpraw*y mechanicznej, ze. mozna kazdej chwili do-
wolnie pow'torzyc wyuczony wiersz, czy proze; nie-
masz ich wiecej, niz w rozmowie, gdy wymawiamy

! }jakies zdanie, wymawiamy je, nie przedstawiajac

| g0 sobie byna]mme] stuchowo, Pomieszanie pojec

i nastapllo tu_dlatego, .ze bardzzo mala jest réznica
pomlqdzy pamiecia ruchowa,, a obrazem slucho-
wyr, tak dalece, ze nieraz trudno je rozrézni¢; po- +
wiedzmy wprost, Ze mowa wewnetrzna, daleko
mniej, niz stuch wewnetrzny, daje nam wrazenie
diwigku, obcego glosu i ze nadtc mamy pewne
czucia gardlowe i ztudzenie kierowania glosem;
a poza tem widzimy czeste poruszanie si¢ marza-
déw mownych,

Rzadziej daleko zdarza sig, zeby mowa we-
qurtrzna. wyrazala_sie obrazem wz,rokowym——«]est
k’co przypadek osobliwszy; przypominamy i przed-
;stawiamy sobie wyrazy pod postacia . wzrokowa;
“myslimy np. o psie i widzimy wyraz ,,pies” napisa-
ny, czy wydrukowany,

Nakoniec zdarza sie czesto, ze sie nie widzi
.1 nie slyszy nic, nie wymawia si¢ zupelnie zdania,

. ‘0 ktérem sie mysli, ale ma si¢ tego zdania poczu-
: .cle, swiadomoéé jego sensu, wie sie, co ono zna-
‘ezy; jest to tajemnicza mowa bez stéw. Pomimo
wszystkich tych odcieni, mozemy z pewnoscia
"twierdzic, ze pamieé slowna jest przedewszystkiem
'pamiqmq ruchows, pamiecia artyku%owama
Krétko: dla zapanue;tama przedmiotéw zmy-
sl‘owych uzywa si¢ zwykle pamieci wzrokowej; dla
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zapamlq’tama wyrazow i zdan — pamieci ruchowej;
ale regula ta ma liczne wyjatki, ktére dowodza,
2e pamieci zmyslowe nie u wszystkich osobnikéw
rozwijaja si¢ réwnomiernie i nie u wszystkich jed-
nakowo. To tez w my$l tych spostrzezen roztréz-
niamy typ wzrokowy, stuchowy, ruchowy i obojet-
ny: ten ostatni jest typem pamieci, zréwnowazonej
we wszystkich kierunkach. '

39 (Od badania pamieci przechodzj sig, rzecz
prosta, do badaniz typ6éw ideacyi; dwie te kwestye ~
sa niemal réwnoznaczne, W poprzednich naszych
rozwazaniach przewidywali§my, co sig dzieje
w umysle osoby, ktéra mysli, zastanawia sig, kocmr
binuje, pamigta, wyobraza sobie i wnioskuje. Czyn- ©
nosci te ulegaja zmianom zaleznie od oschnikaina- ’
tury obrazéw, wchodzacych w gre, co sprawia, Ze
kazdy czlowiek ma wlasny swéj sposéb myslenia,
chociaz mys$li o tem samem, co inni. A wigc pod
wzgledem ideacyi, tak samo jakipamieci, sa osob-
niki wzrokowe, sluchowe, ruchowe i slowne, Za-
chodzi tu jednak pewna komplikacya; roznice in-
dywidualne nietylko s zalezne od rodzaju obra-
z6w, ale takze od ich sily i charakteru mniej -lub
wiecej skonczonego. Jezeli przeprowadzamy po-
réwnanie pomiedzy kilkoma osobami, jezeli te
przedstawia sobie w mysli dany przedmiot i po-
wiedza potem, czy przedstawienie odpowiada rze-
czywistej percepcyi danego przedmiotu, przekona-
my sie, ze odpowiedzi beda najrozmaitisze. Wiek-
szo$¢ tych osdb — zwlaszcza jezeli sa ‘mlode —
powie, Ze ich’ wyobrazenie jest tak silne, jasne
i zywe, iz si¢ niemal réwna rzeczywistemu postrze-
ganiu wzrokiem; inne beda utrzymywaly, iz obrazy



ich sa stabe, blade, zagasle, malerikie; albo cze$cio-
- we, wyblakle jak fotografia, Te ostatnie formy, pe--
jawiaja _sie czesto u majstarszych i naiinteligen-
. iniejszych dzieci i u os6b doroslych, ~oddajacych
“de abstrakcyjnej spekulacyi, Te formy swoiste sa
niejako stopniami rozwoju umystowego osobnikow
i wskazuja, na jak wysokim stopnmiu si¢ one znaj-
duja. '
Niemasz nic bardziej pouczajacego w tej ma-
teryi, jak poréwnanie przeprowadzone pomiedzy
my$la wewnetrzna dziecka i osoby doroste.
Umyst dziecka przépelniony jest obrazami,
odtwarzajacemi wrazenia® uprzednio doznane.
Dzieci przedstawiafja sobie przedmioty; mieobecne
tak zZywo, Ze te wyobrazenia dorownywa]a, niemal
senny‘m marzemom, albo halucynacyom, Z wielkiem
iiwmiare rozwoju inteligencyi, postuguja sie coraz
{ wche] a'bstrakcyarm, mowa ich nabiera donic-
" ‘stosci i biefze gore nad obrazamj zmystowemi, Do-
wrosty nieréwnie wiecej, niz dziecko, mysli wyraza-
; mi, a za to mniej dobrze przedstawia schie ksztalt
' ~obrazowy przedmiotéw. Gdyby$my w tej materyi
! Stawiali pytania uczonemu, odpowiedzialby tak sa-
mo, jak wspélpracownicy Galton'a na jego kwe-
,styonaryusz: e czlowiek nie widzi bynajmniej. te-
‘g0, o czem mysli; kiedy np. mysli o nieobecnym
przy]amelu nie uprzyrtomma go sobie tak, jakgdy-
by na niego patrzaI weale nie styszy jego glosu,
myéli fylko o nim abstrakcyjnie, subtelnie i kun-
sztownie, Jezeli zjawiaja sie niekiedy obrazy zmy-
stowe, to sa tylko czesciowe, mniaja-znaczenie sze-
matu, symbolu, “nie o’dpow1ada]ac dokladnie przed-
miotowi, o ktérym sie mys$li, nakoniec tracq jasnosc¢



i plastycznosc tak dalece, ze nie mozna w mch roz- {
poznaé odtwarzajacych sie wrazeri, Jeszcze jeden't
' stopien wyzej, a znikna zupelnie, Zostanie sam tyl- ’
ko wyraz, ktéry réwniez moze odgrywaé role pod-
rzedna, cze$ciowa, a nawet ulotni¢ sig zupelnie.
Pozostaje naga mysl, a raczej wybdr, uczucie, zja-
wisko umystowe, czyli to, co w calym $wiecie zja-
wisk jest najtrudniejsze do wyttomaczenia i do zro-
zumienia.

Przejdimy do przystosowarn pedagogicznych..
Doktadne poznanie typu umystowego danego osob- -
nika jest niezmiernie pozyteczne dla tego, ktory: -
pragnie go radami swemi wspieraé, albowiem od;’
typu zaleza zdolnoéci, jak si¢ o tem w dalszym|
ciagu przekonamy, Oczywiscie, wzrokowiec skton-,
ny jest do obserwowania przyrody, wogole ‘nawet
jezeli wszystkie infie warunki sa 1dentyczne, be-
dzie on lepszym spostrzegaczem, niz stuchowiec,
bedzie mial wiecej upodobania do rysunkéw, geo-
grafii i nauk przyrodniczych i daleko prqdze] wy-i
kieruje sie na przyrodnika lub malarza, mz tam-
ten, Ale kwestye zdolnoéci, tak rozlegla, a zarazem
mafo zbadang, rozwazaé bedziemy w nastepnym
rozdziale, Tu zajmuje nas poszczegolny punkt, -
a tym jest pamieé, Wiemy juz, ze sa pamieci spe-‘.[’j!'
cyalne i zupelnie rézne, Czyz nie jest to rzecza) .

wazng i pozyteczna umieé rozpoznaé, czy dzlecko,‘,,
ma pamieé bardziej wzrokowa, czy ruchowa? Czy .
nie nalezy wiedy staraé¢ sie postawi¢ je w warun-
kach najbardziej sprzyjajacych do W‘ykorzys’cama- :
najlepszego jego pamieci? To wlasnie wydalo sie
nam kwestya pierwszorzednej wagi ze stanomska
praktycznego.
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Mojem zdaniem byloby nierozwainem wypy-

2 tywac dzieci o ich obrazy umystowe, bo najczesciej
nie rozunne;q o co chodzi, ulegaja suggestyi i nie
potrafig “same “siebie analizowaé. Przypu$émy, ze

. ich sie zapytamy tak, jak dorostych: przedstaw so- .

~ ble réze obcieta, lezaca wpudetku na' lisciu papro-
cij czy widzisz dokladnie jej kolor i ksztalt? czy
wyobraznia odczuwasz jej zapach? i t. d. Albo in-
ne zapytanie: przypomnij sobie ostatnie twoje $nia- -
'danie: stél nakryty, poimiski, butelki, wszystko
w zwyklych kolorach, Zauwazylem, ze bardzo cze-
sto w podobnym wypadku dzieciom si¢ zdaje, ze
ich sie pytaja, czy wiedza jakiego koloru jest ré-
za, albo czy pamigtaja szczegély ostatniego $niada-
nia; nie rozumieja réznicy pomiedzy wyrazem ,,wi-
dzie¢” i ,wyocbrazi¢ sobie”, Czesto takie, gdy sie
ktadzie macisk na zapytanie, zdaje im sig, ze robia
przyjemno$é pytajacemu odpowiadajac twierdza-
co; jezeli zas po chwili zmieni si¢ ton zapytania,
odpowiedza przeczaco, To tez, mojem zdaniem, nie
trzeba przywigzywaé zbyt wielkiej wagi do tego
rodzaju analizy wewnetrznej, Zamiast szukaé po-
dejrzanego §wiadectwa, lepiej sie zwréci¢ do do-
$wiadczenia, Ale do jakiego?

f,:_ -. Doswiadczenia, zalecane przez réznych auto-
roéw, dla wykazania rozmaitych typéw pamieci, sa
,bardzo liczne, gdyz zadne z nich nie jest ani zbyt
pewne, ani latwe; zalecane bywaja zazwyczaj dla-
tego, ze a priori wydaja sie rozsadne — to nie jest
‘powdd wystarczajacy. Jednakowoz jedno z nich
wydato nam sie lepsze, logiczniejsze i stosowniej-

. sze od innych. Polega ono na stwierdzeniu szyb-
kosc1 i sprarwnoscl, z jaka uczen regestruje jedne
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takle rzeczywiscie odpomada celom pedagoglcz-
nym. Przytoczymy sposob postepowania, zalecany
czesto zwlaszcza przez Biervliet'a. Nauczycnel czy-
ta dwa lub trzy razy te same dwadzieécia pie¢ wy-
razéw .calej klasie, a uczniowie pisza matychmiast
wyrazy, kiére zapamlgtah. 2 Nas.tepme przedstawi
imfauczyciel dwadziescia pieé innych wyrazéw,
. wypisanych na tablicy, lub drukowanych; dzieciom
pozostawiony quzxe mniej wigcej taki sam przeclqg
czasu do wyuczenia si¢ tych wyrazéw na pamieé,
jak dla poprzednich i znéw zapisza, co zapamieta-
ty. Powtarzajac kilkakrotnie naprzemian oba te
_sposoby, przedstawiania wyrazéw i poprawiajac na-
stepnie kajety uczniéw, moina sie przekonaé, kté-
rzy pamietaja lepiej to, co widzieli, a ktorzy to, co
styszeli, U pierwszych przewazalaby prawdopo-
dobnie pamieé wzrokowa, u drugich stuchowa. Do-
dajmy jednak, Ze nalezaloby stwierdzi¢ czy w tych
spostrzeZeniach niema bledéw i czy nie dzialaly tu
“jakie wplywy uboczne, Tak np, zauwazono, ze. kie-.
dy nauczyciel wymawia wyrazy, kieruje uwaga dzie-
ci,a kiedy wyrazy sa napisane na tablicy, to dzieci
same kieruja swoja praca, co dla nich jest trud-
niejsze i mniej dogodne, zwlaszcza, jezeli sa bar-
dzo mlode, skutkiem czego z koniecznosci zapamie-
taja mniej wyrazéw, niz po przedstaw:le.n'.lu wzro-
kowem,

Azeby nic zgoka nie opuscié, postanowilem
jeszcze sig przekonaé, jakie korzysci doswiadczenie |, ;
to moze przymeéc dla szkél, Klasie zlozonej z dwu-<.
dziestu pieciu uczniéw, w wieku od jedenastu de
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czternastu lat, przedstawiono dvnescxe wyrazow se- .
tyami po dwadziescia pie¢ wyrazéw w kazdej,
'* badz wzrokowo, badz stuchowo. Bylo cztery po-
’ siédzenia wo¢dstepach kilkotygodmiowych, P. Vaney .
“edozorowal troskliwie caly sposéb wykonania, Obli-
© czywszy wyniki, przekonano sie, ze niezmiernie
‘rzadko ktére dziecko zapamieta zupelnie jednako-
“twa liczbe wyrazéw ‘w seryach wzrokowych i stu-
chowych Réznice pojawiaja sig stale: wykazujg od
]ednego do dwunastu wyrazéw w. jednej z dwéch
seryi, Czy rézmica ta dowodzi, ze te dzieci, kidre
zapamietaly wiecej wyrazéw wzrokowych, naleza
do typu wzrokowego, a tamte do stuchowego? To
bylby sad zbyt dorazny, Przypatrzmy sie blizej wy-
nikom. Powiedzielismy, ze byly cztery serye wzro-
kowe i cztery stuchowe, po dwadziescia pie¢ wyra-~
zow kazda, '
Gdyby dziecko nalezalo istotnie do typu wzro-
kowego, musialoby zapamietaé¢ wiekszos¢ wyrazéw-
w czterech seryach wzrokowych nietylko razem
, zigtych, ale w kazdej poszczegdlnej seryi wzro-
: kowej, poréwnanej z odnoéna stuchowa. Czyz to
s‘iq czesto zdarza? Bynajmniej; wypadek ten po-
wiorzyt sie wszystkiego trzy razy, A wiec wedtug
takiego obliczenia na ‘dwadziescia pie¢ dzieci by-
toby tylko troje wyraznie wzrokowych, Byé moze,.
ze procedura nasza jest zbyt surowa; a wiec za-
miast poréwnywania kazdej oddzielnej seryi wzro-
kowej do odnognej stuchowej, poréwnajmy sume
dwéch seryi wzrokowych do sumy dwéch stucho-
wychi przekonajmy sie, czy dzieci, ktére we wszysi-
kich czterech seryach wykazaly wyzszosé pamieci
wzrokowej, zachowuja si¢ tak samo w seryach po--
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dwéjnych. Przekona.my sig, ze tak nie jest, Zazwy-
czaj otrzymuje si¢ wyniki nastepujace: serya slu-
chowa—17, 21; serya wzrokowa—19, 17, A w1qc
pierwsza podwoma serya wzrokowa wykazuje
wiekszo§é, druga wprost przeciwnie, Sa to rdznice
nieznaczne, spowodowane prawdopodobnie nie-
znacznymi wplywami, jak roztargnienie, nieuwaga
ucznia i t. p. Jezeli wykluczymy te wypadki, wi-
dzimy, ze na dwudziestu pigciu uczniéw jest tylko
czterech, przedstawiajacych stale i wyraznie typ
“stuchowca, Czterech na dwudziestu pieciu jest to
‘stosunek mniezmiernie slaby. Dodajmy, ze jeden
z nich jest krotkowidzem; moze wigec nie mégt do-
brze przeczyta¢ wyrazéw, pisanych na tablicy; po-
zostaje trzech, a ci sa mocno podejrzani; nauczy-
- ciel bowiem twierdzi, ze nie maja wcale szczegél-
. mych zdolnosci do rysunku, ortografii,” geografii, .
- ezyli do przedmiotéw przystosowanych przewaznie
“. do typu wzrokowca, A
 Doswiadczenia i badania te powtarzane wie-.

. lokrotnie ‘doprowadzily nas do przekonania, ze je-

zeli nawet sg pomlqdzy uczniami typy wzrokowe,
“stuchowe i t. d., %o metody zwyczajne nie pozwala="
ja na-statowcze ich rozpoznanie; narazie wiec nie-"-
" hat zadne1 zasady do klasyfikowania ich na mocy
sIabych i niepewnych danych.

V.

Ksztatcenie pamieci.

.+ Czy moima wzmacnia¢ pamieé? uczyni¢ ja
rozleglejsza, a zarazem wierniejsza? dluzej pamie-
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nia tak, azeby sie one budzﬂy w da:ne; chwili? N

| wszystkie te pytania mozemy stanowczo daé¢ od-
[pou‘fiédz’ twierdzaca. Od lat trzydziestu dokonanc

tylu doswiadczerr laboratoryjnych nad pamiecia
: z ludZmi dorosltymj dobrej woli, ze dzi§ znane nam
-\ juz sa wnioski niezbedne do prawidiowego funkcyo-

nowama tej wiadzy.

Whasciwie nie istnieje zaden specyainy spo-
s6b, zadna sztuka, ani tajemnica cudowna, kibraby
nam pozwolila zapamigtywaé zgola wszystko, Ci,
co utrzymuja, ze tajemnice te posiedli i moga ob-
darzyé pamiecia wszystkich, ktérym ma niej zby-
wa, sa wprost szarlatanami, Wszelka skuteczna
rada, ktérejby mozna w tej materyi udzieli¢, musi
byé oparta na dokladnem zbadaniu zwyklych ble-
déw pamieci i najpewniejszych sposcbéw unikania

. ich, W spostrzezeniach tych niemasz nic wyjatko-
twego, ani cudownego; moznaby je niemal przewi-
¢ dzie¢, kierujac si¢ tylko zdrowym rozsadkiem. Ale

" jakkolwiek nie sa one transcedentalne, jednak meo-
. ga byé wielce korzystne, tembardziej, ze sposoby

memorowania nie raz sa wprost przeciwne instyn-
ktowi, jezeli odruchowo, bez glebszego zastanowie- -
ma, ,_uczymy-si¢-na pamie¢ podlug metody; -ktéra
si¢ nam wydaje narazie najnaturalniejsza, czeste
bardzo sie przekonywamy, ze ona wladnie jest naj-
gorsza. Dlatego tez nalezy zrozumieé i przejaé sie
naukowemi zasadami ksztalcenia pamigci, Jak sie
kto§ naukowo wyrazil, trzeba sie uczyc, w jaki spo-
s6b sie uczyé, :

Chcac okreslxc na mocy wias»nych naszych ba-
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dan i literatury, jakie sa warunki, wplywajace dou’t"‘,.
datnio, w calem tego stowa znaczeniu, na sile pa- "
mieci, nalezy kolejno zwr6ci¢ uwage na nastqpu)a-\
ce punkty: 1-o godziny. nauki;.2-e czas jej 'trWr.-?,..--j
nia; 3-0 dzialanie wzajemne zainteresowania i po-
wiarzania; 4-o- spos6b powtarzania; 5-o przegscle’}'
od rzeczy, prostych do zlozonych, od latwych dg’
trudnych i dowody uczynionych postepéw; 6-¢ wie{
lorako§é wrazef na rézne zmysly; 7-o badanie ko-
jarzenia pojec; 8-o0 zastapienie pamieci wrazefi pa-
migcia pojed.

Postaram sie wykazaé¢ dnalame wszystkich
tych warunkéw, dajac przyklad jasmy i prosty;
przypuszczam, ze chce si¢ mnauczyé dwudziestu
wierszy i zatrzymaé je w pamieci w spos6b trwaly,
ze si¢ tak wyraze, pragne, zeby mi weszly w krew;

a jednoczeénie nie Zycze sobie pracy mojej mar-
nowaé, przeciwnie, chce przy najmmiejszym mozli-
wym wysitku dojéé do jaknajwickszych wynikéw.

Jakiejze metody mam si¢ trzymaé w tym po-
szczegblnym wypadku, ktéry wybralismy dlatego,
ze jest najpodobmiejszy do zadanej lekcyi szkol-
nej. Opisujac metode, bedziemy si¢ starali wmik-
naé w jej przyczyny i znaczenie, azeby poglebi¢
rasz poglad na sama kwestye, na zasady jej i wy- -
jatki,

1-o0. NallepsZa chwila do nauki, O ktérej go-
dzinie zabrac sig¢ do uczennia na pamigé? Pora dma
nie :]est byna;mme; rzeczg obof]qtna‘, gdyz proces -
zapamietania nie konczy sig na razie; musi mieé
przyszloéé; wspomme:me musi byé. utrwalone, czyh
zachowane, Ot6z zachowanie to, ktore przypusz-
czatnie zalezy od cenmtréw nerwowych, wymaga po-
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myslnych warunkéw fizyologicznych, dobrego kra-
Zenia kl'W:l i odzywiania, Jezeli jestem zmeczony,
zaenerwowany, zmieszany, albo roztargniony, mo-
~ ge napisaé list lub rachunek, zrobi¢ dodawanie, al-
ubo zajac sie jakakolwiek praca mechaniczng, ale
uczycbym. si¢ nie mégl, zmeczyltbym si¢ i uczylbym
sig zle. Kto$ zmeczony moze szukaé rozrywki w czy-
{’taniu zabawnej ksiazki, ale nie bedzie czyta? ksigz-
ki powaznej, nie odnidstby bowiem zadnej korzy-
1 §ci, To tez uczniowie, przygotowujacy sie do egza-
! miny w stanie znuzenia, malo co zachowuja w pa-
I ' migci z tego, co si¢ w tym okresie uczyli, Znuzenie
-+ nie jest wprawdzie jedyna przyczyna zapominania,
ale jedna z najgléwniejszych. Przekonamy sie
w dalszym ciagu, ze przyczyny tej nalezy “Fowniez
*szukaé i w tem, Ze s ie ucza, za pre;dko i zbyt po-
wierzchownie,

Na razie zajmuje nas przedewszystkiem pyta-
nie, jaka godzina w dniu jest najodpowiedniejsza
do uczenia sie na pamigé; godzina ta bynajmniej
nie jest obojetna, gdyz stan maszych sil nie jest sta-
‘nem stalym; z godziny na godzine sie zmienia, cho-
ciaz my tego nie odczuwamy. Dzien caly zmaczy
sie cla‘gb‘ Ppraca umystowa; natqzeme jest raz sil-
niejsze, raz sfabsze, ale jest bezprzestanne, jak stan
czuwama, a wiec i znuzenie stad wynikajace. zwick-
sza sie z kaqu godzing i dochodzi do maksymalne-
go napiecia, gdy sie idzie na spoczynek; sen, ktéry
jest wypoczwmklem nietylko dla czynnoéci mie$nio-
wych, ale bardziej jeszcze dla czynnogci umysto-
wej, ‘wynagradza calodzienne znuZenie; moze je
nawet w zupelnodci pokryé, jezeli nie bylo zbyt-
‘niego przeciazenia; to tez emergja umysiowa jest
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wypoczynku ‘Ten poglqd teoretyczny zna]du)e po-if,
twierdzenie w roéznych dos§wiadczeniach j sposttrze-f/_,
zeniach. To ostatnie zawdzieczamy, ;medzy mneml,[f

literatom, ktorzy zauwazyli, ze rano pisza z na]-"

wicksza latwoscia; po potudniu i wieczorem tobi
sie notatki, obserwacye, uklada sie plany i t. p., aleI

samo pisanie, kiére najwickszego wymaga wysillku, -

najlepiej idzie w godzinach rannych, gdy si¢ ma
umyst $wiezy i wypoczety. Dalsze do$wiadczenia
przeprowadzono nad uczniami; dotycza ome znu-
zenia umysiowego, ktére obsérwowano za pomoca
érodkéw bardzo prostych, a jednak zrecznych i do-

kiadnych; te nieomylnie wykazuja znuzenie nie po- -
jedynczej jednostki — metoda na tym punkcie nie

daje zadnych rezultatéw — alecalej klasy. Uzy-

wano np. dyktanda, zadad arytmetycznych, ucie-

%ano sig takie do mierzenia wrazliwosci skéry
i przekonano sig, ze w godzinach rannych ucznio-
wie niemal wszyscy majmmiej robia bledéw orto-
graficznych, najszybciej rachuja, maja zmyst do-
tyku “najsubtelniejszy, a ‘zatem rozporzadzaja
wszystkimi swymi Srodkami, czyli zdolno$ciami.
Przytoczymy tu tylko jeden przyklad. Pewna gru-
‘pa ucznidw w czasie pierwszej godziny lekcyi zro-
bita 40 bledow.-w-dyktandzie, w czasie drugiej 70;
160 po dwuch godzinach lekcyi, a po trzech 190.
Korzysta;ac z tych spostrzezen, wyblera;my
pierwsze ranne godziny do uczenia sie na pamigé.
Ale’i o nie jest regula bez ‘wyjatku. Wiele
‘jest bardzo os6b przyzwyczajonych do pracy wie-
- czorem i pb6Zno w mnocy; wstaja pbézno.i.rano sg
zmeczone, senne, zle usposobione do wysitku.
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Z drugiej strony — j to dotyczy, specyalnie pamie-
ci — th iektorzy, ze lekcye przeczytana
wieczorem umie _sie . nazajuirz po. przebudzeniu,

Jakgdyby w nocy bezwiednie dokownala si¢ praca.

Niebawem powrécimy do owej bezwiednej pamie-
ci 1 wytlomaczymy ja w inny sposéb. W kazdym ra-
zie dopiero wtedy mozna sobie wytknaé pewna dro-
de i nig postepowaé, gdy sie zbada swoje przyzwy-
czajenia, sposéb zycia i psychologie.

2-0. Jak dlugo mozna sie uczyé na pamzqc’f’
Na wyuczeme sic dwudziestu wierszy potrzeba
muiej wiecej dwudziestu minut czasu, Mozna sie
ich wyuczyé odrazu, albo rozdzieli¢ te same dwa-
d_z}E:ma rmnut na dwa razy, mozna fakie zrobié
w czasie nauki kilka krétkich przerw po parg mi-
nuf, albe dluzszych po pare godzin, a nawet jedna
calodzienna, Doswiadczenia laboratoryjne wykaza-
ly, ze przerwy te sa bardzo korzystne, ale trzeba
je urzgdzaé roziropnie i nie naduzywaé ich zbytnio,
inaczej nie mialyby racyi bytu. Zazwyczaj lepsze
sg dwa krétkie posiedzenia, niz jedno dlugie, gdyz
latwiej jest wtedy skupi¢ uwage, Sila uwagi jest
jak ostrze noza, ktére sie predko stepia; po krét-
kim przeciagu czasu pracuje si¢ machinalnie, bez
zainterescwania, o, co sie robi, jest niewiele war-
te. Ale jezeli praca trwa za krétko, jezeli np. ze-
chcemy wraca¢ do uczenia sig¢ wierszy cztery razy
po pie¢ minut, wpadniemy z jednej ostatecznosci
w druga, Uwaga wprawdzie si¢ nie znuzy, ale tez
nie bedzie miala czasu sie skupié, co réwniez ma
swoje zle strony. Wszelka praca umysiowa na po-
czatku jest jak ciezka maszyna, ktéra potrzebuje
pewnego czasu, by zaczaé funkcjonowaé; to zjawi-
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sko poczatkowe wlasciwe wprowadzenie w ruch,
,warm up” Anglikéw, . ,Erregung” Niemcow
w przeciagu pieciu minut wcale nie mogloby miec
' mle]sca Praca, trwajgca kwadrans, jest tez o wiele
owocma]sza
3-0. Odpoczynek po nauce. Co nalezy robi¢
po skoficzonej nauce? Po kazdym wysitku ‘skon- -
centrowanym zaleca si¢ spoczynek, albo praca ma-
chinalna, gdyz okres nastepujacy po pracy czyn-
nej jest tylko pozornym wypoczynkiem; w rzeczy-
wistoéci jest to chwila, w kidrej wspomnienia sig
ukladaja, utrwalaja ostatecznie w' pamieci, jak me-
tny plyn, ktéry sie klaruje. Nie zdajemy sobie
z tego sprawy, gdyz praca ta odbywa si¢ bezwied-
nie, Gdyby w tym czasie nastapilo gwaitowne_wzru-
szenie, -ﬁa:arzeme albo w1e1k1e znuzenie, to uklada-
nie si¢ wspomnieri byloby narazone na szwank, Tg).
whasnie tlomaczy ciekawe bardzo zjawisko ,,amne, o
zyi retroaktywne] , na ktéra pierwszy zwrdcil uwd- .
g¢ autor amerykanski, Burnham; przyczyna jej by- "
wa zazwyczaj upadek dachu na glowe, albo uderze-
nie, Pacyent, odzyskawszy zmysty, pamieta, co sie
dziato kilka dni temm, ale nie przypomina sobie
ostatniéj swojej przygody, ani tego, co sie dziale
na kitkas godzin przed wypadkiem. Oficer, spadlszy
z konia, nie pamieta, gdzie byl na godzine przed-
tem. Zjawisko to przypisujemy, wlasnie temu, ze
wspomnienia ostatnich wypadkéw nie byly jeszcze
ulozone, gdy nastapil wstrzas, ktéry je zniszezyl.
Bezwzglednie wiec nalezy czuwaé nad tem, aby po'
ustaleniu wspomnieri nastepowal okres wypoczyn-
ku, Wielu bardzo uczniéw i studentéw nie irzyma
si¢ tej zasady i dlatego tak zwame ,,0obkuwanie sie™
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przed egzaminami tak zgubny wywiera wpl‘yw na
ich pamieé.

Tdziemy dalej; jezeli po ¢wiczeniu pa.mieci
nie mozna sobie pozwoli¢ na wypoczynek tak po-
trzebny dla ulozenia wspomnien tylko co nabytych, -
to trzeba przynajmniej te zachowaé ostroznosé, ze- .
by sie nie oddawaé zadnej pracy podobnej, analo- -
gicznej, Jezeli sie nauczylem ‘na pamigé aryi, lub
sztuki na jakim 1nstrumenc1e, z pewnosclq farazit- -
bym na szwank dzialanie pamieci, gdybym natych- =
mast zaczal si¢ uczyé drugiej sztuki, Stwierdzaja ..
ten fakt liczne doswiadczenia Cohn'a, Bourdon'a,
Miinsterberg'a i Bigham'a, a V. Henri daje jeszcze
nader interesujace spostrzezenie: LekCYQ nauczong
wieczorem daleko lepiej parmetamy na drugi dzed,

L miz. gdylbyémy si¢ jej uczyli zrana, a to dlategor ze
. w pierwszym wypadku wypoczywahsmy- pomledzy
| uczeniem sig, a wydaniem lekeyi; w drugim zag ten

sam przeciag czasu wypelniony byl mnéstwem wra-

zefi, kiore staly na przeszkodzie ‘ulozeniu sig

- 'wspomnieri,

-0. Dwa glowne sposoby zapamiei‘yzvania:

 uwaga i powtarzanie Co si¢ tyczy warunkow ze-

waetrznych, wiemy juz kiedy i jak diugo trzeba si¢
uczyé. Alésmy sig jeszcze nie zastanawiali nad sa-
ma czynnoscig uczenia sie; zobaczymy jaka jest

. najlepsza metoda. Mozemy tu zuzytkowaé dwa
czynniki: uwage i powtarzanie. Moge mysl moja

skoncentrowaé na ksiazke, zatkaé uszy na wszelkie
halasy i szmery i przybraé dobrze zmana postawe
ucznia, co sie lekcyi wyucza; moge takze stosowaé
powtarzanie po cichu kazdego wiersza po kilka ra-
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zy, gdyz sam instynkt uczy, ze ta droga utrwa.la
sie wspommeme w umysle :

Z dwu tych sposobéw. kiéry. jest. latwiejszy
i mniej uclqzhwy" Powtarzanie, Ki6ry najskutecz:.
niejszy? Uwaga Zde;mowa,no subtelne pomiary
_ z osobnikow wyszkolonych ktérym kazano si¢ nau-
czy¢ stu wyrazéw, potem te same oscby, zupelnie
dorosle, -podawaly swoje sposoby uczenia sig, Po- .
" kazalo si¢, ze jedni powtarzali kazdy wyraz tylko
raz jeden; inni'dwa, inni trzy, a jeszcze inni cztery
razy; ot6z najlepiej pamietali ci, ktérzy najmniej
razy pdw;arzah, ale z na;mqkszem skuplemem
uwagi, ° Jeszcze skuteczniejszem od uwagi dobro-
wolnej -jest zainteresowanie, jekie wzbudza dane
wyobrazenie, lub idea, ktéra ma byé¢ zapamietana.

5-0, Metoda: powiarzanie czesciowe i powta-
‘rzanie calosci. Rozpatrujac blizej kwestyq, widzi-
my, ze sa, rozmaite sposoby powtarzania, me wszyst-
kie 1ednakowo skuteczne: jest czytanie glosne i po-
wiarzanie w_mysli. ‘Do«medzlofnem. jest, ze to ostat-.
fife jest skuteczme;sze zapevﬁ;e dlatego, ze wyma-
ga bardz:lej skupionej uwagi, Oprécz tego trzeba
zwroci¢ uwage na sposéb powtarzania; czasem czy-
ta si¢ i powtarza dane wiersze, czy proze, bardzo
malymi kawalkami: przeczytamy mp. dwa pierw-
sze wiersze raz i drugi, i potem staramy si¢ powto-
rzyé je, nie patrzac w ksiazke i powracamy wciaz
do nich, dopéki nie bedziemy pewni, ze. je umiemy.
To jest metoda czesciowa, .

Druga. me’soda, powtarzanie calosci, polega na
czytaniu calego] kawatka od poczatku dokorica i za-
pamietywaniu go jako calosé, Po jedno lub dwura-
zowem przeczytaniu prébuje sie pow*torzyc calosé,
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nastepnie powraca sie do czytania, nie dopelnia-
jac wcale tego, co si¢ zapomnmialo przy powtarza-
niu z pamieci, czyta si¢ znowu caltosé.

Zbytecznem: byloby dowodzi¢, jak dalece me-
toda ta sprzeciwia si¢ naszemu instynktowi; nie
uzywamy jej nigdy, unikamy jej raczej dla bardzo
prostej przyczyny, a mianowicie dlatego, ze wyma-
ga mnieskoriczenie wickszego skupienia uwagi, niz
tamta., Gdy sie powtarza dwa, albo-trzy wiersze,
robi sig to zupelnie automatycznie, starajac sie za-
trzymaé¢ diwiek zdania, jak muzyke, ktéra dziala

na ucho wewngtrzne; ale gdy sie przymuszamy do

czytania caltosci, niepodobna zapamietaé diwicku,
gdyz muzyka ta, cderwana od treéci, jest bardzo
kréotka, milknie zaraz, jak echo; wiec uwage trze-
ba skupi¢ w inny sposéb, poglebi¢ ja i zwrdcié na
{reé¢, na mys$l przeczytanego kawatka, Ten dodat-
kowy wysilek jest nam nader nieprzyjemny, bo za-
zwyczaj nie lubimy wysitku uwagi. Ot6z doswiad-
czenie nauczylo, ze metoda powtarzania calosci,
pomimo wielkich trudnosci, jest nieskoriczenie wyz-
sza od tamtej, jezeli idzie o trwalo§¢ wspomnier;
przy jej pomocy mozna sig¢ nauczyé nieco predzej,
ale co najwazniejsza, zatrzymuje si¢ wspomnienia
dtuzej i wierniej. Przekonano sie, ze dany osobnik
po dwoch latach pamietal 23°/, tego, czego sie uczyt '

' metoda powtarzania catodci, a 129/, tego, czego sie

‘uczyt metoda powtarzania czesciowego. Przypusz-

czam, ze wyzszo$§é pierwszej metody ma wiele drob-
nych przyczyn, z kidrych najgléwniejsza, mojem

zdaniem, jest ta, ze sie poslugu]e pamlqciq Pojet,

gdy tymczasem tamta odwoluje sie wylacznie do
zmystowej pamieci wyrazéw.
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. Wiele bardzo spostrzezen i anegdot, rozwaza-
nych ze stanowiska réznicy pomiedzy pamiecia‘m‘
zmysloéw, a pamiecia.pojeé, staje si¢ teraz dO!plel.'O “
zrozumialemi i jasnemi. Wiemy juz dlaczego ten-’
fub 6w akt memoracyi nie pozostawia $ladéw. Pa- /
mietam rozmowy moje w tej materyi z artystami
Komedyi Francuskiej. Aktorzy sa to zawodowcy,
ktérych los mie jest do pozazdroszczenia, albo'mem
tryumfy okupywaé musza ciezka praca uczenia sig’/
roli — ci, z pomiedzy nich, ktérzy sa istoinie inte-
ligentni, porobili wiele bardzo spostrzezen nad pra-
wami rzadzacemi pamiecia. Wiemy, ze bardzo czg-
sto zmuszeni sa uczyé sie roli na poczekaniu: np.

. w wigilje benefisowego przedstawienia, albo w tru-
pach wedrownych na prowincyi, w teatrach, gdzie
repertuar wcia? si¢ zmlenia, Gdy sie tak ucza z po- -
$piechem, umieja role dostatecznie, aby na razie ja .
zagraé; ale nie pozostaje ona dlugo w ich pamieci, -
i jezeli po dwoch latach sztuka powraca na reper-
tuar, musza sie jej uczyé nanowo., Jest to fakt wy-
‘razny, i obserwowany niezmiernie czgsto. Wielu .
bardzo uczniéw réwniez uczy sie predko i pamiefd
dobrze, ale krotko. Czemze to tlomaczyé? Mojem
zdaniem tem, Ze uwaga ich przywigzuje sie prze- | ‘?
waznie do zewnetrznej strony tego, co sig ucza, do|i
wlasnosci zmyslowych zdania, a nie do tresci i my-/! ‘
$li jego.”

- Rzecz prosta, ze nie podaje tego pogladu za
bezwzglednie stwierdzony, jest on do pewnego
stopma hypoteczny.

‘Najwazniejsza, zeby nie pozwoli¢ dzieciom na
wylaczne uprawianie tej pamieci metrwaleu. Ale
sie do tego 'wziaé?
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Czy uczen nauczyt sie lekcyi powierzchownie,
z.‘\,:x-.-CZY, gruntownie, wszystke jedno; zawsze jg wydsa
. |bez bledu i nauczyciel nie moze wiedzie¢, czy lek-

icya ta pozostanie w pamieci ucznia na dlugo, czy
ez jutro juz bedzie zapommiana, czyli, ze na razie
'z miczego sobie nie moze zdaé sprawy. A jednak
'moie taki sam osiagnaé rezultat, jakby sobie ze
- wszystliego zdawal sprawe, jezeli zachowa jedna
|bardzo prostg ostroznos$é; mianowicie, zeby nigdy
i zgory' nie by% oznaczony dziest i godzina wydawa-
i nia lekcyz Uczen, ktéry wie, ze bedzie pytany we
wlorek porquzy godzing 6sma a dziewiata, a przy-
gotowuje sie specyalnie na te godzineg, uczy sig pe-
wierzchownie, na ostatnia chwile, Jezeli zas o wla-
snym koszcie przekona sie, ze nie moze przewidzie¢
fatalnej chwili wydawania lekcyi, ze ta moze na-
stapi¢ we wtorek, we czwartek lub w sobote, od-
razu zrozumie, Ze na nic mu sie¢ nie zda to powierz-
chowne wyuczanie sie napredce; stopniowo przy--
zwyczai sie do koniecznego wysitku i bedzie sie
uczyl tak, zeby wiadomo$é nabyta pozostal’»a mu na
zawsze W pamieci,
! Czyz to nie jest o wiele lepiej? Wole przez
‘cale zycie tylko dwa piekne wiersze pamietaé, ani-
‘zeh wyuczy¢ sie dwudziestu czterech, ktére bede
| pamietal przez tydzien, a potem zapomne tak, Ze
‘$ladu z nich w mojej pamieci nie pozostanie. Roz~
'réZnienie pamieci wrazeri od pamieci pojeé jest nie-
zmiernie wazne, na niem bowiem oprzemy dalszy
ciag naszych rozwazafi, :
6-0, Uprawianie pamieci wraiesn. Rozwijanie
pamigci wrazefi ma na.celu utrwalenie tychze wra=
zeh w pamigci, Nie wplywa tu ami ich sila, ani

N enipm, e ot
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przejrzystoéé: nic lepiej sig nie pamieta lekeyi dru-
kowanej wielkiemi literami, jak pisanej najdrob-
niejszem pismem. Wzmocni¢ site wrazen moze tylka"/'w
ich wielorakos$¢, caly zespét bardzo licznych wra- /.
zeri; jezeli dla zapamietania ‘elementu g odebralis-
my trzy albo ctery wrazenia réine, to daleko praw-
dopodobniejsze bedzie ich utrwalenie, niz po ode- ‘s
braniu jednego tylko wrazenia, '
Dowiodly tego racyonalne doswiadczenia, do-
_konywane na uczniach, Wréémy do naszego przy-
ktadu, do uczenia si¢ na pamigé wierszy, Co sig
dzieje, gdy czytamy z ksiazki? Jezeli samym.tyl-
ko wzrokiem czytamy,. to doznajemy tylke wraze-
nia wzrokowego; jest ono, co prawda, dosyé ztozo-
ne i to tem bardziej, im krytyczniej sie w druk wpa-
trujemy. Jezeli w miare posirzegania wzrokiem po- ,
wtarzamy, wyrazy na glos, przybywaja nam, oprécz vt
wzrokowego, jeszcze dwa inme wrazenia zmyslo-: <
wei: wrazenie stuchowe skoro ustyszymy diwigk
naszega glosu i ruchowe, poniewaz odezuwamy ru- “
chy naszych narzadéw mownych. Doswiadczenie
nas nauczylo ze mnogo$¢ wrazen, byle te sie odno-
sity do ;ednego i fego samego przedmlotu, dodatnio
'w'plywa na patnieé; mnajprawdopodobniej i najle-
piej wyuczymy si¢ wierszy wiedy, gdy wrazenia
dochodzi¢_nas beda wieloma réznorodnemi droga-
mi, Dlaftego tez nie bedziemy sie ich uczyli samemi
tylko oczami; bedziemy wiersze méwili i to w miej-
scu spokojnem i cichem, zeby nas dochodzit tylko
dzwiek wlasnego glosu, brzmiacego donosnie i $mia-
Yo, Azeby jeszcze pomnozyé liczbe wrazen, bedzie-
my wiersze przepisywali, lub pisali je z pamieci;
tym sposobem odbiera¢ bedziemy wrazenia cztere-

13
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/dz:lec1 czytaé, przemawiajac do wszysﬂuch ich zmy-
[stéw i metoda ta jest wyborna. Jeszcze dalej idzie-
'my. Skoro chodzi o mnogo§é wrazen, ulatwiajacych
prace pamieci, bedziemy si¢ jeszcze starali o po-
. mmozenie ich liczby: postaramy si¢ o jaknajlepsza
"\"in'tonacye, nie monotonna, doskonale przystosowa-
:na do tresci, azeby ta rozmaitoscia przemawiaé do
stuchu i narzadéw glosowych; przepisujac bedzie-
my robilj znaki, skrécenia, zmiany pisma i atramen:-
cctu, stosownie do sensu i dla ilustrowania go. W' kaz-~
dym razie, kto zna sam siebie i indywidualny typ -
‘swej pamieci, ten quzae klad! nacisk na wrazenie
“najbardziej whijajace si¢ w jego pa'mlqc, bedzie don
najchetniej powracal, — wszystkie inne beds po-
‘mocniczem dopelnieniem. Jezeli jestem ruchow-
" cem, co najczeéciej si¢ zdarza, gdy chodzi o wspo-
" mnienia slowne, nie bede si¢ przejmowal obrazem
wzrokowym strony, na kiorej sie ucze, ale naj-
chetniej bede mysi moja przykuwal do deklamo-
wania wierszy; co sie za$§ tyczy obrazu wzrokowe-
go strony, wspomnienia mej pracy pismiennej i ka-
ligraficznej, wspomnienia stuchowego mego glosu,
to wezytsko bedzie tylko $rodkiem pomocniczym
.. do wewnetrznego recytowania. Obraz wzrokowy
drukowanego tekstu Z]aw1a SIQ przewazme wiedy,
kiedy Sziikafiy poczatku wierszy, albo gdy pamieé
- odmawia nam posluszeristwa; obraz ten jest pe-
wnego rodzaju suggestya, przyneta, oprawa; do
obrazu stuchiowego mie zwracamy sig prawie nigdy.
Podstawa i tresc:la‘ pamieci sfownej jest pa,mlec ar-
tykutowania,
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7-0 Uprawianie pamieci pojeé. Znamiennai |
jest rzecza, Ze skoro tylko chcemy pomnozyé §rod- }
ki pamieci zmystowej, zmieniamy jej nature i prze-;
mlemamy ja w pamieé ‘intelektualna, :

""" ~"Nadaé wierszom wlasciwa intonacye, albo Wy-
kaligrafowaé je z pewnemj podkresleniami, znaczy
 przyku¢ uwagde do mysli, korzysta¢ z zainteresowa-

pia, jakie mysl ta budzi, a temn samem wznie$é sig
ponad wrazenia zmys%owe Poméwmy teraz o pa-
miegci pojec.

Azeby dobrze zrozumieé réznice pomiedzy pa-
migcia wrazeni a pamiecia poje¢, przypu§émy, ze ,
«chcemy zapamieta¢ liczbe bez zadnego znaczenia, /|t

ani zastosowania, np, 2385, a potem liczbe, ktéra
ma pewne znaczenie, np. 1830. Pierwsza nie budzi. !
: zadne], albo prawie zadnej mysh, méwimy wprasy
wie", bo rzadko kiedy si¢ zdarza, zeby cyira, albo /i
jakiekolwiek wrazenie nie nasuwalo zadnych mysh <
i pozostato zupelnie suchem, Druga liczba odrazw. .
-zwraca uwage, bo jest data historyczna; przywodzi
na my$l rewolucye, zmiane ustroju pafstwowegs, °
przesuwa sie przed oczami sciagla twarz Ludwika, ',
Filipa i caly szereg wspomnien. Oczywidcie, jezeli ;
po niejakim czasie zapytaja mnie o te dwie liczby,
powtérze bez namystu 1830, podczas gdy tamtej nie
‘bede weale moze pamietal, '

Rozwazmy jeszcze toznice zapalrywania por
miedzy wyrazami pojedynczymi, nieugrupowanymi
wedlug znaczenia, a wyrazami zwiazanymj i two-
rzacymi- zdanie, Dawne badania, przeprowadzone
przezemnie wspélnie z p, V. Henri w szkolach,
przekonaly nas, jak slabo si¢ pamigta pojedyncze
wyrazy, ktdére sie pisze, lub powtarza natychmiast
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po wyuczeniu, Jezeli kazemy klasie calej napisaé
z pamieci siedem mnastepujacych wyrazow po jed-
e norazowem przeczytaniu: .
" Paltocik, pieniqdze, wagon, pulpzt ptak, dom,
,..,,;slol, to okaze sie, ze dzieci od lat o§miu do trzy-
‘nastu zaledwie pie¢ wyrazéw zapamigtajg. Trzeba
bowiem znacznego wysitku, azeby wyrazy te tylko
jako dzwiek zatrzymaé w pamieci, Przeciwnie, jak--
ze latwo zapamietaé tego rodzaju zdanie:

VY Kori dobosza zjadl wigzke siana.

Nie potrzeba pamigtaé¢ dzwicku wyrazéw, tyl-
ko ich znaczenie; zdanie jest jednolite i zapamieta-
nie go nie przedstawia najmniejszej trudnosci, Wy-
liczenia nieco teoretyczne — sam 1o przyznaje —
mialy niegdy$ wykazaé, ze pamieé jest dwadzie-
§cia pie¢ razy silniejsza od pamieci wrazen; nie
zalezy nam bynajmniej na doktadnosci tej cyfry;
wystarcza zaznaczy¢ nieskonczong wyzszo$¢ . pa-
mieci pojeé i korzysci, wynikajace ze stalego ucie-
kania si¢ do niej, _

_Oczywiscie, gdy chcemy danego kawatka nau-

:. czyé si¢ na pamie¢, musimy przedewszystkiem go-
zrozumieé, azeby, wywolaé¢ ciagle dzialanie pamie-

. ¢i pojeé. Zreszty stale si¢ to powtarza, gdy ucza-
¢icy sie ma dosyé inteligencyi, aby zrozumiat to, cze-
go sie uczy, Jezeli sam siebie bedzie badal w chwili
wywolywania wspommieni, przekona sig, ze wywo-
tywaniem kieruje ruch poje¢. Jezeli staramy sie
przypomnieé sobie fakt, niestety, pozbawiony wszel-
kiego sensu, robimy pewien wysitek, azeby go udu-
chowié, zintelektualizowaé, Chodzi np, o rozréinie-:
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nie dwéch adreséw, kiére moznaby: ponuqszac, o za- ¢
pamigtanie rocznicy, “dnia -przyjecia, réwnania; ;
wtedy kazdy bedzie usitowal zwiaza¢ z tem jaka$
my$l mniej lub wxqce] sztucznie, byle tym sposo-?
bem dopomédz pamieci, Ktokolwiek zdawat egLa-
mina, zawsze ucickal sie do tych wyqu:tow w che-
mii, azeby sie nauczyé wlasnosci cial, w fizyce —.
ciezaru ‘swoistego, w geologii — nastepstwa pokl‘a-
déw i zawierajacych sie w mnich charakterystycz- °
nych przedpotopowych tworéw, w anatomii — ner-
woéw czaszki i t. p.; wynajdywano formuly, anek-
doty, zarty, piosenki —a WSzystko to bylo. holfdem,
bddanym pam:lem “Pojeé, Nlewa,tphvne leple) jest
lekcewazyé te procediirs, a “nadéwszystko nie nad-
uzywaé jej; ale dlaczegéz w razach wyjatkowo
trudnych nie uciekaé sie do niej, zwlaszcza, jezeli
sie tym sposobem pamigci dopomaga, a wspomnie-
nia utrwala. /e
Rozliczne proby empiryczne, dokonane przez
osoby inteligentne i pomystowe, dalty poczatek spe-~ -
. cyalnej sztuce, zwanej mnemotechnika. Polega-ona-,
ng uduchowieniu WSpommen“wrazemowych fprzy-m::i
czepiajac do fich pojecia. Mnemo’oechmka dotyczy,
gloWnie ‘pamieci- cyft‘_f . jest nastepujaca: kaz-
da cyfre zastepuje sie spolgloska, do spétgtoski do-
daje si¢ do wdﬁléwsamogloske_, i w fen sposob, za-
miast liczb bez zadnego znaczenia, otrzymuje sie
z_dama, zawierajace pewna mysl, a tem latwiejsze
do zapamietania, im sens ich jest dziwaczniejszy.
Pomyst ten jest tak dowcipny, ze wlasciwie
nalezatoby uciekaé si¢ do mnemotechniki dla zapa-
mietania cyfr i dat, gdyby sposéb ten nie byt nie-
co $mieszny, a nadewszystko bardzo powolny.
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W samej rzeczy dla przypomnienia sobie cyiry,.

{rzeba mnaprzéd przypommie¢ sobie zdanie i doko--
‘naé tlomaczerma na jezyk ‘cyfr. Tem opédinieniem
zdradza sie kazdy, co uzywa mnemotechniki i sy-
';)mulule pamieé. Nikomu nie przyjdzie do glowy

“w ten sposdb uczyé sie cyfr, kiérych sie codziennie.

e

uzywa i kitérych przypomnienie powinno by¢ jak-
najszybsze; nie moze by¢ mowy o mmemotechnice
dla wyuczenia sie tabliczki mnozenia, -
Dosy¢ trudno jest okresli¢, co wlasciwie sta--
nowi pamie¢ poje¢, gdyz liczne i znaczne sa rézni~

_ce pomiedzy zapamietaniem . niektérych odcieni

wrazefi, a zapamietaniem calego kompleksu poje¢;
zaleznie od pierwszego czy drugiego przypadku,
znajdujemy sie w ]edne1 Tub drugle] sferze. Gdy
usilujemy przypomiiieé sobie dane wrazenie, cho-
dzij nam o zatrzymanie 'w pamieci pewnego odcie--
nia_tego wrazenia, a zdanie wiazane nie moze nam.
w tem dopomédz. Przeciwnie, gdy Ewiczymy pa-
migé pojec, nie zajmuja nas odcienia wrazed, tylko
ko;arzeme pojec. Pamlqc pojec jest prawdziwie pa-
mleclq ko;arzch, towarzyszy jej mowa, ktora Zle

. wyraza odczucie naszych wrazei, a cudownie ma-.

‘luje rozliczne stosunki pomiedzy pojeciami, zwlasz-

cza, gdy chodzi o lOglczny ich zwiazek i nasze tej
:logicinbéci poczucie, Uwaga ta prowadzi nas do:
poznania, skad plynie potega pamieci pojeé. Jest
ona prawdziwa tkanina: wystarcza, byémy jedno
uchwycili oczko, a nawet wysuwa sie caloéé; i w rze-
czy samej im wiecej posiadamy kojarzen we wspo-
mnieniu, tem latwiej si¢ ono budzi; a poniewaz pa-
mieé poje¢ rozporzadza ogromnym zapasem fakich
$rodkéw, wiec zachowanie wspomniefi staje sie nie-
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mal niezawodnem, Azeby sobie nalezycie zdaé
Sprawg z tego kontrastu, poréwnamy dwa doswiad- |
czenia: plerwsze polega na zapamietaniu o'kreélol-i
nego odcienia koloru czerwonego; mimo najwi¢ '
szych usilowar, po paru minutach wspomnienie 1101
sie zaciera i nie rozpoznamy naszej prébki wéréd
wielu innych tego samego koloru, ale w innych od-S.'/.
cieniach. Oto jest pamie¢ wrazen. Czas wymara_na/\x
nia wplyw ogromny, Peréwnamy teraz to. dosw1amc1—l :
czeitie z innem: okresla]a nam dany kolor ‘czerwo-!
ny w ten sposéb: to jest kolor purpurowy sukm».,
kardynalskiej, -Tu zapamietamy sam ‘odcief dosyc j
stabo, ale jednoczeénie ‘pamigtamy wyraz, ktéry
ten kolor okregla, poréwnaie, ktére go ilustruje;
pomewaz to wszystko jest._skojarzone, merozerwal-
nie ze soba zwiazane, a. zatem jest to pamieé polgﬁ
i prawﬁopodﬂbhm ")utro Za tydziefi, nawet za rok;
wspomnienie nasze nic ma sile nie straci. j
Rozwoj pamieci pojeé, jako wyxﬂ:lka;qce; z ca-
lego systemu kojarzen, powinien przedewszystkiem -
byé oparty na jej charakterze; to znaczy, ze n.alezyﬂ

' sig staraé o pomnozenie hczby kojarzen. Na pozér. :

wydaje si¢ to paradoksem: im liczniejsze sa wspom-
nienia, tem lepiej sie je zachowuje; to tez doda;- /
my jako zastrzeienie: wspomnienia te musza byb
poprawnie sko;arzone Jest droga whadciwa, p?d
ktérej kojarzenia powinny kroczyé i druga, ktorej
starannie nalezy unikaé, Objasnimy nieco te ra'dq:
taktyczng, LA
‘Hekolwiek razy pragniemy utrwali¢c wsp .
nienie plerwszorzqdlne] wagi, przedeWszystklem na-¢
lezy, “Zblizaé, komb'nowac to, czego-sie uczymy
z ‘fem, <o juz umiemy, azeby Swieze mabyfk zlaly,



si¢ w jedna calo$¢ z dawnemi wiadomosciami, Jest
to rada niezmiernie pozyteczna dla_zachowania

[,wspommema, a_nadewszystko dla zrozumienia go-
i wprowa,d‘zema metody do wlasnego umystu. Naj-
" wyraZniej nam sie przedstawia z;amska PIZYSWO-

: ,jema, gdy dziecko opowiada, czego si¢ nauczylo:

" /opowiada po swojemu, wlasnemi wyrazami i zda-
£, niami, to sa jego mysli i 1ndyw1dualny dziecinny
1sposob wyrazania sie.

! s Nastepme nalezy tworzy¢ kojarzenia pomie-
“tdzy ‘wspomnieniem, a punktem wyjécia, stuzacym
¢ do wzbudzenia go; jest to ostrozno§é konieczna,
. gdyz bardzo wiele wspomniesi naszych ginie fylko

) dla teg“o, ze “nie potraﬁmy 1ch budizi¢, Wezelek za-

noczesme na;lepszym sposobem mewpraw:ama pa-
~ mieci { wdrazania jej do lenistwa. Trzeba pilnie
uwazaé na sposoby przypominania sobie i dobierat -
najstosowniejsze do kazdej waZniejszej okoliczno-
scn Przytocze tu przyklad bardzo banalny. Dziew-
: ¢gynka jedna po skoficzonem egzorcytowaniu za-
4 Wsze zapominalta zamknaé fortepian i zostawiala go
’otwartym Dalem jej nastepujaca rade: wstawac
kﬂkakrotm,e z krzesla i ruch ten za kazdym razem

czynnioéci, czesto pow*tarzane, ostatecznie zle;ae sie -
w jedng,
45 .  Po trzecie nalezy sie wystrzegaé koiarzeﬁ' nie-
. bezpiecznych, ktére zblizaja to, co powinno byé
" tozdzielone. Pewna regula pedagogiczna, miestety, ..
. malo znana, wpiwalaby bardzd skuteczme na,' um-
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kame tego b?e,c(u Rrzmi ona tak: wlasnie w chwili ,
ksztaltowania sie wspommema ‘nalezy, na;energlcz-, ;
niej dziala¢, azeby niedopusci¢ do wytworzenia si¢
niewlasciwych kojarzefi, gdyz wtedy wlasnie zja- . .
wiaja - sie one majjczesciej.
Dajac komu$ swoj adres, nie mozna mu po--

wiedzie¢: prosze zgadnaé, czy mieszkam pod nu-uy
merem 202 czy 204 takle; a takiej. ul:lcy, dlatego, /

Tk

na, bedme si¢ wahala miedzy tymi numerami, kté-"
re raz w umysle swoim zblizyla, Przypominam so-
bie, ze Inandi, 6w wielki rachmistrz, nastawal na™
{o, aby G*Gba/dyktuja‘ca mu cyfry do zadan, wy:ia-
wiala-jej-bez nainystu i bez zmylek, gdyz. pomyikl
nawet w tej chwili sprostowane, macily mu mysh.
Dla tej samej przyczyny, uczac pisowni, nie mozna '
poddawac dyskusji ‘ortografii wyrazéw mniezna- |
nych, nie trzeba glosno czytaé bledow, a dy‘ktamda.é“ :
nalezy przygotowywaé tak, zeby tych bledéow bylo /,
jak najmniej, czyli uprzedza¢ dzieci, jak si¢ pxsze(‘
kazdy trudme;szy wyraz. Sg to reguiy, ktore dzis . -
juz prawie wszedzie sa wprowadzone w uzycie,
Przytocze jeszcze niektére 1 nieco nowsze spostirze-

. ‘Zenia,

W czasie studyéw moich na fakultecie praw-lL
nym mialem profesora prawa rzymskiego, kiory suﬁ
trzymat bardzo zlej metody: wykladajac msty‘tu
cye prawa cywilnego, poréwnywal je paragraf z'a
paragrafem z instytucjami prawa pretoryanslnegoj‘~
Byloby to niezmiernie pozyleczne, ale péz'niei;"'
gdysmy juz dckladnie byh obeznani z msty'tucya %
mi i mieli je wyryte w pamieci. Blad polegal na
tem, ze 6w profesor zaczynal od poréwnania wie-

\

2
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dy, kiedy uczniowie nie byli w ‘stanie jeszcze pa-
wéﬁm nalezato do jednego, a co do_drugiego
prawa, wszystkie kojarzenia byly pogmatwane
(“_1 bledne. Pézniej, na fakultecie przyrodniczym stu--
chalem _profesora_zoologii, kibry opisywal malpy,
organ po organie, we ‘wszystkich naraz typach; nie-
. : podobna bylo zapamietaé cechy kazdego typu, gdyz
nie mialo sie cbrazu calosci; tu tak samo dokony-
walo sie bez sensu kojarzenie pojeé. Unika: sie licz-
' nych bledéw i mepo’crzebne] _pracy, gdy sie nie tra-
ciz ‘oczu tego miezmiernie waznego faktu Ze pa-
mieé przedeWSzystluem klerowac nalezy ku indy-
-widualnosci; dopiero gdy wspomnienie jest nalezy-
e zindywidualizowane, wtedy mozna sobie po-
zwoli¢ na poréwnanie pomiedzy przedmictami réz-
nymi, albo analogicznymi,

_8-0 Cuwiczenia pamieci. Po wyliczeniu sposo-
~Béw, uzywanych dla unlkama btedow pamieci, al-
bo dla: wzmocnienia i utrwalenia wspomniefi, doda-
my jeszcze, ze tak, jak wszystkie funkcye, tak i pa-
migé zyskuje na ¢éwiczeniu, Pamie¢ mogzna literal-
nie .wzmocnié, kazdy o tem wie, Jeden tylko autor
podal prawde te w watpliwo$é: wielki psycholog
Wﬂham James, Chcac pogodzi¢ sprzeczne poglady
James'a 1 1nnych badaczy, mozna przypuscié, ze
cwiEzTaiii"é' .nie powieksza wlaéciwie wydolnosci pa-

¢ mieci, ale uczy sztuki uzywama ]e] i sztuke te wy-
* subtelnia, Dla nauczenia si¢ wierszy na pamiec,
;metylko wprowadza sie w gre plastyczna sile umy-
. slu czyli t¢ miezbadana wlasnosé fizjologiczna, kt6--
ra. sprawia, ze odebrane wrazenie si¢ przechowuje-
- w stanie us$pienia i czeka ma przebudzenie; oprécz
“%ego, w chwili wutrwalenia = wspomnieri kierujemy

¢, '\,f



- 203

nasza uwaga, od czasu do czasu zazywamy, koniecz-
nego  spoczynku, pbWtarzanw systematycznie,
chwytamy mys$la iresc w1ersza stowem, z pewng
gprawnoécia uzywamy pamieci, Wychowame fi-
zyczne w ten sam sposéb pommnaza nasze sity mie-
éni, nie tyle przez materyalne powiekszenie sily
miesni, ile przez przyswojenie nam sztukj wstrzy-
mywania oddechu i miarkowania wysitku,

Gwezenie daje nam jeszcze o wiele vsmeksm
zyski; poglebiajac te kwestye, przekonamo sie, zé)
‘ cw1rzac sie w jakiejkolwiek pracy, doskonalimy: sie .’
tem samem i w innych, badZz w tym samym, bads
w innym rodza]u Jest to fakt ciekawy, prawie nie
do uwierzenia, Jakim sposobem si¢ to dzieje? Czy
dlatego, ze w pracach, ktére nam si¢ wydaja zu-
pelnie rézne, procesy podstawowe sa jednak iden-
tyczne? Czy dlatego, ze kaida praca wymaga pe-
wnego ogblnego sposobu myslenia, ktory w glow- -
nych zarysach jest niezmienny? Pewnosci w tym
wzgledzie niema 2Zadnej i dyskusya pozostaje ;
otwarta. Ale z pun'ktu widzenia praktycznego maj-Cv
godniejszym zapamletama “jest Takt, Ze ¢wiczenie
po'w.leksza i Wzmacnia kaqu nasza wladzq i to mie~ -
tylko iq_]ed\nzi, ktora jest danego éwiczenia przed-"
miotem, ale i wiele :Lnnych ‘wiadz, Rozwm;a;my te- ,.
dy aasza-pamicé,  a naaudewszystko pamie¢ dzieci,
azeby, gdy dorosng, mieli ja s11nq, sprawng i po-
datna.
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Zdolnosci

| L

Wzajemny stosunek wtadz umystowych.

" Badajac indywidualne zdolnosci dzieci, do-
‘ty‘kamy kwestyi, obchddzqce] wszystkich bez wy-
x1a,ﬂm kwestyi niezmiernej doniostoéci praktycznej:
- nietylko dla nauczamia szkolnego, ale i dla przy-
isz&oéc; kazdego poszczegolnego dziecka, gdyz wy-
“hér powolania powinien bezwzglednie zaleze¢ od
] zdolnosci, Gdyby sie trzymano tej zasady, nieza-
!wo‘dme zmniejszylby sie zastep ludzi wykolejonych
{i niezadowolonych, podniesionoby wydajnosé eko-
nonucznq wszystkich, stawiajac “kazdego na whasci-
.~wem mu stanowisku i to bylby prawdopodobnie
pposob ‘najprostszy i najlepszy rozwiazania—przy-
najmniej do pewnego stopnia—niektérych zawi-
lych zagadniefi spolecznych, ktére niepokoja tyle
umyslow i sa nieustajaca grozba dla przyszlosci
dz1s1ejszego spoleczefistwa. . ‘
Ale co my wiemy o indywidualnych zdol-
nociach_ dz1ec1'7 A\ 4 praktyce mozeby i moZna, nie
rozwxqzu;a,c nawet kwestyi doszczqtme, powziaé
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- pewne wiadomosci, Moznaby sie dzieci pytaé, roz- &
mawia¢ z niemi, dowiadywac sie, ktére przedmorty
im sie podnba;a najwigcej, a ktére najmmiej i, za-""*r
notowawszy ich odpowiedzi, sprawdzi¢, czy one*
sie zgadzaja z rzeczywistem ich uzdolmemem Jest
jeszcze drugi sposdb: pozostawié im wybor pomie-
dzy kilkoma réznemi zajeciami i przekonaé. sm-’"}
ktore najdhizej z checia uprawiaja. Ale czyz ba-
danie to zostalo z checia kiedy dokonane? Czy‘
zdolnosci dzieci zostaly kiedy okreslone? Czy sta- _
ranc sie¢ zdolno$ci te zuzytkowaé? Czy ustalono
stosunek zdolnosci dzxequcych do zajec¢ ‘i zawos £
déw, ktére z temi zdolnosciami sa zgodne? Nie-),_,,-',
stety, wszystko to zostalo zaniedbane. Wiadomo
tylko, ze kwestya {a istnieje; wprawdzie si¢ nia
zajmwowano, powstalo nawet kilka towarzystw
w tym celu, ale oslatecznie nic nie zrobiono,

Mam przed soba, traktat pedagogiczny z gru-
dnia 1908 r., i czytam, co nastepuje:

.. Zdolnosci umyslowe u dzieci w ]edny‘m
wieiku nie zawsze sg jednakowe; tylko dluga i uwa-
zna cobserwacya nauczyciela .moze na kwestye te "
niejakie rzucié $wiatto, W kazdej klasie sa najroz- [.
maitsze typy umysltowe, stosownie do przewagi tej,
czy owej zdolnosci”, Kwestya' zostata postawio-
na, ale na tem koniec. Autorowie nie dodaja ani -
stowa, mie daja zadnych przykladéw tych zdolno-
éci poszczegélnych; zdaje sie, iz faktycznie sami
‘wiecej nic nie wiedza,

Inni rozumieja przynajmniej cala waznos¢ .
kwestyi, usituja ja zglebi¢, ale sam wiedzg, jak da-'
lece ona im jest obca.. ‘

001yw1sc1e, 1est to_kwestya zupelnie nowa;
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dotad nie wchodzi ona mawet w zakres pedagogii; -
s to _prace _ laborajtory]ne, dociekania specya.lne,
ktore” za.wdzleczamy psychologom tej miary, -co
Stern, Badania jego i nasze wlasne, juz bardzo da-
- wne, postuza nam za punkt wyjscia; przedstawimy
je teraz z inmego, bardziej mowoczesnego stanowi-
ska; zamiast dopatrywaé sig¢ w nich ciekawych fak-
6w psychologlcznych bedziemy szukali praktycz-
négo ich zastosowania i po kazdem stwierdzeniu
dezlemy sobie zadawah jedno i to samo stwier-
dzenie: do czego spostrzezenie to moze stuzye? -
 Bedziemy_tedy méwili o zdolnosciach spe-
“_cyalnych, jednostronnych. Jak nalezy rozumieé
.»0W8, specyalnosé i ]ednostronnosc niektérych uzdol-
;;men’7 Przedewszystkiem zaznaczamy, ze mnie mé-
“"wia one nic o zdolnosciach do mauki wogéle. Przy-,
© pusémy, Ze jest mowa o przedmlome wykladowym
a. Jezeli mow1my 0 specyalnych w _tym. kierunku
_zdolno§ciach, rozumlemy, ze uczniowie, celujacy
?w przedmlome a, mogg, byé celu]qcyv w innych, Aze-
\by poznag, jak dalece niezaleine sa jedne zdolno-
éci od’ drugich, trzeba koniecznie zbadaé, jaki jest
/wza]emny stosunek, jaki zwiazek pomlqdzy' POWO-
dzeniem i niepowodzeniem, w jednych galeziach
lwiedzy, a powodzeniem i niepowodzeniem w dru-
tglch Ta analiza wzajemnych stosunkéw jest nie-
zmiernie skomplikowana, trzeba bowiem zbiera¢
dane z bardzo wielkiej ilofci uczniéw, aby médz
wykluczyé wszystko to, co moze byé dzietem przy-
padku, Metody uzywane w tym celu sa liczne, nie-
ktére z nich wymagaja nawet zna]omosm wyzsze]
‘matematyki,
Nie mamy bynajmniej zamiaru wchodzi¢
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w tak zawite szczegoly; uwazamy jednak za shi-
szne i konieczne da¢ niejakie pojecie o na]prostszej
metodzie, ktéra moze tu byé stosowana. Jest tak
zwana metoda rzedoéw, wynaleziona przezemme

i p. V. Henri, metoda Pearson’a i wyliczenia Spear- )
mana i nakoniec owa najprosisza mefoda przeczet-
nych, stosowana ostatniemi czasy przez Iwanowa.:.
Wymaga ona wprawdzie licznych dokumentéw, alle .
za to wyliczenia sg krotkie. Oto na czem polega:-
Chodzi np. o sprawdzenie, czy zdolno$é do rysun-
- ku idzie w parze ze zdolnoscia do kaligrafii, W da- .-
nym kompleksie uczniéw jest 20°/, mocnych w kali- -
grafii; w grupie dobrych rysownikéw proporcya ta=’
wezrasta do 28°,. Réznica 28°/,—20°/===8", .. Te
zboczenie stopy procentowej w stosunku do sﬁopyl
przecigtnych zdolnosci do kaligrafii wynosi 8=
40°/,. Koeficient ten, sprostowany jak nalezy, daje
. miarg wza;emnego stosunku, o ktéry mam chodzi.
Jezeli wzajemny stosunek rysunku do kaligra-
{ii=—40°/,; a dajmy na to wzajemny stosunek ry-
sunku do matematyki bedzie wynosit 13/, iesnem
]'est ze ten drugi jest o wiele slabszy, niz pierwszy. .-

Niemasz kwestyi, ktéraby goretsze wywo&ala

spory, jak kwestya ‘Znaczenia owych wza;emm?'fl
stosunkéw. Dwa. sa poglady zupelnie sprzeczne
i oba opieraja sie na dowodach, Wedtug ]ednego -
goraco popieranego przez Amerykanina Thorndi-*
ke, umyst jest zbiorem réznorodnych zdolnosci, ist- "
niejacych obok siebie, ale najzupelniej od siebie*
njezaleznych. “Poglad przeciwny, gloszony przez:
Amerykanina Spea:rman a i poparty bogatym. ma-
teryatem dowodowvm, glos1 -ze_inteligencya jest 8
1edna, Ze istnieje w nas pewna zdolnosc, zaslugu- v

P P TS SR
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jaca na miano mtelhgencym ogolme; i ze pomiedzy
wszystkiemi—naszemi czynno§ciami umys%owemm,,
nawet najbardziej odmiennemi, jest pewien zwia-
- zek, ktéry z latwosciz daje sie wykazac, wedlud
s niego jest np. pewien *zwua‘zek pomlqdzy sprawmno-
s, $cig W odbxeramu ‘wraiert, a umiejetnosdcia radze-
nia sobie w zyciu. Jest to teorya wrecz przeciwna
_ teoryi “Thorndick’a, Ostateczme sg to twierdzenia
krancowe, ‘a posrodku jest prawda, ktore] twier-
4-dzenia te nie obalaja, Jezeli specyalnie badqmy
“uyczniéw 1 ich zdolnosci de réznych wykladanych
przedmiotéw; ~ dochedzimy do spostrzezefr i traf-
. nych, i dowiedzionych, bez wzgledu na to, do kié-
‘ifrej kraficowej teotyi sie przyznajemy, Przede-
3,{_w§z§r?s’t'kie‘ni bezwarunkowo mie spotyka sie nigdy
‘bardzo slabege wzajemnego stosunku, czyli abso-
“'lutnej niemal niezaleznosci, pomiedzy jednym
przedmioctem wykladowym, a wszystkimi innymi.
-, Caly bowiem uklad stesunkéw wzajemnych jest na
, to zbyt skomplikowany, Wezmy np. rysunek, sko-
* 1o ten zostal tak dobrze zbadany przez Iwanowa.
. Zdolesé do rysunku slusznie uchodzi za jedna
- z najbardziej niezaleznych, ale stopieni tej nieza-
" leznosci jest rézny w stosunku do rozmaitych przed-
miotdéw; %a‘cznosc ze .'/‘dlomloscmb do jezykéw i ma-
tematyki jest rzeczywiscie slaba ale ze zdolnoscia,
do jezykéw, do pracy recznej, do stylu i geografii
jest silna, Nie istnieja bynajmniej wzajemne sto-
sunki odwrotne Ze ktos jest mocny w danym przed-

! mmme, to nie znaczy wcale, zeby koniecznie byl
staby W “drogim, Ze niektérzy uczniowie robig
znaczne . postepy w k;_e;d_ne] _galezi’ ‘wiedzy dlatego,
ze sie zaniedbuja w innych, to jest okolicznosé
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uboczna i bIaha, a nie koniecznie rezultat, wynika- .-
jacy z natury rzeczy, Zdolnosc1 nie wylaczaja jed-, )
ne druglch———]est to rzecz na;wazme]sza do_zapa>

mietania; zawsze bowiem mozna napotka¢ umysty. -
wszechstroume ktore je lacza w sobie, Nakoniec :
ostatnia uwaga nie mniej wazna, Jest]edna wlagci- -
wosé, dziatajaca w kierunku wprost przeciwnym "
uzdolnieniu: to jest ogélna pilnosé i. wytrwalosé 7-
w pracy. ZdolnoSci zapewniajg powodzenie cze§-+.
ciowe, specyalne, tymczasem pllnosc wywiera .,
wplyw ogélny. i zapewnia powodzenie i postepy we
wszystklch uprawmonych gah),zmch Stad Wy*mka,"\
ze daleko trudme] jest ocenié zdolnolsm, jezeli sie
ma do czynienia z zespolem uczniéw nadzwycza;
pilnych; u nich wysitek zastepuje powolame, skut-
kiem czego zaciemmiaja sie thczema teoretykow‘,
ustalajacych wzajemne sbosunki,

¥

N

Uwagi nad niektéremi zdolnesciami szkolnemi.

1L

Jest kilka sposobéw badania zdolnosci dzie- |..
- ciecych: jeden polega na wybieraniu z pomiedzy |-
wszystkich galezi nauki tych, ktére maja najbli ot
SZY, albu najdalszy ze soba zww‘zek Drugn sposobi- -
ma wyzsze dazenia: przechodzi do porzqdku dzien=
nego nad éwiczeniami szkolnemi i stara/ sie lodgad-
naé, 1ak1e 53, typy umysl’owe ktorych cecha, cha-

Poswu»;mmy slow leka obu tym sposobom ba-
dania,

14
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- Pierwsza zdolnoié specyalna jest to zdolnosé
muzyczna; wiadomo, 7e muzyka jest dla jednych
_ zZrodiem na;sf[ﬁle;szych wzruszefi, dla innych kom-
! pletnie obojetna. Jedni, i to wickszos¢, bo 90%,

- mniej’ w:tqcel, maja glos i stuch muzykalny prawi-
dtowy, inni zupelnie falszywy; réznica ta tworzy,
miedzy jednymi i drugimi prawdziwg przepasé.

Zbytecznem- bytoby nadmieniaé, ze naturom skad-

inad bardzo inteligentnym zbywa czesto na ‘zdol-

nosciach muzycznych Moznaby, sie dlugo TOZWO-
dzi¢é nad poczuciem muzykalnem i jego miara, nad
wskazaniami i przeciwwskazaniami pedagogiczne-

mi w muzyce; tego jednak zaniechamy, raz dla

braku miejsca, a takze i dlatego, ze przed‘mwt wy-

daje sig nam zbyt specyalnym. '

Rysunek mnalezy réwniez do zdolnosci spe-

° cyalnych; jest to juz prawie dar wrodzony. Kazdy
niemal, dokladajac pracy i starania, moze dojsé do

przyzWo1tego kopnowama wzoru, ale rysowaé z pa-

mrieci i wyobraZni nie kazdy potrafi, Jest to brak,

ktory sie spoty‘ka nieraz u na;mkhgen%elszych

0s6b, "tak ‘samo, jak brak zdolnosci mruzycznych

Przypominam sobie pewnego uczonego, kiéry nie

potraﬁl marysowaé psa siedzacego; w zaden spo-

sob nie mégl sobie poradzi¢ z tapami psa.
. " Bywaja nawet malarze, ktorzy zle rysuja,

‘a sg $wietnymi kolorystami; na dowéd tego cieka-
\f we poréwnanie moznaby przeprowadzié¢ pomigdzy
::Rembrandtem a Holbeinem. Na jakiej zdolnosci
“opiera si¢ dar, czyli talent do rysunku, trudno, pra-
wie mniepodobma okre§li¢, gdyz sztuka rysowania
. gdy. raz wejdzie w v_zwyczaj, traci swoje pierwiast-
k1 '*T.d”'"‘ Tak samo 1a’k dar sIowa kto mowi

AN
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z Ta'thSCIQ, improwizuje, ten wcale nie wie, )ak sw\

- %o dzieje; nie uklada zdan, nie dobiera wyrazow,
. ma tylko w duszy poczuc1e tegd co chce pow1e~

dzieé, a slowa plyna same i stosuja sie do tego pla-
nu. Tak samo malarz widzi jak z pod pendzla jego™ /
rodzi sie rysunek, wie, co chce zrobi¢, ale stowami”
nie potralfilby zgory wyttomaczyé, jak mu sie przy-
szle jego dzielo przedstawia. To, .pewna, Ze trzeba
mie¢ w duszy poczucie ksztattuy, aby modz “go_wy-
razié. Czyzby poczucie to bylo wyobrazeniem wzro-
kowein i czyzby rysownik posiadal wyjatkowy dar
wywolywania obrazow wzrokowych? By¢ moze —
wkazdym razie prawdopodobmne]szem nam; sie wy-
daje to przypuszczenie, anizeli inne, ktére rysunek
podaje za sztukq czysto ruchowa; pamieé bowiem
ruchowa mnie moze da¢ caloksztaltu stosunkéw
przestrzennych. Ale najwazniejsza role odgrywa "
tu nie wrodzony dar wzrokowania, lecz wprawa, £
umiejetno§é i poczucie estetyczne we wzrokowa- -
niu. Dzieki umiejetnosci i nabytemu doswiadczeniu.
powstaja plany i szematy rysunku, wiadomo jak sie
przedstawia anatomiczna figura w tej lub owej po-
zie; wszystko to ogromnie ulatwia wykonanie ry-
sunku z pamieci, lub wyobrazni, tak samo, jak wy-
danie krytycznego sadu o cudzejpracy. Oczywiscie,
nieréwnie lepiej rysuje ten, kiéry przy miernem
wzrokowaniu posiada duza naukq, anizeli ‘ten, kto-
ry wzrokuje $wietnie, a nic nie umie i nigdy mie
studyowal i nie badal zadnego przedmotu ze sta-
nowiska odtwarzania jego ksztaltu.

Nauka rysunku wymagaltaby rowniez obszer-
nego wyjasnienia. Dotykalismy tej kwestyi w roz-

dzale o inteligencyi. PrzedstawiliSmy wyzszo§¢
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metody czynnej, pojetej we wlasciwem i obszernem
‘jej znaczeniu, Dlugie doswiadczenie nauczylo, jak
! szkodliwem jest dla dzieckar poczatkujacego prze-
,rysowywame figur geometrycznych a zaleca sie to
~ | uczniom: dla zupelnie nieuzasadnionego powodu, ze
. ;sa‘ proste i latwiejsze, niz twarz ludzka i przed-
w, mloty codziennego uzytku, Dzieci tg metods sie
¢ zniecheca; rysowaly juz, nim wstapily do szkoly,
2 L a szkola im rysunek obrzydza, Trzeba je pozosta- -
“wié przy rysunku dowolnym, to jest zgodne z ich
przyrodzonem usposobieniem; pézniej doplero sie
i tym wolnym rysunkiem kieruje i poprawia. go; tym
isposabem zzytkowywa sie wlasna i wrodzona ich
sﬂ'q, ktéra inaczej si¢. marnuje. Szkoly amerykarn-
| skie juz od dawna daty; nam pod tym wzgledem do-
bry przykiad, _
.. Pisoumig infuicyjna jest to zdolnos¢ szkolna,
kiéra nauczyciele juz od dawna spostrzegli i wska-
zywali, Sa dzieci, ktére piszg ortograficznie nie
- instynktownie i bez naulq — to bowiem jest nie-
; mozliwe wobec sztucznej konstrukeyi ortografii —
- ale zadajac sobie nieskoficzenie mniej pracy, miz
; inne, kidre im nigdy, doréwnaé nie mogay. Ta wyz-
! sz08¢ jest szczegblniej uderzajaca w: pisowni zwy-
‘ czajowej, Ale od czego ta zdolno$é zalezy, tego
nikt z pewnoscia nie wie; moina tylko robié przy.~
puszczenia, Nasze jest nastq*pu]a‘ce
s+ Uczymy sie pisowni stuchem, ale bardzxe;
jeszcze wzrokiem. Mamy na to dwa dowody.
Pierwszego dostarczaja, nam doswiadczenia Belot'a;
ktéry poréwnywal pisownig dwuch grup uczniéw:
pierwsza nauczyla si¢ pisowni postizeganiem. wzro~
kowem, a druga slfucha;qc sylab1wwama nauczy:-

T 2t
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ciela; ickaza¥o si¢, Ze uczniowie pierwszej grupy
pisza ortograficzniej, robig 65°/, bledéw w “l:alklchze u
samych warunkach, w jakich wuczniowie drugle]“'f,;
grupy robia 72/, Drug1ego argumentu dostarcza-
ja niewidomi; nieréwnie sa inteligentniejsi od glu- -
choniemych, a.jednak pisza mniej ortograficznie 7
od nich. Dlaczego? dlatego, ze si¢ pisowni nie ucza
wzrokiem,

* Sktaniamy sie wiec do przypuszczenia, ze ucz-
n1ow1e, ktorzy plszq ortograflcznle), a skqdlnqd sto-

ey

wzrokowa‘ meprzecletnq, tylko, ze sama ta patmec 41
mie Wystarcza; trzeba jej uzywaé, mie¢ zamilowa-f<
nie 1 duzo czytaé, zeby tym sposcbem mieé mioz- -
noéé zapamietania pisowni bardzo wielu wyrazéw,
czytajqc bowiem, mozna si¢ nauczyé nietylko pi-
sowni zwyczajowej, ale i gramatycznej; nawet je-
zeli sie nie zna regul gramatycznych, to sie je bez-
wiednie stosuje. W ten sposéb ttomaczymy sobie to
zjawisko, ze uczehn mocny w pisowni bywa staby
w rysunkach albo moecny w: rysunkach, a sltaby
w pisowni; w obu wyfp“adkalch moze mie¢ pamieé
wzrokows,; ale ze jej uzywa rozmaicie, wiec tez
i korzyéci rozmaite z miej odnosi,

Zdolno§¢é do rachunkéw pamieciowych i ma-
tematyki jest réwniez zdolnoscia specyalna. Wpra-"
wy w rachunek pamigciowy moga maby¢ nawet naj-" -
miodsze dzieci, czego «dowodem cudowni rachmi-"-
strze ktorzy publicznie sie . meraz poplsywah ma- .
jac zaledwie trzy lata, Jest to zdolnosé, oparta wy~"
]aczme na pamlec;l' zeby. dokoriczy¢ bowiem zada-
mia, frzeba pamietaé wszystkie cyfry od samego
poczatku: skonczywszy pierwsze zadanie zapamie-



tac wypadkowa, nie pormaszaé jej z cyframi tek-
stu, to sama z drugiem dzalaniem i t. d,, dopdki
- sie szcze$liwie nie dojdzie do ostatecznego re-
zultatu,

Mam np, pommozyé 122 przez 122; naumyél-
_, mie wybieram dzialanie jak najprostsze, fak dale-
.- ce, Ze nie wymaga nawet zastosowania tabliczki
" mmozenia, gdyz przez 2 potrafi kazdy mnozyé;
trudnoéé nie polega wiec na rachunku, lecz jedy-
nie na pamigci, Zaczne wiec od pommozenia 122
przez 100; wypada 12200 i juz zapamietanie tegc
czesciowego iloczynu wymaga wielkiego wysilku;
nastepnie mam mmnozyé 122 przez 22; to juz jest
trudniejsza kombinacya, mmnoze wiec 122 przez
10—wypada mi 1220; potem ten ostaini iloczyn:
 podwajam — wypada 2440; nakoniec 122 mnoze
przez 2—wypada 244, Otéz najwieksza trudnosé
lezy, w tem, Zeby nie zapomnieé iloczynu 2440, pod-
czas gdy szukam drugiego, 244 i tak samo nie za-
pomnieé 12200, gdy szukam 2440, Musze wciaz po-
wracaé¢ do poczatku, powtarzaé iloczyny juz otrzy-
mane, zeby je od$wiezyé w pamigci; mimo to za- -
pominam ‘ich czasem; musze powtarzaé mnozenie,
" zeby je znowu odnaleié. ‘'Analiza) ta przekomywa
dowodnie, ze rachunek pamieciowy wymaga nieza-
~ wodnej pamieci, zatrzymujacej wszystkie cyfry od
poczatku do kotica dzialania,

Jeszcze jest jeduo spostrzezenie bardzo cie-
kawe, dotyczace rodzaju pamiect, mezbedne; -do
rachunku pamieciowego, <

Dawniej twierdzono, ze potrzeba‘,tu wylacz-
nie pamieci wzrokowej. Przypuszczane, Ze dobry’
rachmistrz pamieciowy rachuje w glowie tak, jak



na papierze, ie w duchu Wwidzi ten papier; ale prze-
konano si¢ z czasem, ze jezelj sa rachmistrze wzro-
kowi, to sa i stuchowi, i ruchowi, ze ci nie widza
cylr, ale je slysza, albo sobie powtarzajg i wtedy
rachuja tak, jak gdyby je widzieli,

~ Sposob postepowanial jest tylko nieco odmien-
ny: wzrokowiec bowiem dopelnia dzialania tak, jak
na papierze, a ruchowiec je rozklada. Np. dane
jest do pomnozenia 125 przez 142; wzrokowiec za- -
czyna od prawej strony, mmozac przez 2, potem
przez 4 i przez 1; nastepnie trzy te iloczyny doda-
je dla otrzymania iloczynu ostatecznego. Rucho-
wiec przeciwnie: naprzéd pomnozy 125 przez 100,
" potem przez 40 i przez 2, Mielismy sposobno§é oso-
biscie zbadaé w Sorbonie te dwa tak cickawe typy
rachmistrza wzrokowego 1 stluchowego w osobie
wowczas dzieci cudownych, a dzi§ niemmniej sta-"
wnych rachmistrzéw, pp. Diamandi i Inandi, -+

Nie od rzeczy bedzie dodaé, zZe po wuekszebv
czesci wsz“yEcy poslugu]emy sie_zar6wno obrazami ,
wzrokowemi, jak ruchowemi, Powtarzanie stowne ‘¥
shuzy do od$wiezenia obrazu wzrokowego, ktory
znowu dlatego jest pozyteczny, ze przypomina usta-' o
wienie cyfr i daje obraz przestrzeni.

Z drugiej stronly sa pewne dzialania, kto6-
rych sie ddklonywa wyka‘czme sluchowo i ruchcrwo,
. np-mnozenia, ktére sg tylko ko;arzen;em wyrazéw;
nakoniec, poniewaz inteligencya nigdy praw swo-
ich nie traci, wiec w czasie samej roboty robi sie
mndstwo spostrzezefi nad naturq cyfr, stosunkiem
lednych do drugich, nad uderzajacymi miedzy, ni-
mi kcmtrasta.ml, uwagi te ogromnie dopomagaja do
zapamietania cyir; np, 3, 5, 7 uderzaja tozsamoscia
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réznicy; 3, 5, 8 odznaczaja sie tem, ze 8 jest suma
3i5it d Te drobne $rodki pomocnicze daleko
mniej zaleza od pamieci, niz od pomystowosci i in-
teligencyi, ' [

Zdolnos¢ do matematyki jest ze wszystkich
najbardziej specyalnq, zbadanie jej byloby ogrom-
nie cickawe i pozyteczne, poniewaz na tem polu
:na;wyr.a“zme; uwydatnia si¢ réznica pomiedzy ucz-
‘niami, Wszyscy nauczyciele licealni sa tego zdania.
Jabym nawet powiedzial, ze 6w zmyst matema-

tyczny jest tak wainy, iz cala przyszlos¢ wielu

“bardzo uczniéw od niego zalezy. Dzisiaj karyery

naukowe i przemystowe sa bezwarunkowo najdo-
chodniejsze i dlatego najbardziej necace, Ale céz
si¢ dzieje? =~ '

n?‘}’ Wielu bardzo mlodych ludzi nieraz po paru -

i

o

latach bezskutecznych préb dochodzi do przekona-

. nia, ze wlasnie 6w brak zdolnosci do mauk mate-

matycznych kaze im sie wyrzec ‘/pow.,olanla, do kto-
rego przygotowanie w kazdym razie na matematy-
ce polega; inni znowu, lepiej samych siebie znajac,

 nawet préznych nie robia usitowas, Jedni i dru-
"dzy juz w szkole byli ostatnimi uczniami z mate-

matyki, Odtraceni przez mauki Sciste, zwracaja sie
do humanistycznych, Céz stad wynika? Oto, ze wy-
dzialy . filozoficzne przepelnione sa stuchaczami,

;mezdolnyml do nauk Scistych, Brak zdolnosci do

““matematyki i wogéle do nauk Scistych widoczny

~dest { u ludzi dojrzalych, skadinad nowet kultural-

i j’nych i wysoce iteligentnych; ci nie wstydza sig
‘przyznac do swej nieudolnosci, niektérzy nawet sie

emac szczyca, ‘ 1
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Zreszta brak prawdziwych zdolno$ci matema- [
tycznych jest prawie ogélny. Niedawno jeden /-
 z matematykéw, slawiac potege matematyczna{~7
Poincaré’go, zauwazyl stusznie, ze w calym $wie-} ©
cie niema dziesieciu ludzi, ktorzyby go naprawdg
zrozumieli,

Na jakiejze tajemniczej wladzy umystowej
oparta jest zdolno§¢ matematyczna? Tego nie wie-:
my,—i, jakkolwiek Poincaré ostatniemi czasy usi-
fowal to wytlomaczy¢, wecale nie jestesmy pewni, - ’
czy$my rozumowania jege do glebi pojeli, Psycho-
logla, tego, co nazywamy zrozumlenﬂem, _me jest by~ | ; ‘
najmniej jasna; zdaje sie, ze cala ona sie miesci +
w dziedzinie nieSwiadomej. Kiedy sie pojmie sens,,
znaczenie twierdzenia, wyrazonego stowami, rzecz. ,*
prosta, ze kazdy wyraz edgrywa pewna role w cal-
kowitem znaczeniu, skoro to zaleine jest od I\azI
dego z tych wyrazow, ale te percepcye znaczema.
kazdego wyrazu przypuszczamy tylko na mocy ro-t ¢
zumowaiia, tak samo, jak skojarzenie wszystkich -

- poszczegbélnych znacze w jedna syntezg, gdyz
pojmujemy zdanie jako caloksztalt. Slowem, do- !,'/;
stepny i wyrazny jest tylko wynik syntetyczny — v
i dlatego trudno nam zrozumieé, jaka droga do te-

. go zrozumienia dochodzimy.

Wielka szkoda, ze tak jest. Gdyby bylo mo-
sliwe zbadaé, na czem wlaiciwie polega 1nte11gen-1
¢ya matematyczna, usilowanoby ja rozrwijaé. !

Na tem zakoficzymy rozwazania nasze nad
rozmaitemi gateziami nauki szkolnej, Teraz idziemy
dalej: dezlemy sie starah okregli¢ niektére spe-
cyalne typy inteligencyi. :
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Uwagi nadvnlektéry‘mi typami inteligencii.}

Badania przeprowadzone w rozmaitych $ro-
dowiskach, w szkole, wi rodzinie i wéréd osobisto-
- zhafkomJtych i. stawnych, doprowadzilty nas do
‘przekonania—co prawda tymczasowo, az do gleb-
szego zbadania — Zze istniejg trzy specyalne typy
umyslowosci i trzy inne, tym pierwszym wprost
przeciwne, Damy im nazwy, niestety, niezbyt traf-
ne, ale po kioérych dez:emy‘ je rozrézniali, Opisy~
waé tedy bedziemy:

1-o Typ $wiadomy i przeciwny niewiadomy.

2-0 Objektywny i subjektywny,

3-0 Praktyczny i literacki. :

Przedewszystkiem uprzedzamy, ze to sy typy
kraficowe, a tem samem wyjatkowe; ze one nie sto-
ja jedne od drugich w absolutnem przeciwiefistwie,
a raczej w zupelnej niezaleinosci, gdyz nieraz spo-
tka¢ mozna ustroje doskonale, taczace w sobie typ
Swiadomy z nieswiadomym, objektywny sub;ek~
’ty'w'ny:m, albo praktyczny, z literackim,

Swzadomy i nieSwiadomy.

Po-damy tu kilka uwag nad rozmaitemi - ‘meto~
dam pracy umyslowe;, jest to kwestya niezmiernie
 wazna dla pedagogii, ale pedagogia szkolha zupel-

nie ja zaniechala, Zyje ona tradycyjnem okresle-
niem pracy umysiowej miekoniecznie . blednem;, ale
niewatpliwie nie do kazdego osobnika dajacym sie
- przystosowaé, OkreSlenie ta przedstawia pracg



umyslowa jako objaw zywotnosm wmyshy, . objaw:

swiadomy, dobrowolny, ‘wyrozumowany j indywi- ’

dualny. T tu wlasnie Tezy blad. Sa jeszcze inne me- o

tody pracy, i to nieréwnie owocne. Zastanowieniit .

nalezy przemwstawm natchnienie, Zaleznie od tem~ -

peramentu raz jedno, raz drugie moze byé bardza
owocne. Nalezy poznaé siebie samego, probowaé

obu metod, poréwnywaé je, przekonaé sie, ktora °

~ z nich lepsze daje. wyniki, a madewszystko zasta-
. nowié sie, ktérej i w jakich warunkach nalezy daé
pierwszefistwo. Od warunkéw bowiem wszystko tu

-zalezy. :

Metoda zastanowienia ma nastepujace pOd‘
stawy: za punkt wyjécia nalezy wzia¢ pojecie $ci-

éle okreslone, ktére mozna sformutowaé, do ktore-

go sie doszlo droga refleksyi, ktorego geneze, prze-~ A

- szlo8é iciaglosé mozna wylozy¢; pojecie to jest za~
tem zupelnie $wiadome, Na niem dokonywa sie prao :
cy, przedsiewzietej z wolnej i 1 meprzymuszone] wo-
1i; wedle upodobama, prace te sig zaczyna, prze—fi
rywa, po-wraca sie do niej i konczy wtedy, k:ledy‘m
sie to uzna za stosowne, jednem stowem, jest to.~
praca posiuszma naszym rozkazom, Podczas jeji .
trwania ¢wiczy sie uwage, pamieé i zmy‘sl krytycz-

" ay; kazda my$l sie rozbiera, przy]mu]e sie ja lub
odrzucaiza kazdym razem wie sie ‘doktadnie, dfla-v
czego sie postqpllo tak, a nie inaczej; to tez jest tof
praca czysto rozumowa, Przykra, nieraz mawet bo-:

- lesna jej strona jest koniecznos¢ zupelnego pogra- .
#enial myshi w jednym przedmiocie, zamkniecia
i skoncentrowania si¢ 'w nim bez zadnych zboczest

'3 dygresyl. Wysiltek, niezbedny do rozwoju mysli,
sprawia, Ze jesteSmy $wiadomi naszej roli twér-
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czej; mamy wyraZne poczucie autorstwa naszego
dzieta i bezwzglqdne] za nie odpowiedzialnosci.
Méwie tu, rzecz prosta, o-odpowiedzialno§ci mie
w sensie prawnym, ani etycznym, tylko wylacznie
w sensie intelektualnym, Nakoniec pojecie, trakto-
wane w spos6b tak naukowy, przebiega catkowita
faze ewolucyi umystowej: zrazu jest ono oderwa-
nym, abstrakcyjnym zawiazkiem, zamglona mysla,
szematem; Trozwija si¢ zwolna, mabrzmiewa i po-
teznieje, a nadewszystko obejmuje mnéstwo szcze-
g6low; to znaczy, Ze sie wzbogaca w pierwiastki
konkretne, Scisle, dotykalne i zywe; my za§ mamy
jaknajdokladniejsza $wiadomosé tej ewolucyi
w miare, jak si¢ ona. odbywa, skoro my sami tego
rozwoju jesteSmy sprawcami, czgsto nawet tworca-
mi oale; inscenizacyi.
Gdyby si¢ praca umystowa stale doxonywata
w sposéb powyzej przez nas opisany, sens moralny
bylby bardzo prosty: ilekolwiek razy mamy praco-
waf, trzeba tylko chcieé; im wiecej sie pracuje,
tem lepiej; i na zakonczenie trzeba uczniom przy-
pomnieé¢ piekny aforyzm Newtona, kiérego od dzie-
cifistwa nauczyliémy sie podziwiaé: ,Geniusz, to

‘wielka cierpliwo$¢”, Jest to pomyst wspaniaty,-sta-
., wi ponad wszystko, wolna! wole i indywidualnpsé.
,‘ qule zaiste traci on epoka, kiedy, prostoduszna psy-
., chologia uwazala kazdego z nas za kompleks zdol- .
nosc1 blernych “oddanych na uslug1 wolnej woli.

Tymczasem obserwacye, dokonywane w naj-

- rozmaitszych warunkach i wokolicznoséciach, ktérych

“-przedmiotem byli poeci, filozofowie, uczeni, a na~

‘wet natury wyjatkowe, jak spirytysci, media, hi-
steryey i innego rodzaju chorzy, dowiodty, ze pra-
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slow*em taka, 1aka, powyze1 opxsallsmy, nie staino- )
wi byna]mme] zasady1 ogélnej. Niekiedy pracuje ~:
sie zupelnie inaczej. Wplywaja na to kolicznosci, :
przedmiot pracy i temperament, Przedewszystlaem
gdy dziata wyobraznia, to juz sie pracuje w inny;
zupelnie sposéb, Stawny matematyk, Poincaré, da--
je nam znakomity wyklad w tej kwestyi, opisujac,
w jaki sposob dokonal wiekszogci swoich wynalaz-
kéw. Opowiadanie to jest porywajace, niemal dra-«,
matyczne,

Poincaré zaczyna od okresu pracy dobrowol-' -
nej: zasiada do biurka, rozpatruje dana kwestye, -’
rozumuje, oblicza, wyteza uwage, stowem pracuje:
swiadomie, Czesto zdaje sobie sprawe z. trudnovsa,
ktéra prace jego wstrzymuje, ale usunaé jej -mie
jest w stanie; zmeczony, nawet zniechecony, prze-
rywa robote, :

Drugi okres: uplyneto kllka dm czajsem k11-
ka miesiecy, Nie zasiada wcale do biurka, nie my$Hi
o robocie, przechadza sie¢ albe nad brzegiem mo-
rza, albo na bulwarach; wsiada doomnibusu, Szcze-.;
goly te wlasciwie mie majg zadnego znaczenia, do- :
wodza, tylko, ze uczony nie my$li wtedy o zadnej
pracy. Nagle w umysle jego co$ zablysto — zja-
wia sie mys$l; co$ wiecej jak mysl — prawda, Wi*
dzi, ze dana funkcya matematyczna ma takie a ta- .
kie wlasnosci, albo, ze mozna ja skombinowaé:
z druga. Rozwiazanie, tak mozolnie poszukiwane
niegdy$, nastrecza sig¢ samo wtedy, gdy mysla jest:
si¢ majdalej od niego. A rozwiazaniu .towarzyszy
glebokie przekonanie, ze ono jest prawdziwe, Uczo-
ny nie odczuwa potrzeby dalszego sprawdzania;
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niewatpliwie przystapi dofi pézniej, ale na razie ma
pewno$é niewzruszona, _
Trzeci okres — okres pracy §wiadomej przy
biurku; rozpatruje sie mysl, ktéra si¢ tak nagle ob-
jawila; rozbiera sie jej zawarto§é i wszystkie naj-
drobniejsze szczegdly, robi sie konieczne wylicze-
i ‘nia i pisze si¢ memoryal, kidry obejmuje i wyja-
$nia cala kwestye. .
Poincaré dlugo sie rozwodzi nad charakterem
i rozkwitem tej my$li oraz nad temi, ktére ja po-
przedzily i przygotowaly, Przebyla ona okres pra-
cy $wiadomej i prawdopodobnie nigdyby sie nie
by!a ob]awﬁa w stanie pelnego rozkwitu, gdyby
uczony nie byl zaczal od dobrowolnegs rozmysla-
nia nad zagadnieniem, Jest to my$l, ktérej zawar-
10$¢ jest zarazem nieokreslona i okre§lona; jest ona
dokladna, gdyz wskazuje, jaka droga pestepowad
nalezy, jakie robi¢ obliczenia j jaki jest cel, 'do kt6-
rego zmierza; obok tego jest nieokreélona dlatego,
‘Ze sama przez sie nie daje 2zadnego wyliczenia
i Poincaré robi uwage bardzo stuszna i doniosta,
Zze nie§wiadomie nigdy sie nie znajdzie iloczymu
z mnozenia, chociaz w innej, poprzedniej fazie my-
$lato sie 0 mnoznej i mmozniku,
Praca to jest wiec nieswiadoma i w rzeczy
t'samej z latwoScia daje sie przeciwstawié¢ metodzie
'reﬂeksyjnej, praca ta nie jest na nasze rozkazy,
“ my$l nie powstaje skutkiem sma!domego wysitku
i uc1qu1wego poszukiwania; mysli sie nie zna;. gdy
sie zjawia nieoczekiwana, zadziwia nas w me; brak
przyczynowosci psychiczne;; wyda;e nam sie dzie-
tem l041‘>ce;' dziatalnosci, ktéra sie gdzie§ poza nami
rozwua- my- zachowu)emy} sie blerme, zezwalajac
( £ .
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na Wszystko A ten brak wymﬂm tem jest dla nas/"/“"

“przyjemniejszy, iz mamy glebokie przesw‘ladcze-,‘___
nie, ze ta mys$l, ktéra mas zgolta mic nie kosziowa- -
1a, bedz:e pl‘o‘dna ida nam dodatnie wyniki, l
“Ale opis Poincaré'go odnosi sie tylko do roz-
kwitu mysli; dotyczy wiec przypadku, w ktérym
pierwiastek nie§wiadomy odgrywa role bardzo
ograniczona i wnet sie koriczaca. Azeby opis ten do-
pelnié, zestawie go z innym Wy*padklem, tylko na
pozér odmiennym, Py
Chee méwi¢ o autorze dramatyczny’ “Fran-
ciszku de Curel, ; wykazaé, w jaki sposéb on swoje
sztuki tworzy, Sam on opisal z subtelnoscia wy--
trawnego psychologa wszystkie fazy i etapy swej.

pracy tworczej. Tak samo, jak Poincaré, zaczyna
‘'od okresu pracy dobrowolnej, Ma juz w glowie
pomys! swej sztuki, zbudowat scenarium, kaze mé-~"
wi¢ osobom, stawiajac sie w ich polozenie, wcho- .
dzac w ich skore, jak tego ucza na wyktadach o re-
toryce, i wklada w ich usta wlasne swoje uczucia,
te, ktorychby doznal w okolicznosciach analogicz-
nych. To jest metoda zastanowieniabardzo dla .
alutora uciazliwa; im bardziej sie zaglebia w swoja
prace, tem mu sie wydaje gorsza. W danej chwili”"
dochodzi do przekonania, ze dobrzeby zrobil, gdy-
by sztuke zaczal znowu od poczatku. I wtedy na |
drugim rekopisie rozpoczyna sie praca mieswiado--:
~ ma, ktéra ma pewne podobieristwo z pomystami-
matematycznemi Poincaré'go. Tylko, ze u Curela
nié zjawia sie nagle mysl ogélna, zawierajac fresé
calej sztuld, Podczas tworzenia objawia sig¢ cha-
rakter nie§wiadomy jego pracy. Autor nie czuje sig
iwérca swego dzieta, ani oséb, ani dyalogu; jest
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raczej widzem sztuki, Zda]e mu sig, ze osoby same
mowlq na scenie; on nie robi zadnego wysitku, ze-
wktada¢ w usta to, co méwi¢ powinny, Do-
w1adu]e si¢ o ich myslach, slucha]qc stow, ktére
“wymawiaja, Jest prawie biernym stenografem,
; cbecnym przy dyskusyi. .
j Nieswiadomo$é jest tu bardzo daleko posu-
nigta, ale nie o ty]e zeby pociagala za soba zamet
i pomleszame pojeé. Autor nie przestaje na wszyst-
ko uwazaé: kieruje osobami, podsuwa im niektére
odpowiedzi, stawia si¢ w ich polozeniu i od czasu
do czasu wypowiada swoje wlasne, prawdziwie au-
torskie mysli, Poczucie tego podzialu $wiadomosci
jest u Curel'a tak zywe, ze, odczytujac swojg sztu-
ke, najwyrazniej rozréznia ustepy, zawierajace
whasne jego mys$li, od tych, kiére s3 wlasnoscig;
osob, dzialajacych w stuce.

Spostrzezenia te maja, Wediug mnie, t¢ do-
bra strone, ze sa dopelnieniem, i to w najwazniej-
szych punktach, spostrzezern Poincaré'go; ukazujg

‘“nagm w innem $wietle prace nie§wiadoma, U mate-~
f\.,.,,_n}atyka element nieSwiadomy jest naglem zjawi-
skiem w zyciu §wiadomem; przynosi pewna mysl,
jak zly duch, wyskakujacy z pod ziemi i wnet za-
f’v'fpadajagcy sie. U Curel'a odbywa sie powolny i sy-
~ stematyczny rozw6j elementu nieswiadomego; po-
£, zostaje on ciagle w pelnem $wietle obok elementu
swiadomego i jest prawdziwym jego wspélpraco-
* wnikiem, drugim autorem sztuki, do ktérej maréwni
z tamtym ma atitorskie prawa, Oczlescle pomimo
tych réinic w obu wypadkach odnajdujemy te sa-
me zasadnicze i charakterystyczne rysy psycholo-
giczne; pod ta czy tamta postacia jest to wyraine
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oxpanowanie mojej jalni $wiadomej- przez coé Zu;
ktére poeci ubrah w. p1ekna m:itologmznq szaﬁtq
mioda i piekna kobieta, muza, odwiedzata rz.ekomo
natchnionego; ta muza byla tylko uosobieniem ele- .
mentu nie§wiadomegdo,

Nie nalezaloby poprzesta¢ ma tych spostrze-
_zeniach, kidre, badZ co badz, sa nadto wyjatkowe,.
aby na nich budowaé ogélna teorye metody na-
tchnienia. Mojem zdaniem wszyscy, albo praw:ié -
wszyscy, miewamy natchnienia; tylko, ze one sa-

- mniej drzimafyczne, niz natchnienia Poincaré'go :/
i mniej pochlanla]qce, niz Curel'a. Ale wszvscy,«u
mamy poczucle, ze niektére mysli budza‘ sie w nas.
same z siebie, ze SIQ ukl'adxaja‘ bez naszego. wspoI- ‘
udziatii, ‘'a’ my tylko zezwalamy na nie, ,Bardzo’
czesto — moéwi Sourian — ksztaﬁu]q si¢ ‘one pod-*"
czas gdy sie znajdujemy w stanie rozmarzenia; ;/
wtedy uwaga nasza stabnie i to sprzyja nieswiado-
mosci”, Niekiedy znowu cechg charakterystyczna, v
"natchnienia jest ‘mimowolia ideacya. Co sie tyczy. -
“wartosci pracy dokonane; ta metodq, nie zdaje nam
sie, zeby byta wyzsza, ani mzsza: od pracy reflek-
syjnej; przypuszczamy mawet, Ze majac przed so-
ba same tylko wyniki, trudno byloby odgadna¢, ja-
ka ‘droga one powstaly. Jezeli czyje dzieta sa sy
stematyczne az do przesady, to niezawodnie Spen-
cer'a; gdyby sam tego nie byt wyznal, ktoby przy-
puscil, ze stale si¢ trzymal metody natchnienia, !

Jakze daleko odbiegliémy od zadan wycho-
wawczych! przynajmniej na pozér takby sie zda-
walo, Szkola mie jest $rodowiskiem, gdzie mozna
spotka¢ i badaé subtelne zjawiska roznorodnej

b1
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§w1adomo§m, a racze) nam sa one zbyt maio zna-
ne, aby$my mogli je rozpoznawaé u dzieci. Nie by-
' liby$my: tez nigdy; kwestyi tej poruszali wi ksigzce

1.0 cechach tak wybitnie szkolnych, gdyby pedago-

gowie z faktow tych nie wyciagali wnioskéw nie-

e, zmiernie cickawych, dotyczacych hyg:eny, pracy

" umystowej. Kilka slow nalezy poswieci¢ tym wnio-

skom, ktore s i stuszne i pozyteczne, o ile znowu

zbyt wielkiej do nich nie przywiazujemy wagi.
Pod wplywem nowatorskiego ducha doby;,

4 ostatniej chciano co§ przeciwstawi¢ wiekiopomne;
s ra'dz:le Newtoma nZawsze i wciqz mYSleg;ZJ—n tak:

- ticzony angielski, Dzisiaj odpowiadaja: Nie,
" mie trzeba zawsze my$le¢; tym sposobem za wiel-

© kie poktadamy nadzieje w pracy dobrowolnej i re-

A, ﬂeksy]ne;, a za malo zostawiamy pola nieswiado-

mym pomystom, Przeciwnie, nalezy takie stwouyc_
warunki, zeby element meswmdomy wspoldziaial

__/z naszym wysitkiem, Radza wiec tak daleko dopro-

e

wadzac dobrowolna prace mad trudnem zagadnie-
 niem, Zeby pracujacy si¢ przekonal, zrozumiak
i nmerzyl wszystkie trudnosm Wi tym punkcie
trzeba rprzerwac robotq w ca‘te; pelni, wypoczaé,
.my$le¢ & czem innem i czekaé. Teraz przychodz
kolej “ha~element nieswiadomy, jemu s1q oddaje
fcarty w reke, on znajdzie rozwigzanie - proble-
matu,

~ Rada ta jest wyborna; ma tylko jedna males-

¢+ ka wade; a raczej bylaby doskonala, gdyby wszy-
ahscy ludzie stworzeni byli na jedna modle i kazdy

: ,w duchowem swem wnetrzu kryl 6w element nie-
e éwx.adomy pelen wysckiej mtehgency:;. Tu wlasnie

thwi blad. Jest cata ogrommie liczna rodzina osob-

«..
r- . 2 #

' . ; :
PA,‘»-‘".‘:-. ke o Bt e s be a4 en e e e~

RN S



227
' mkfrw ktére nic nie zawdzigczaja owej nieswiado- -
mej jazni, ta bowiem jest 6tup1a i ograniczonaj
owoc ich pracy jest wynikiem osobistego wysﬁku, .
]alma]bardzael swiadomego, i gdy po przerwie wra-~ o7
caja do swej roboty, znajduja ja na tym samym
punkcie, na ktérym j ja przerwali; nic tam nie przy-

bylo ani w ciagu nocy, ani. podczas wypoczymku n
dziennego. Mozna _powiedzie¢, ze natchnieni majd o
wiecej ta,lentu, niz, mtehgencyl a ludzie reﬂeksy}-*’ ’
ni wiecej inteligencyi, niz ‘talentu, To tez pedsaigowxs_{
gia, oparta na sprawnosci plerwiastka nieswiado-'
mego, nie moze byé stosowana do wszystkich, tylko
do matej liczby wyjatkowych osobnikéw. oW
Niemniej kazdy moze co$ zaczerpnaé¢ z rad/ :
obronicow fﬂO‘l’y‘l meswma.ldomoscr ‘rady te beda sku-
teczne dla przyczyn nieco odxmenmych niz te,.
o ktérych myslano. Dobrze jest nie przekraczaé pe-:
wnej miary w pracy §wiadomej i umieé jg przerwaé ..
w porg; tym sposobem unika sig¢ znuzenia umysio-
wego, ktore wszelki wysitek czyni jalowym. Kiedy -
stoimy wobec trudno$ci na pozér nie do pokonania,
najgorzej jest upiera¢ si¢ przy niej; zaréwno uwa-
ga, jak bystroéé inteligencyi przytem tepieja i wy- -
wolitjemy znuzenie, ktére tylko opdznia chwile
rozwigzania. Stokro¢ lepszy jest porzadny wypo- !
czynek w stosownej chwili. Jezeli po niejakim cza- _ -
sie powraca si¢ do pracy, zaraz my$l jest jasniej-
sza i rzeZwiejsza, nieraz bardzo predko znajduje
rozwigzanie, ktérego sie przedtem z takim trudem 5
szukato. Czy sie to dlatego dzieje, ze element nlen“’f’":
swiadomy wdal si¢ w te sprawy? Czy nie daleko -
predzej dlatego, ze sily umyslowe po wypoczynku
spotegowaly sig¢ znacznie? Stosownie do warunkéw
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i okolicznoéci raz pferWsze wytfomaczenie jest traf-

<~ ne, to znéw drugie, Ale to nie ma zadnego znacze-
. mnia; najwazniejsza, zeSmy uzyli metody, ktora oka-
W,,»zala sie skuteczna,

L-' o

Kazdy ze spostrzezen naszych moie zarzerp»
- naé wskazéwki, jak najlepiej pokierowaé swoja
'+ praca umysl’owa‘ A jezeli chodzi o dzieci, zwlasz-

,cza jezeli im sie zadaje éwiczenia, wymagajace
7. nieco wyobrazm, nalezy pamietaé, ze nie WSzystkLe

dzieci dowolnie mys$la swoja rozporzq&za]q P. Be-
lot po 11cznych do$wiadczeniach nad sposobem pi-
sania ¢wiczen: daje. radQ bardzo pozyteczna: kaze
dyktowaé temat éwiczenia, tak zwanej kompozy-
cyi, ma jaki§ czas przed rozpoczeciem samej robo-
ty; tym sposobem my§l dziecka zaczyna kietkowaé
przed zabraniem si¢ do pisania,

Kilka wizerunkéw intelektualnycﬁ.

- Wykazaliémy w rozdziale poprzednim roz-
maite metody pracy, Nie jest to jednak jedyny spo-
s6b objawienia sie¢ réznicy pomiedzy odno$nymi
umyslami, Wazna sprawa jest takze rodzaj i cha-
rakter umystu. Mozna je doskonale spostrzedz za-
dajac dzieciom éwiczenia, w ktérych zmuszome sa
daé co$ ze siebie, a nie powtarzaé jak echo tresé te-
go, czego sie¢ nauczyly, Cwiczenie stylowe jest
z pewnoscia jednem z najlepszych sposobéw roz-
poznania glebi umystowej, rzecz prosta, o 11e jest
wlasciwie zadane i rozpoznane, ,

Niechajby np, nauczyciele, cddajacy sie tym
studyom, zadawali ma éwiczenie opisy zdarzes
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prawdziwych, np, opis przechadzki, podréze, uro- ;

czysfoéci rodzinnej; opis jakiegos przedmiotu, np.

kwiatu, piora,- -monety, albo calej sceny, interesu- .
jacej ryciny bez objasniajacego podpisu. Mozna tez

zadawaé éwiczenia dla zbadania stopnia wyobraz-
ni, a wiec jaka$ fikcyjna historye na temat $mierci

psa; na zakoriczenie zaf tej seryi préb mozna ka-
. P e , ' « T
zaé rozwina¢ jaka$ mysl etyczna, abstrakeyjng, np.

,Dlaczego nie naleiy sie unosié¢ gniewem™, albo

problemat moralny w ksztalcie anegdoty: Dziecko
dopuscifo sie czynu nagannego; cobys zrobil, gdy-
bys byl jego ojcem?

Jezeli si¢ ma dosyé cierpliwosci, azeby lego
rodzaju ¢éwiczenie zadaé np. trzydziestu uczniom,
a nadewszystko, azeby je starannie przejrze¢ i roz-

wazyé, mozna podziwiaé ich réznorodnosé. Sa juz. ~
- odmienne pod wzgledem pisma i formy; jedne mar

ja zaledwie cztery wiersze, inne cztery stromy; 16~ -/
znig si¢ pod wzgledem slownika: tu przewazaja .

rzeczowniki, tam przymiotniki, albo stowa; w jed-

nych styl jest powszedni, prostaczy, w mnych nie-

réwnie szlachetniejszy, z pewnym odcieniem; ab-'."
strakcyl W jednych zdania sa krétkie, proste, ta~
czone spéjnikami najzwyczajniejszemi, jak i, i po-

tem, i wledy, gdzieindziej zjawiaja si¢ inne: gdyz,
albowiem, $wiadczac o bardziej zlozonych zwiaz-

kach myslowych, co jeszcze bardziej si¢ uwydatnia

w polaczeniu zdad podrzednych ze zdaniem gléw-
nem, To zréznicowanie gramatyczne i stowne -

jest w $cistym . zwiazku z- ewolucya umysto-

wg dzieci i moZnaby nieledwie wiek ich odgadywaé "

po skladni, kiérej uzywaja. Réznice wystepuja na-
wet wyraznie u dzieci jednego wieku i zalezy od:
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najrozmaitszych przyczyn: od stopmia_inteligencyi
dziecka, od srodorw:Lska w ktérem si¢ obraca, a naj-
bardziej od jego wiasnego typu umyslowego,
Dalej postepujac w rozbiorze naszych éwiczer,
przechodzimy od formy zewnetrznej do tresci. Ja-
kaz i tu panuje réznorodnosé! Najlepsza mamy tu
. sposobno§é do stwierdzenia niezbitej prawdy, ze
;,,f_;'kaide dziecko juz ma wiasna indywidualnosé, Jed-
““ho np., op1su]qc _jarmark, wprost tylke wyhcza"

7 F d‘,‘;‘. SR
2L i

) wszystko o widzialo; wymienia, nie wdajac sie

. w zadne opisy, ani porzadkowania: ,Widzialem to
j owo.., Konie, powozy, pajace, zwierzeta”, Inne
‘~-dziecko opowiads, co samo robite; jest to cala se-
.r'ya czynn&scfosobzlstyc}ﬂ pedanych w ichromolo~
glcznym niemal porzadku; wciaz méwi o sobie: po-
szedlem, widzialem, zjadlem, wypilem, jeidzilem
¢ .mna karuzeli i t. d. Ono dla siebie jest centrum Swia-
ta. Jeszcze inne opisuje przedmioty zewnetrzne;
uderza]q go barwy i ksztalty, malu;e, porbwnywal
. je z inmemi i uzywa przenoéni, co dowodzi, z ja-’
lkiem zajeclem sie przypatrywalo: psy byly takie,
- a papugi takiego koloru, mnéstwo tu poréwnad
_ i okresleni, Sg takze dzieci, ktére si¢ bawia w eru-
"“dycye; te do opisu swego przyczepiaja wiadomosci
nabyte w szkole, tlomacza i nauczajg. Czasami
~ dziecko szuka ukrytej myéli w tem, co sie¢ w obec-
nosci jego dzieje; stara sie dowiedzie¢, jaki jest
stan duszy réznych oséb, poco tam poszly, dlacze-
go to zrobily, fakty miedzy soba wiagze i szuka lo-
. gicznego ich zwigzku, Inne znowu staje na stanowi-
sku specyalnem, mniej cbjektywnem; omo sadzi,
ocenia, daje osobiste wrazemie, znajduje zabawe
- wesola, nudna, albo halasliwa; podziwia konie i wo-
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2y, a ]ezeh chodz:t o obraz jaki, htu]e sie nad losem 7|
tej czy owej. ‘osoby, jest gleboko. wzruszone; jest to
bardzo ladne, ale mnie zawsze ‘mozna domerzac‘

"wz.ru;szemom s’cylowym “dziect, - ktére. ‘w_6wiczeniu,_

najbardziej wyda.;a sie wrazhwe i tkliwe, nie za-
wsze odznaczaja sie dobrem sercem; juz w szkole
mozna powiedzieé, ze to jest tylko literatura.
Niepodobna traktowaé tu szczegblowo i wy-
czerpujaco klasyfikacyi typéw umyslowych; kwe-
stya ta jest przedewszystkiem zbyt nowa i za malo
zbadana. Pragne tylko zwréci¢ uwage czytelnika
nal dwa rézne fypy ideacyi, ktére sie ciagle spoty-
ka, w kazdej szkole i klasie, byle tylka chcieé ich -
szukaé, Bede méwil o tych typach specyalnie dla-
tego, ze je na]lepuay znam; z tem. jednak zastrzeze- {
niem, ze nie sa one jedyne i nawet nie moga sTu-“?f"
2yé za punkt wyjscia do ogolnej klasyfikacyi. .
Owym typom mozemy nadawa¢ najrozmaitsze na-.
zwy, a zadna z nich nie bedzie scisla: mozna nal%

~.
)

zwaé jeden objektywnym, a drugi subjektywnym,, ¢

chociaz jest to okreslenie zbyt ogélnikowe. Pierw- .
szy zastuguje takie na miano obserwatora, postrze- |
gacza, drugi znowu jest inferpretatorem imagina-
cyjnym. Pierwszy mozna nazwaé typem realistycz-!.
nym i pozytywnym; drugi marzycielskim i kontem*'
placyjnym. Weszystkie te réinice sprowadzaja sie
do jednej réinicy zasadniczej, z kiérej nalezy do- -
brze sobie zdaé sprawe. &
Z natury naszej wynika, iz jestesmy me;ako
zawieszeni pomiedzy dwoma $wiatami: jeden jest
$wiat zewnetrzny, zlozony z przedmiotéw materyal-
nych i zdarzefi ﬁi—grcmych drugi—S$wiat wewnetrz-.
my, skladajacy sie z mysli i uczué. Zaleznie od
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chwili i od potrzeb, oddajemy si¢ miemal wylacznie.
~albo mtrospekcyl albo extrospekcyi .Raz chcemy,
wiedzieé, co sie dzieje naokolo nas, to znowu wni-
_kamy w siebie i rozmy$lamy. Przypatrzmy sie tyl-
ko uwaznie zyciu danego osobnika, a bedziemy wi-
* dzieli, jak jeden i ten sam czlowiek zmienia role:
dzi§ jest obserwatorem, jutro marzycielem. Ale nie
wszyscy mamy te same przyzwyczajenia, te same
. upodobania, a madewszystko jednakowy, tempera-
ment. Jedni z nas Zyja wiecej Swiatem zewnetrz-
nym, a drudzy wewnetrznym, To jest, co dzieli np.
“uczonych na dwie wielkie rodziny: obserwatoréw
i teoretykow; to sa dwa wrogie obozy, ktére sobie
snigdy wzajemnie mie oddaja sprawiedliwoéci: pod-
“"tug teoretykéw obserwator wylaczny zuzywa swe
sity na zbieranie dokiadnych, ale suchych faktow,
nie szukajac glebszego ich znaczenia; i to po czesci
‘jest prawda. Podlug obserwatoréw, beoretycy tracs,
‘ czas na zglebianiu ttomaczeniu faktéw nieraz bar-
dzo interesujacych, ale miescistych, co takze bywa
prawda. Oczywiscie, oba: te kierunki umystowe sa
, . niekompletne, czesciowe; powinny one nietylko a-
‘czyé si¢ w jednej osobie, ktoraby jednoczesnie ob-
serwowala i tworzyla teorye, ale nalezaloby kieru-
" nek ten tak poglebi¢, zeby wlasne obserwacye tlo-
~ maczyé, a wlasne teorye obserwowaé i sprawdzac.
- Obrazowo chcac te rzecz przedstawié, powiemy, ze
rideatem uczonego nie jest posiadanie Sruby i mu-
try, ale posiadanie mutry doskonale do $ruby do-
s‘cosowane;
badz do obserwag:y; zewne;trzmm, b@dz do intro-

*
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spekeyi, nie przedstawia wielkich trudnosm, ale to -

]est badanie, do ktérego szkoly sig nie nadaja; ucz-
niowie bowiem sa zbyt malo, a czasem wcale ni¢- -,
poznani mdywndu»alme, znajomo$é ta jest stan
czo nadto powierzchowna. Tylko ktos co poza ;:2;1
zajmowal sie psychologla‘ typow, typdéw umysto- ~
wych, zdolny jest do odnajdywania ich u ucznidw.
Przypadkowo zupelnie we wlasnej mojej rodzinie |
przed kilkoma laty znalazly sie dwie dziewczynki, .’
dwie jaknajwyrazniejsze przedstaw-iciélki,_, dwaéch
przeciwnych typéw: obserwacyi i interprefacyi.
Dziewczynki bardzo zblizone wiekiem (jedenascie
i dwanascie i pét lat), ksztalcily sie w domu, bylyj}
wiec pod wplywem niemal identycznych oséb i oko- ..
licznoéci; to tez uwydatiﬁaiqce sig roznice i umy-
slowosci miaty wylacznie swe Zrodio w ich maturze.
Dodam jeszcze, Ze moglem je obserwowaé codzied
przez kilka lat; podawalem je nieskonczonej ilosci -
doswiadczen, kontrolowanych starannie przez ich
rodzicéw 1 'przezemnie samego i tu przekonalem sie
poraz pierwszy, ze metoda testow jest Swietna dla
badann umystu; co prawda, moglem uzywaé jej
gruntownie i mie poprzestalem nigdy na odpowie-
dzi watpliwej, albo na wyniku niepewnym, E
Starsza, Malgosia, juz wykazuje swéj zmysk- -
obserwacyjny w prostym opisie przedmiotow. Obu -
siostrom kazano opisaé, wyraznie opisaé,»mic wig- -
cej, dany przedmiot, ktéry im pokazano; i stale
otrzymywano od Malgosi opis, mniej wigcej, taki:

Opis liscia kasztanu, dokonany przez Malgosie.
{Czas poswiecony na éwiczenie: 11minuf 15 sek.).

A
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,Mam przed oczami lis¢ kasztanu zerwany:
w jesieni, gdyz prawie caly ;est z6lty, gdzienie-
gdzie tylko jeszcze zielony.
‘ ,Li&¢ ten sklada sie z s1edm1u listkow; zla-
czonych w jednym punkcie i zakoriczonych ogom-
kiem, ktéry caly liéé przyczepia do drzewa.

,Nie wszystkie listki sa jednakowej wielko-
- éci, z siedmiu cztery sg daleko mmiejsze od trzech
* pozostalych,

Jasztan jest dwuliscieniowy; przekonywa
mas o tem lis¢ jego z rozgalezionemi zytkami.

»Lis¢ w kilku miejscach ma plamy rdzawe;
jeden z listkow jest dziurawy.
nJuz nie moge nic wiecej o lisciu tym powie-~
= dzied”,

Jest to opis dokladny, drobiazgowy, suchy,
obszerny, ze §ladami pewnej erudycyi... .
~ Oto opis Mani, mlddszej, zredagowany, tego
samego dnia i tyczacy si¢ tego samego liscia,

Opis liscia kasztenu dokonany przez Manie,
Czas poswiecony na ¢wiczenie: 8 minut).

»Olo 1i§é kasztanu smqt:me przez wiatr jesien-
ny stracony.
_ ,Lis¢ jest zolty, ale jeszcze prosty i nie zwiot-

czaly; moze tez jest jeszcze troche zycia w tym

biednym, umierajacym lisciu,

sJeszcze sa slady dawnej zielonej barwy na
listkach, ale przewaznie juz zzotkly; brzegi ozdo-
bione sa rabkiemr bronzowym i czerwomawym,

wSieden jego listkéw jest jeszcze bardzo piek-
nych i Jodyga tez sic trzym
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,Biedny li$¢! przeznaczeniem jego jest trioche
si¢ potulaé¢ po drogach, a potem zgni¢ wraz z wie-
loma innymi. Wczoraj byt zywy... dzi§ martwy!
Wezoraj zawieszony na gatezi, czekal na cios osta-
teczny, ktéry mial go stracié; jak osoba umieraja-
ca, ktéra czeka na ostatniz swa meke.

, Lylko, ze lié¢ nie przeczuwal niebezpieczen-
stwa i spadl cichutko na ziemie",

Mania, mlodsza siostra, napisala predzej, niz
starsza; przedmiot sam dla niej jest mmiej intere-
sujacy, to tez daje nieréwnie mniej szczegolow ma-
teryalnych, a te, ktére przytacza, sa podporzadko-
wane jednemu gléwnemu wrazeniu wzruszenia mna
mrysl, ze lis¢ jesienny umiera.

Dziesiatki rozmaitych opiséw rzeczy, ktore
widzialy i takich, kiére tylko wyobrazi¢ sobie mo-
gty, dokonanych przez siostry, wykazuja te sama
réznice: szczegbly, $cistogé, dokladna obserwacya
u Malgosi; poezya mglista u Mani, Zbytecznem by-
foby powtarzaé i raz na zawsze to mowimy, ze
dziewczynki wzajemnie wypracowafi swoich nie
czytaly; obiecywaly nawet nie rozmawia¢ o mich,
a wiem, ze stowu ich moina w zupelnesdci zaufac.

Staralem si¢ jaknajwickszej iloéci préb pod-
da¢ obie siostry, aby zbada¢ we wszystkich mozli-
‘wych warunkach te dvme ‘tak sprzeczne, organiza-...
cye umysltowe. ‘Kazatam im np. pisa¢ po;edyncze’"‘ »
wyrazy i nastqpme pytatem o ich znaczenie; do- '
$wiadczenie to powtarzalem przez kilka lat z set-:
kami wyrazéw, Na listach Malgosi widzimy mné-
stwo nazw przedmiotéw ‘widzianych, lub oséb,
ogromna, ilog¢ wyrazéw, odnoszacych si¢ do wspo-
mnien ; faktow przezytych, bardzo malo poje¢ ab-
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strakcy;nych i wyrazéw bez zadnej przywiazanej
dos my$li i ani ]ednego wyraza;a,cego jakis obraz
poczety we wlasnej wyobrazm U Mani wprost
. przeciwnie: wyrazy, oznaczajace przedmioty wi-
‘ dziane, albo zdradzajace pewna obserwacye, sa
' mniej liczne, zaréwno jak wspomnienia; za to mné-
i stwo nazw poje¢ oderwanych, wyrazéw wzigtych
z wlasnej wyobrazni i nawpél tylko Swiadomych.
Wszystko to dowodzi, ze Malgosia, zawsze trze-
Zwa, nie za;mu]e sie abtrakcyami i mie marzy, ani
na chwile nie odrywa sie umystem od $wiata ze-
wnetrznego. Mania za$ woli wyrazy abstrakcy;ne
i pojecia mgliste; nawet jej sposéb wyslamama, sig
jest subtelniejszy, co dowodzi, ze nalezy do typu
subjektywnego, ktory si¢ odznacza nietylko bujna
wyobraznia, ale i bardziej rozwinietym darem
stowa.
Kazmy im napisa¢ jakiekolwiek zdanie, a wte-
dy umystowosé jeszcze bardziej sie uwydatnia,
Doswiadczenie to powtarzalem takie setki razy,
Zdania Malgosi sa stwierdzeniem faktéw, rzeczy-
wistych, wzietych z wlasnego jej zycia, a wigc pra-
_ 'wie niezrozumialych bez blizszego komentarza, Pi-
sze np.: ,Wczoraj kupily§my nowe plyty u Pa-
_thé'go. Gyp mocno szczekal, gdy A, zastukal
‘w okiennice; mozna sie spodziewaé, ze sie wyrobi
na bardzo czujnego psa. Biedna Mania, jakze sie
musi niecierpliwi¢, czekajac na mnie; bo mamy je-
cha¢ ma przechadzke!" :
Mania przeciwnie; nie robi naimniejszei' alu-
zyi do zycia rzeczywistego; maluje jakis obraz poe-
tyczny, opisuje fakt zmyslony z wlasnej wyobraz-
, ai: ,Nagle stanal powdz przed kosciclem. Idac la-
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sem, ujrzatam ptaszka, spadajacego z gniazda. Jest
noc, kilka gwiazd $wieci blado miedzy chmurami,
a ksiezyc drzacy kryje sie za obloki, Pogrzeb w mil-
czeniu sie przesuwa ulicami; zlanemi deszczem'.

Prosimy dziewczymnki, aby zmienily rodzaj
zdafi. Malgosia snuje z wyobraini, ktéra poddaje
jej same drobne wypadki bardzo prawdopodobne
i szczegotowe: '

»Chlopczyk szedl na spacer ze swoim psem'/_
i spotkato go wielkie zmartwienie: pies zostal prze-.
jechany przez ciezki jakis wéz, Na ulicy X. dwie
dorozki sie¢ zderzyly nagle i kobieta, znajdujaca
sie w jednej z nich, wypadla i zdruzgotata gtowe nal -
chodniku”,

Mania zwraca sie ku innej dziedzinie, ku po-
jeciom oderwanym i ku ulubionym swoim tematom:

wPorywezo$é jest wada, o ktdrej czesto my-
§limy, Mury starych doméw wydzielaja wilgo¢, gdy:
pada deszcz". '

Moze zadajac im dokonczenie zdania za;czq-
tego, otrzymamy 'mniej wiecej jednakowe pdpo-
wiedzi? Bynajmniej. Malgosia dopelnia zdania
z doktadnoscia drobiazgowa. Mania pisze co§ poe-
tycztiego i mglistego. Dane maja np. wyrazy:
»Wszedlem do... * Mania pisze: wsi _przez zacienio-
na Sciezke, Malgosia zas: sklepu i kupitam za dwar
sous$ czekolady Cw1czeme to powtorzone bylo set-
ki razy, a rezultat byl tak wyrainy, ze zawsze nie-
mal mozna bylo odgadnaé co ktéra dziewczynka
napisala.  Wypracowania pisane z glowy, z wyo-.
brazni, wykazuja wciaz te same fakty. Wobec tege
zbyteczny, bylby dalszy rozbiér objawéw tych dwu
umystowosci. Daleko ciekawsza jest rzecza, na
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czem wlasciwie. polega tréznica, Nlezaprzeczme

- Malgosi opisywanie jest bogatsze, wyraziniejsze

i dokladniejsze, miz jej_siostry; kazdy przedmiot,

i ktéory sie mys$li jej podsunie, wyobraza sobie

lepiej i twierdzi zreszta sama, ze gdy mysh
o osobie znajomej, wycbraza ja sobie tak wyrai-
nie, jak gdyby stala ‘przed nia. Pod tym wzgledem
niezaprzeczona ma wyzszo§é mnad ‘Mania, ktéra
utrzymuje, ze obrazy jej sa niepewne, zamglone,
a nadewszystko nie jednoznaczne z jéj ‘mysla, Za

“'{o Mania ma styl nier6wnie wigcej rozwini¢ty, uzy-

wa wyrazéw bardziej zlozomych i wyszukanych;
w kojarzeniu mysli ulega wplywom diwiekowym

" i postuguje sie daleko wicksza iloscia kojarzen

stownych, Od tej peory, kiedy to pisalem;, jeszcze
Bardziej rozw:inaj siq jei sfow:ﬁk pisze w:iersze,

dwuznaczmkach Ot6z, ]ak mow,ulem rozwo; w tym
kierunku dowodzi, ze umyst jej zwrécony jest ku
Zyciu wewnefrznemu; i w rzeczy samej mnieraz
stwierdzilem, ze Malgosia, ktérej nie mozna odmé6-
wi¢ inteligencyi, nie potrafi z takiem powodzeniem,
jak Mania, uprawiac¢ xmtrospekcyi, ta lubuje sie
w analizowaniu samej siebie i odrazu mozna po-

+ znag, ze witedy jest W swoim zywwle Jeszcze je-
" dem i ostatni rys na zakoficzenie naszego zestawie-

nia dwuch typéw, Swiat zewnetrzny wyraza prze-
strzeri, stosunki i rozmieszczenie przedmiotéw, tym-
czasem $wiat wewnetrzny nie zna ani przestrzeni,

:_‘ani odleglosci, ani ksztaltu, podlega jedynie pra-
‘'wom czasu, Ot6z nieraz spostrzeglem, ze Malgosia,

-, ktéra Jest___obsematorkq, typem . . subjekiywnym,

'doskonale sle _oryentuje na spacerach i wogble
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W kazdem nowem, nieznanem miejscu, wie, gdzie

jest pétnoc i inne strony, éwiata. Mania przecxwme.

. mie oryentu;e sie i to ja wcale nie zajmuje, traci

rychto poczucie kierunku i zaczyna bladzi¢, Za to

Malgosia nie trzyma sie godziny, czas, kiéry mija,

nie ma dla niej znaczenia, podczas gdy Manial naj--
wieksza do godziny przywiazuje wage i zawsze si¢.
o nia troszczy; jezeli godzmy sprawdzi¢ nie moze

na zegarku, to jednak si¢ jej domysli, prame ze .
z cala dokladnoscia.

Nakoniec przystepujemy do kwestyi najwaz-
niejszej, t. j. do wnioskéw pedagogicznych, z tych
studyéw wynikajacych, @d czaséw moich doswiad-
czefi minelo kilka lat; dziewczynki wyrosty i dzief
za dniem moglem uwaznie $ledzié ich rozwéj péz-
_niejszy. Nie zdarzyt sie ani jeden fakt, ktéryby

przeczyl moim spostrzezeniom poprzednim i psy-
chologii jednostld, ktéra z nich wysnulem, Zaszed} ¥/,
jednak wypadek, ktory zrazu mnie dziwil, a z kto”
rego dopiero z czasem zdalem sobie sprawe, Mlod- '/
sza, Mania, gdy miala lat czternascie, zaczela upra-
wiaé¢ malarstwo i to bylo odtad giéwnem i ulubio-
nem jej zajeciem, Na razie zdawalo mi sie, ze fakt
ten jest zaprzeczeniem wszystkich moich teoryd,
gdyZz ona bynajmniej nie ma zdolnosci spostrze-
gawczych, a bylem najmocniej przekonany, ze ma-
larstwo jest sztuka wzrokowa, czysto zewnetrzna.
Jakim sposobem tak doskonaly typ subjektywny
mbgl sie zwrécié do sziuki czysto sub;ekty'w‘ne;"
Zdawaloby sie, ze uSposobxemu jej nierownie wie-
cej odp0w1adac powinna literatura, poezya, zagh;-‘
bianie "sie" we whlasnej duszy, Tem sie takze zajmo-
wala, ale gltownym przediniotem jej mysli bylo
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‘zawsze malarstwo; a ze mu wierna jest juz od laf
kilku, to mnajlepszy dowéd, ze poszta wlasciwg
droga.
; Mamy wiec problemat do rozwiazania, Moze-
. .my go zrozumie¢,. wypytujac sie Mani cierpliwie,
fa‘ zwlaszcza obserwujac ja. W malarstwie najtrud-
‘niejszym byl dla niej rysunek i realistyczne, wier-
‘ne odiworzenie wzoru, a raczej jego typu, co wy-
-maga nietylko obserwacyi powierzchownej, ale by-
 strego, spostrzegawczego oka; gdyby szla wylacz- -
i nie za swojem upcdobaniem, puscitaby wodze swej
{ ‘wyobrazni, malowalaby nie to, co widzi i co ja ota-
! cza, ale to, co ukochala, o czem marzy; ale ponie-
. waz nie chce za daleko i8¢ w tym kierunku subjek-
© tywnym, robi wiec wszelkie mozliwe wysitkj dla
~ zapanowania nad soba i dla zwalczenia tej tenden-
cyi. Z drugiej strony, jezeli dobrowolnie sig zmu-
.sza do obserwacyi i do odtwarzamia natury, mnic
w niej nie zmieniajac, wykonywa prace uciazliwa,
i *bez polotu i wlasng mys$l zniecheca. Odbywa sie
« tedy w niej ciagla walka, bardzo zajmujaca co
"’ pra&wda, pomiedzy dwoma sprzecznymi kierunka-
- mi, Ale wlasciwoscia jej typu umystowego sa dwie
gléwne zalety: niezmierna frzezwoéé badania i kry-
tyki, na co glownie wplywa u niej bardzo rozwi-
nieta mowa wewnetrzna, i przewaga stanu duszy
-nad cala jej istota, co niezawodnie z czasem talent
‘jej skieruje ku malarstwu psychicznemu — mam
tu na mysli odtwarzanie tego, co sie odczuwa, a nie
tego, co sie widzi,
Po glebszej rozwadze, bardzo sig ciesze, Ze
~dalsze losy jednego z obserwowanych przezemnmie
typow zdaja sie zadawaé klam moim spostrzeze-
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niom, Jest to dla mnie nauka. Spostrzezenia moje
sa trafne i niewzruszone, o tem jestem najmocmiej
- przekonany; tylko wnioskowanie pedagogiczne jest
zakwestyonowane, Wogéle dziecko, ktére ma zmyst
spostrzegawczy, nalezy skierowaé ku ‘zawodom,
majacym zwiazek z przyroda; najwigksza przystu-
ge mu sig¢ tem oddaje,

Ale od tych regul sa wyjatki i te dowodza,
ze zasady pedagogiczne mie s3 niewzruszone i nie-
* zmienne, Umyst ludzkj jest nier6wnie plodniejszy
i subtelniejszy, nizby mozna przypuszczaé, To tez
wszelka rada musi ulegaé rewizyi i nie moze byc
z gory narzuconq s Pl

Typ praktyczny i ksiazkowy.

Przystqpu;emy do ostatniega podzialu umy-.
slow; jést om iz oddawna znany w Ameryce, gdzie
w tak kmtnacym stanie sa szkoly zawodowe i tech-
niczne; gdzie nawet w'szkotach elementamych ucza
dzieci robét recznych. Francya na tym punkcie
bardzo jest zacofana, dlatego pojecia znane i utar-
te za Atlantykiem tu sa zupelnie nowe; nie przy-
wigzuje sie nalezytej wagi do zaje¢ praktycznych,
wlasciwie recznych i nie jeden przesad pozo‘sta]e
w tym wzgledzie do zwalczenia,

Kt6z z nas nie spotkal.ludzi-bardzo- mrl;ell-,_,‘
gentnych “ogélnie wyksztalconychi, wyraza]acych o
sie jasno i lo:glczme z glebszym nawet rpo'glademf
na rzeczy, przy okazy1 dobrych méwcéw, ktorzyl
jednoczesnie nic nie potraha‘ zroblc quaml sg tak
niezdarni, ze pierwszy lepszy robotnik ich wy$mie-.
je. Cytowano mi niedawna bardzo ciekawy przy-' :
kIad taklcE ednostmnnych zdolnosc: by“l to na-

]G
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m/czelmk biura' w rzadowej mstytuc;l ktory cata swo-

."
/

;a, powage na wybitnem stanowisku .zawdzjeczal
_wymowje, jasnosci i systemnatycznbsm umyshu; még]:
w kazdej kwestyi wyglosi¢, czy n)a;plsac loglczny‘
referat bez na)mmejszego przyg’otowama, ale me~
potr\afll gwozd'ma, wbi¢, nie wiedzial, czy obraz na
“$cianie wisi prosto, czy ‘krzywo. jezdzit na bicy-
Ilu, a nie znal sie zupelnie na nim i w drodze naj-
drro'bme]szego nie umial naprawié uszkodzema.

Inny przyktad: W pracowni psychologicznej

""'?/mialem ucznia, ktéry od pierwszego dnia wprawial

“mnie w podziw. Byl mlody, mic nie umial, ale by!

: chmwy  wiedzy. Na jego proéby pokazalem mu dzia-
' ttanié” “niektérych bardzo delikatnych przyrzadéw,

M ¢

chronometréw cylmdrow regestrujacych i t. p.; shi-

&s, cha,l’ niezmiernie ' uwaZznie, dotykal zlekka czesci

.y

przyrzadow, ktére wprawiatem w ruch, Pare dni
'pozme) mialem cos demonsirowaé w obecnosci kil-
-k ucznibw; zastalemy przyrzady przygotowame,
‘stusy‘ polaczone Ja‘k najlepiej z dfutaml cylindry
doskonale poczernione — Wszystko z dokladnasmq
starego i doswiadczonego laboranta: bylo to dzie-
lem mego nOWego ucznia, Podczas mo;e] demlovn,-

* ¢zas, ani chwxh za wozeéme, ani za pozno. Gdy

stuchacze ‘moi sie rozeszli, zwrécitem sie do niego
z ‘zapytaniem, kto go nauczyl metody graficzne;.
Spojrzal na mnie zdziwiony i odpowiedzial: , Alez

. pan sam mnie tego nauczy{ To znaczy, ze w kwa-

¢ drans nauczyl sie wigcej, niz. zw'ykly uczerr-w -dzie-
Y carenmn

: sieciu wykIadach Ten zadziwiajaco zreczny uczed

wyrobll sle z_czasem na jednego z najlepszych mo-
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wiem” jeszcze podnlesc ;ego plomyshwosc w do-
swiadczeniach, écistodé, z laka‘ oznaczal i doskona-
lit" metode dosw1adczalnq i wyjatkowy zmyst kry-
tyczny; ;est to umyst na;bardzua; zrGwnowazony,
najsubtelniejszy i 'na)bardzxej przenikliwy, 1ak1 kie-
dykolwiek znatem; doda]my do tego niepospolita
i rzadka bystroéé umystu, ktora sprawila, ze mysl
cudzg chwytal w lot, zanim zostala pomedzma-v
na. Po tych wszystkich pochwatach zmuszony, je-
stem wyzna¢, ze mimo to nie byl to umyst wszech-
stronny. On sam, jako b1egl‘y psycholog, musial to
spostrzedz. Wyslowienie jego jest stabe. To, co pi-
sze, nierownie wydaje sle ply’tszem od jego mysli.
Juz w listachrjego ‘zdania zbyt “proste, polaczone .
spojnikiem ; nastepuja jedne po drugich, niema
zdani podrzednych, zadnego cieniowania, Jego arty:
kuly pisane sa jezykiem elementarnym i to wielka
szkoda, Méwi réwnie prosto, bez zadnej Swiet-
nolci, ale tak jasno i dokladnie, ze sie zwaza ma
tre§é, a nie na forme, Bylem obecny na jego wykla-
dach; méwca niewatpliwie nie jest: nie ma Zadnej
-intonacyi, ani doweipy, stowem nic takiego, co my-
$li dodaje blasku; mowi zwiezle,” jak adwokat
w sprawie handlowej i na stuchaczéw dziata me-
toda, nowoscia pogladow, a nawet glebokoscia my-
 $li — wymownle nie zawdziecza zgola nic.

Ilezby jeszcze mozna przytoczyé przykladow
tych dwéch tak réznych typow! Widzialem wybit-
nych myslicieli, nie umiejacych uzywaé ani oczu,;
abi~Tak swoich do najblahszego postrzegania;,
prawdopodobnie skutkiem tego uposledzenia” mieli
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wprost wstret do wszelkich doswiadczen i zapo-
znawali ich warto$é. Znalem profesora Sorbony,
vdajac nauki §ciste, kidry tak mato byl ty-
?‘".ﬁ"’pem htera.dklm e we W Vasm"y'm ]szku ortograticz-
* nie pisa¢ nie unllg_{r_Wy\kiad jego nadzwyczaj uczo-
ny, ale clemny i zawily, zgola Zadnego pozytku
stuchaczom nie przynosit. Kazdy we wspomnie-
niach swoich znajdzie materyal do podobnych ob-
serwacyi, Rozréinienie proponowane przez nas
z latwoscia daje sie sprawdzié; wydaje sie shusz-
nem i oczywistem samo przez sie, ale tylko wtedy,
gdy sie juz jest uswiadomionym, Co do mnie, od-
dawna zauwazylem te fakty, ale dopiero teraz zro-
zumialem, jak one sg wazne; oto w jakich okolicz-
nos$ciach otworzyly mi sie oczy,
i c‘;‘"’ﬂ Bylo to podczas moich studyéw nad mierze-
?mem inteligencyi. Mierzenie to, )ak wiadomo, od-
bywa si¢ za pomoca licznych, miiej w1qce; szesc¢-
'dz1es1qc1u testow, Jedne z nich stosuja sie do po-
'rownywama wrazen do sa;du wrazen, do parmqm

fklego i dlotklad“flego\ ykonywanza ruchow i czyn-
inosc1 skomphkowanych
Inne znowu polegaja na okreslaniu porzad-
kowam:lu niu_wyrazéw, na zapamietaniu cyfr, na zro-
1.zumieniu zdaf abs”crakcy;ny‘ch na krytykowaniu .
absurdow “Kontrast pthﬂdey tem; dwoma grupa-
mi testow jest Mdoczny plerwsze ‘mozna nazwaé
prébami mtehgency1 zmystéw, drug1e — préba in-
teligenicyi sfownej. Nie przywuqzywafem tak wiel-
Lkiej Wagi do tej rozmcy i przyznac¢ musze, ze, przy-
gotowu]a‘c owe testy wraz z dr. Simon‘em, nie kie-
rowa11§my sie naxwet mysla odd’melema inteligen-
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cyi zmystéw. od inteligencyi stowne;j. Dopiero fak- _
ty i wymk1 naszych doswiadczen narzucily mam r to
rozrdznienie, <)
W samej rzeczy, od samego p0czqtku naszych .l
doswiadczern ku wielkiemu naszemu zdziwieniw
przekonaliémy si¢, ze pod wzgledem inteligencyi .
zmystow, dziecko dorawnywa zupelnie cziowieko- ',-,,
wi dorostemu, Pokazmy np, dziecku s1edmnoletme- s
mu dwa pudetka zaledwie si¢ Tézniace pod WZglq- _
dem wagi, albo dw:ze linie: jedna diuga na 10 cen-
tymetréw, a druga o 5 rmhmetrow dtuzsza, spytaj-
my go, kiére pudetko cm;zsze i ktora linia dluzsza;
powtarzamy te prébe ze d‘wadzlescla razy z roz-
maitemi pudetkami i i liniami, aby unikna¢ przypad-
kowych pomylek, a, co najwazniejsza, starajmy sie
uwage dziecka zatrzymaé mna przedmiotach, poka-
zywanych, gdyz ono zwykle jest bardziej roztar-.
gnione, niz cziowiek dorosty, Jezelj potrafimy usu-
naé te przeszkody, to, obliczajac odpowiedzi de-
bre i zle, ze zdumieniem przekonamy sie, ze zdol-
no$¢ percepowania i poréwnywania u dzieci nie
?‘B—y‘ﬁa;mmej‘mz{sia od zdolm)sc1 dom{siy'ch To
]est tylko “jeden ‘przyktad. Moznaby do nieskoii-
czono$ci robi¢ podobne doswiadczenia; wystarczay, -
aby dotyczyly wrazen i nie wymagaly po za tem /
pracy umystowej, azeby dziecko doréwnato doro- /
stemu. Co wigcej, nietylko dziecko mormalne wyka-~"
ztje owa ‘zadziwiajaca sprawnosé¢ w perceporwamu{;"'
zmystami, ale to samo spostrzegamy u dzieci upo- -~
Sledzonych, nawet u idyotéw. Niedawno na oddzia- .
le dr, Simon'a widzialem trzydziestoletnich g)fupta-'
kéw, ktorzy nie mogli sie nauczyé czytaé i pisaé,
gdyz nie dosy¢ byli na to inteligentni; ci sami idyo-
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ci poréwnywali miary i wag1 z taka‘ sama subtelna
ddkladno’spiq.,v]ak dr, Simon'17ja. A wiec m’tehgen- :

cya. zmyslow jest stanowczo intellgencyq specyal-
nq, ‘Zbllzona‘ do zw1erz¢ce] i ta me rozswm,a s1<{c

eeey ' 0d_ zacofanych pensyonarzy szpltalnych
'prze]'dzmy do zacofa_mych uczniéw w szkotach, kto-
rzy takze sa defektami pod wzgledem ln'tehgencw,
tylko W mniejszym stopniu, Sposirzezenia nasze co
do nich beda analogiczne, Dzieci te stoja niiej od
kolegow ‘swoich normalnyx:h, muszg  howiem byé
“spéznione o trzy lata w czytaniu, pisowni i rachun-
“~kach, aby byly przyjete do klas specyalnych; co
7 sie tyezy robdt recznych, bynajmniej nie wykazuja
te] samej nizszosci; ma;q tra)fny rzut oka, reka ich
.nie jest wcale mezgrabma‘ i kazda nlemal robote
rqczna wykonuja chetnie i zupelnie dobrze. Rysu-
nek wolny, jako pléd ich wyobrazm, zdradza pe-

- wna slaboé¢ pomystu, ale rysunek ornamentacyjny
;},, bywa czesto pefen smaku, Dziewczeta anormalne
n. szyja, haftuja zupeIme dobrze, ‘Tobia Hawet wcale
»L/ tadnie kwiaty z papieru. A chlopcéw trzeba widzie¢
przy warsztacie stolarskim, $lusarskim Iub innym,
(Eg;_ypﬂommam sobie, Ze w pewnej_szkole nauczyciel
;L‘l robét recznych nie chc1a1 weale chlopcow anormal-
! ?nych zahczyc 'w poczet swoich uczniéw, mowul owle
;dmem ‘musza byé mespokolne i zepsute; Jezeh im
; |dam do reki obcegi, albo pile, z pewnoscia sobie
1 'Tub 'lnomu zroblq krzywde, a odpowiedzialno$¢ spad-

I nie na mnie”’, Poniewaz inspektor bardzo obstawal
!przy' sWo;em, nauczyciel musial sie zgodzi¢ i po
| paru miesiacach zmienit zdanie. Zacho'wal | pewne

| ostrozneset, a ‘mianowicie pewnemu. a}nlorrmalnemu
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- uczniowi_dodawal normalnego,. juz wypraktyko'wa- i)
nego, ]a.ko przerwo’dmka przy rysunkach, a jako do-‘ W
zorce Przy manipulowaniu narzqd‘zmnm W C’agl
roku takich préb mnie zdarzyl sie ani ]edemJ wypa 7
dek, nawet najlzejszy, A pod wzgledem uwagi, gud ff
stu i zdolnoéci do pracy dzieci anormalne robily
wprost nieoczekiwane postepy. Postawione obo!
normalnych, nie byly ani pierwszemi, anj ostainie-
mi, tylko trzymaly sie przecietnego $rodka, W ru-
bryce stopni czyta si¢ o nich stale: ,ma r¢ke pe- (A
wna, duzo gustu, $miato manipuluje narzedziem,i:
jest staranny”, Jezeli tedy uczniowie anormalni sa

- slabsi ‘W™ arytmetyce, pisowni j czytaniu, czyli p*Od‘
wezgledem inteligencyi stownej, fo bynajmniej nie
stoja nizej od inmych™jako inteligencya zmystow.
Niemal o ‘wszystkich ‘mégh nauczyc1e1 nap1sac WY~
robi si¢ na dobrego rzem«leslmka ‘

W s$wietle tych rozwazan dziecko anormal-
ne jest istota powsirzymana w swym rozwoju umy-
stowym; ociyw1sc1e to bylo wiadome; ale niewia-
domem bylo, na czem wlasciwie polegt 6w zastéj
w rozwoju. Dopiero wtedy staje sie to zrozumia- |
lem, gdy sie zbada, ze inteligencya dziecka ;est
przedewszystkiem inteligencya zmysléw, ze ono:
postuguje si¢ przewaznie obrazami zmmsldwy}nﬁ"?x
i konkretnemi doéwiadczeniami; a dopiero potem -
wylania sie inte‘ligencya stowna, ktéra dzieki sto-
wu pozwala na rozwdj po;qc ogélnych i abstrak-
cyjnych, -

P’omied'zy dzieémi normalnemi, ale Zle ucza-
cemi sie w szkole, niezmiernie rozpowszechniony
jest typ praktyczny, Przytoczq tu niektére przy-
'ldady Ostaltmerm czasy przepmwadzahsmy ankie-
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itg, dotyczaca dzieci leniwych i przyczyn ich niepo-
/wodzema w szkole; zwrécilismy si¢ do kilku nau-
*‘czycleh z prosbg o obja$nienie nam psychologii
! | ucznibw, tak zwanych ostatnich w klasie, Niekt6-
' rzy dali nam zbyt sumaryczna odpowiedz, ze ucz-
- niowie ci grzesza brakiem inteligencyi i woli—uwa-
" 7ali tfomaczenie to za dostateczne. Inni znowu, le-
piej u$wiadomieni, a szczegblniej wiecej uwazaja-
cy, mieco glebiej rzecz te brali; starali sie dojsc¢
z jakiego punktu nalezy sig¢ zapatrywaé na inteli-
gencye tych leniuchéw i przekonali sig, ze wigksza
czes¢ ucznidw, wykazu;acych brak mtehgencyi do
nauk ‘miata jej dosyé do zaje¢ 1 robot recznych.
“Pokazano nam sporo dz1ec1, zachowu]acych
. sie zupelnie biernie” w klasle, udaja, ze stuchaja .
wykladu, tymcza,sem za]mu;e ich wylacznie mor-
“nik, szuﬂada, olowek, guma, lub jakikolwiek inny
przedmlort “cala myslq §ledza palce, ktére dotykaja
przedmioty, studyuja jego kontury, linje, wlasno-
sci fizyczne drzewa i kauczuku. Uczen taki jest
najpierwszym w warsztacie; robota jego wykonana
' )est doskonalg, a rysunkl bez za“rzutu Czesto bar-

e, dyktanda wprawdz1e rojg sig od blqdow i wszy-
stkie ma‘dama matematyczne nie wypadaja, ale za
to mapy i inne rysunki wykonane s artystycznie.
Dzlewczynka tego  samego typu.ma wyraZne
zdolnosci do szycia, gospodarstwa i kuchni,. Nie-
kiedy po mamerzynsku iz wiasne] ochoty zajmuje
si¢ matemi koleZzankami w czasie rekreacyi, Jest
zupelnie nlemfehgentna gdy chodZ1 o pisownie, ale
wszystkie swoje towarzyszki przewyisza w przy-
rzaﬂzamu smacznych potraw, :



Nauczyciel, ktéry robil te wazne spostrzeze-V
nia, slusznie dodaje: ,Nie nalezy przypuszczaé, ze
mamy tu do czynienia z osobmikami, pozbawiony- -
mi wszelkle] zdolnosci umysiowq Trzeba mwé/z 4
duzy dar spostrzegania, duzo zastanomema, zeby
prawidiowo spoi¢ dwie czesci Zelazne jakiegos ™
przedmiotu, albo ma papierze odtworzyé wzér pla-
styczny';

Wszystkie te dane zastanowily mnie do tego
stopnia, ze pytalem sam siebie, czy faktyczme st
mieja dzieci zupelnie memtehgentne, czyli pozba-
wione wszelkich zdolnosci mnystow-ych Przypusz-
czam }dnak ze to my sqdmmy je zbyt jednostron-”
nie, zapatrujac sie na nie tylko ze stanowiska nau-"'!
kowego 1 hterack'ego se lekcewazymy zdolmosci
praktyczne do zajeé¢ recznych, jakkelwiek one tak’/
samo wymagaja inteligencyi, jak i stowo. Naleza-
toby; przeprowadzaé ankiete na wielka skale, prze<+
konany jestem, ze wykazalaby ona we Francyi, tak
jak w Ameryce, jak dalece sa rozPOWSZechmone &
zdolnosci do zajeé rqcznych Zanim jednak do tego
do;‘dzwmy -pozwolg sobie’ przytoczyc nastepujace, -
niezmierinie przekonywa.]a,ce wyniki naszych ba- .
dari, W trzech roznych klasach wybratem po pieciu
‘ostatnich uczniow we wszystkich przedmiotach i ba- -
datem ich zdolnosc1 do robot . rqcznych i do zajeé
praktycznych sa one przecigtne, zupelnie nieza- /
leznie od pastepow w mnych przedmiotach.

Na poparcie tego podamy cyifry, co uczyni
uwagi nasze pewniejszemi. Polowa z owych pigtna-
stu wybranych, nalezy do lepszych uczniow w ro-
botach recznych, jezeli wiec zwrécimy uwage na
1o, ze -z tych p1etnastu mek‘torzy 53, osfta.tmmq W nau-
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" kach, z powodu lenistwa, i ze prawdopodobme r6-
“wiie s3, leniwi 'w zajgciach praktycznych to_docho-
dmmy koniec konicéw do przekonama Ze powodze-
lme i dobre. stopnie z zajeé. praktycznych zawdzie-

*cZalac nietylko przecigtnym, ale nawet wigcej niz.

i

“'przecietnym zdolnosciom w_ \tym klerunku, wyka-
zu;a oni caly szereg kompensacyi i te gléwnie pra-
gmemy w*ysunethc Jest to spostrzezenie szczegdl-
niej wazne ze wzgledow praktycznych, Nasze, tak

e zwane osly, ostafni w klasie, sa poprostu w polo-

‘wie, a moze i W dwoch trzecach dzie¢mi, ktérych
zdolnosm zostaly zap«olznane dzieci stworzone do

pracy, recznej.
Gdy agot bedzie przekonany, jak dalece wa-

wwinde] pomledzy typem hteracklm a praktycznym, bQ-

! .

c“;
F

v dzie” o wielkim posﬂ:epem i wielkiem dobrodziej-
“stwem spolecznem; ; jasnem bedzie, ze wybér zawo-

. du nie moze byc dzxelem przypadku, ale ze jest
sp\fawa”'nader powazna, w kiérej nalezy sie kiero-
wa¢é indywidualnemi zdolnosciami kazdego. Osob-
nik ggktyczny__me de‘Zle zajmowal stanowiska li-
terackiego, a literatowi nie ‘zostanie powierzona pra-
.ca reczha Nie przeprowadzamc nawet w te; kwe-
‘styi studyow bardzo glebokich, z latwoscia mozna
zrozumieé, a nawet odgadnaé, jak nalezy z tego
pu:n.ktu widzenia rozklasyfikowaé rozmaite zawody.
Nlemasz zawodu bardziej literackiego, jak adwo-
fkafura i, na meszczqsme polityka; profesor, Kazno-
‘dzw]a akitor musi by¢ czlowickiem stowa; lekarzo-
,wn juz nie moze byc obca, sztuka reczna, chirurg
| musi przedewszystkiem byé praktykiem, W handlu
oba rodzaje zdolnosci znajduja zastosowanie:
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sprzedawca, kommsyoner wojazer potrzebuja zdol-
nosci sfownych; przeciwnie kuplec, monter, mecha-
ik i wielu innych musza byé ‘praktyczni, bo pra-
cuja gléwnie inteligencya zmyslow. \
- A nadewszystko strzezmy si¢ przesadu, krto-
ry. ustatna.w1a pewnego rodzaju - hierarchig,, :rozmcg
klasowa pomiedzy inteligencya zmystéw, a mteh- B
gencya slowna, przesqdow z przed WIekow‘, ktore -
juz dawno przestaly istnie¢ poza Atlamrkyklem Je-‘ ¢
zeli powolanie do zajeé recznych spotyka sie na;«
czeciej w klasach roboczych, to czyz nie jest ono'
' rowme potrzebne uczonemu, 2wlaszeza w. pracowm
j. A wreszcie inteligencya zmy‘slow,‘
nie “polega wquczme na zrecznosci i sprawnoSci;-
jest ona przedewszyfsﬂdem inteligencya obrazéw
i wrazen, _skoro pot‘rzeba jq podniesé i uszlachet,,u
ni¢, to zaznaczamy, ze ona to jest inteligencya mu- .
zyka i malarza, Malarstwo, jeden z najwigkszyc ha
cudow, najglebsza {ajeninica” “inteligencyi ludzej,
jest sziuka bez siéw, ktéra Zyje wrazeniami, obra-
zami i ucziciem. Moznaby wprawdzie powiedzied,
Ze mtellgencya——zmyslow_;esL_m;zedewszysﬂﬁm‘
wlasciwa dzieciom i ludom pierwotnym, gdy tng,
czasem Wytazen mtehgencyja stownej 1est my$l ab-
strakcy;na, ili
moze byé nawet sliiszna, ale. w. czemze. tu _obmiza
war{osc' miehgemcy; zmystow?  Jezeli geneza jej
;est da’wme;sza, bardziej pry'mmtywna, to bynaj-
mme; nie pozwala nam wnosi¢ do jakiej wyzyny,
ona sie wznie§é moze; kazda zgola rzecz sadzié¢
nam wolno tylko po jej skutkach i przeznaczeniu,
a nie wedle pochodzenia, Dlatego tez klasyilk!o-,
wanie zdolmoéci ludzkich wedlug porzadku jakie- .
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gos luerarchlcznego jest ‘zajeciem préinem i bez-
; ‘p ‘odnem; najwazniejsza, Zzeby ich bylo jaknajwie-
Vr/ j i najrozmaitszych, bo tego wymaga prawidlo-

wy rozwéj spoleczefistwa; dodajmy jeszcze, ze
3 70gélnie uznana powinna by¢ ta najwazniejsza pra-
o, wda, ze kazdy povw‘lmen si¢ pOSWlQClC temu zaje-
o ciu, ktére dla t mego )est :na;odpowwdme,sze

o Czy mozliwe ]est dokladhe stwierdzenje ro--
| dzaju Zdolnosci w szkole? Nietylko mozliwem, ale
ix na,‘weft tatwem, Trzeba tylko dmecnom lSlQ przytpa- .

’ - jemnoscia czyta “ksiazki naukowe, 'poswecone np.
.¢ mechanice, z pewnoscia mnie ma zdolnosci liferac-
( kich, talk samo ]ak uczefi, ktory w medmelq rysuje
dla przy]emnloscl Wreszcie rozstrzygajace sa wy-
A zpracow‘ama, te jasno wskazuja rodzaj zdolnosci
.. dziecka tym, ktorzy nie szczedza pracy na szcze-
golowe badania w tym kierunku, Uczesi, mocny.
“w gramatyce, rachunkach, a nadewszystko w sty-
~ Yu, przytomny w odpomedzzach i wystawiajacy sie
z latwoscia, napeWno ‘nalezy do typu.literackiego.

o Zazcnaczy‘my i wykazemy jeszcze mimocho-
B ’dem, ze dobrze jest nieraz nzyé specyalnych testéw
w4 dla_rozpoznania zdolnosci wlasciwych typowi.lite-
ol rackiemu lub™ praktycznemu Ale doswiadczenia
rs~te, niezmiernie inferesujace dla psychologa, powin-
ny byé stosowane, a nadewszystko tlomaczone
z wielka przezornoscia. Przekonamy si¢ o tem na
kilku poszczegélnych wypadkach,
,s‘ "~ Do pracowni mojej przystano z pewnej szko-
ly poczatkowej trzech chlopcéw o bardzo interesu-
j‘]a,cy,ch i charakterystycznych wlasciwosciach, Ma-
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]a lat trzynascie do czternastu i sq juz na wyzszym /
kursie. Dla latwiejszego zoryentowania sie¢ damy
im trzy imioma: Jan, Ludwik i Antoni.. Wszyscy®!
trzej sa dobrym1 uczniami: sprawowanie przyklad-
ne, pilnosé wzorowa; a jednak nie ciesza sie jedna-
kowen powodzemem Jan i Ludwik maja najcze-
§cle; ostatnie miejsce w klasie, Amrtom, dzigki Swiet-
nej i bystrej 1nte11gency1, jest stale pierwszym: ucz-
piem. Za to Jan i Ludwik odznaczaja sie w zaje-
ciach praktycznych; rysuja z wyjatkowym sma-
liem i przygotowuja si¢ do artystycznej szkoly
rzemiost. Dyagnoza ich zdolnodci zostala juz po-
stawiona przez nauczycieli; ja chcialem sie jeszcze
przekona¢, od jakich wlasnosci umystowych zale-
zaly tak réznorodne zdolnosci. Owych trzech mio-
dzieficobw poddalem rozlicznym prébom; jedni dali
wyniki malo znaczace i te poming; zastanowie si¢
nad innymi, ki6re mialy rzeczywista wartosé nau-
kowej demonstracyi,

QOdrazu sie pokazalo, ze Antoni odznaczal si¢
przedewszystkiem w éwiczeniach, ‘wymagajacych
zdolnosci stownych; towarzysze jego nigdy mu_do-
ré6wnaé nie mogli. I tak, naprzéd chcialem sig. do-
wiedzieé, jaka ilosé wyrazéw znajdzie kazdy zZ mch-!"j"_1:

w przeciagu trzech minut: Antoni podal wyrazéwr
.18, Jan 67, a Ludwik tylko 49. Kazano im wytlo-.
maczyé znaczenie 20 wyrazéw abstrakcyjnych, mie-
dzy ktérymi byly i trudne: Antonj wyﬂomaczyl WY~ ,J
razéw 16, Jan 11, a Ludwik 10.. Zadano im naz-
stepnie ku;ratrzeme jakiego§ pojecia z danym wyra- ¢
zem: Antoni dokonywal kojarzenia dosyé szy|bko,

w 4", 8; Jan w 5", 50, a Ludwik w 7", 60, _ Nato-/
‘miast 'przeczytalem im urywek nastqpu;qcy, dosyc

I

47
44(
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trudny do zrozumienia i kazalem im napisaé z pa-
mieci to, co z niego zapamigtaja:

sNajrozmaitsze s3 poglady na wartos¢ Zycia.
Jedni méwia, ze zycie jest dobrem, a drudzy, ze
jest zlem, Najstuszniej moze byloby twierdzié, ze

" ono mie jest ani jednem, ani drugiem, a czems$ po-
i-§redniem; z jednej strony bowiem szczescie, ktore
"nam daje zycie, jest zawsze mniejsze od tego, ki6-

rego pragniemy; z drugiej strony nieszczescia, kt6-
remi ono nas gnebi, s3 mniejsze od tych, kiorych
nam bliZnj zycza. Ta norma przecietna czyni Zycie
sprawiedliwem, a przynajmniej nie dopuszcza, by
sie stalo kraficowo niesprawiedliwem'’,

Jan i Lud‘wik_ nie zrozumieli, o co chod,
i w tem, co napisali, nie ma nawet $ladu pamieci
stownej. Oto, co napisatl Ludwik:

Zycie nasze jest mierne przynosi nam to
czego sie nie spodziewamy a jezeli mySlimy
o czem$ to staje si¢ co$ innego mozna wigc
powiedzieé Zze zycie jest walka z przypad-
kiem,

Niema bledéw ortograficzaych; ale nawet zna-
ki pisarskie nie sa zachowame; mysl nie zostala
zrozumiana; niema nawet dowodu pamieci slownej,
¢dyz niema $§ladu dostownego powtérzenia,

Poréwnajmy {eraz - przytoczone powyzej
streszczenie z tem, co napisal Antoni:

Jedni méwia, ze Zycie jest dobre, dru-

dzy, ie jest zle. Powiedzmy raczej, ze jest
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mierne, przynosi nam bowiem zawsze szcze-
$cie mniejsze od tego, ktérego pragniemy
i nieszczescie mniejsze od tego, kidrego dru-
dzy nam zycza.

Znaki pisarskie zachowane, zrozumienie do-
kiadne i pamieé slowna; oto, co znajdujemy wi tem
drugiem streszczeniu. OczywiScie, wyzszo§é Anto-
niego jest wprost przygnebiajaca dla tamtych.
Okazuje sie ona zreszta stale we wszystkich mozli-
wych doswiadczeniach i éwiczeniach na zdolnosci
stowne: '

Przy‘patrzmy si¢ teraz odwrotnej stronie me-
daly; zwréémy sie do innych préb, mie dotyczacych
weale zdolnosci stownych, a sklerowanych do calo-
v‘ksztaltu inteligencyi zmysiow. Zadajmy naszym
trzem mlodzienicom éwiczenie, nie wymagajace zad-
nej inteligencyi, tylko poprostu pamieci wizroko-
wej. Kazmy im odtworzyé dziwaczna linie; jest to
linia lamana, zlozona z linij prostych i krzywych;
uczniowie przypatruja sie iei przez dziesieé se-

kund i odtwarzaja ja z pamieci. Wedlug pewnego _

systemu, ktérego tu blizej nie podajemy, wyrazamy,
w cyfrach wartos¢, czyli dokladnosé¢ odtworzenia.
Odtworzenie Ludwika warto jest 7, Jana 6, @ An-
toniego zaledwie 3,5. Mamy wiec niezbity dowéd
nizszo§ci Antoniego pod wzgledem pamieci zmy-

slowej. :

Czyz na mocy tych analiz psychologicznych
~ moglibysmy wnioskowaé, ze Antoni jest fypem
stownym, a dwaj jego koledzy ‘typami praktyczny-
mi, gdyby codzienna ich praca nie dostarczala do-
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wodéw ich zdolnosci? Z pewnoscia nie, Powiedzie-
lismy juz i raz jeszcze powtarzamy, Ze: nie mozna
okresla¢ zdolnosci na mocy tak zwanych ,;mental
tests” opoélnych; mozna je okresli¢ tylko droga te-
stow wynikowych, a nigdy analitycznych. Przypo-
mnijmy sobie rozréznienia, robione pod tym wzgle-
dem w rozdziale o wzroku; - przypomnijmy, sobie
spos’crzezema nasze nad Mania, owa dziewczynka,
ktéra, wedtug tysiacznych amaliz, zdawala sig byé¢
typem subjektywnym, a jednak z powodzeniem po-
$wiecala sie malarstwu, Gdybysmy jeszeze jedno
doswiadczenie uwazali za potrzebne dla wykaza-
nia, jak dalece nalezy by¢ ostroznym w sadach,
przytoczylibyémy tu jeszcze nauke, kiérg wycia-
gneliémy z najnowszych naszych badan nad mala-
rzami, Badali§my malarza juz stawnego, jakkol-
wiek liczacego db%pier‘o dwadziescia lat wieku; Ta-
deusz Stuka jest wyjatkowo utalentowanym ryso:
wnikiem; moznaby przypuszczaé, ze ma doskonala
pamieé¢ wzrockowa, ProsiliSmy go o powtdrzenie
* z pamiegci wzoru linii, ki6ra uzywamy w szkolach
7 -dla wyprobowania pamieci wzrokowej uczniéw, Ku
yiielkiemu naszemu zdziwieniu, T, Stuka w odtwo-
e rzeniu wzoru pod wzgledem dokladnosci nie oka-
> zal sie zreczniejszym od oémioletniego chtopca, kté-
««ty nie umie rysowaé. Czyz mozna mu odméwié ta-
lentu dlatego, ze nie wytrzymatl tej proby? I gdy-
" “by mial dopiero osiem lat, czyzby$my powiedzieli
""jego ojew: ,Nie kaz pan chlopca uczyé rysunku,
gdyz niema do tego zadnych zdolnosci”®, Oczy-
-wiscie. nie, Zdolnosm do rysunku wykazuje rysu-
nek, do $piewu $piew i t. d.; nie masz innego spo-
sebu ani innej metody kaazama

FRN
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Zdolnosci specyaine i kultura ogélna.

Na zakoficzenie rozwazafn naszych o uzdol-
nieniu dzieci dotkne jeszcze pewnej kwestyi ogol-
nego znaczenia, ktéra dotad pominglem, jakkolwiek
~przyp¢su)q jej plerwszorzedna wage. Jest to kwe-\‘
stya zastosowania, zuzytkowania specyalnych zdol-
noéci dziecka. Dwa sq na kwestye te poglady, zu- "
pelnie sprzeczne ze soba. Wedlug jednego nalezy’ -
kazdemu dziecku daé wyksztaﬁkceme ogolne, w myst
bardzo dawnej zasady, ze czlowick kulturalrnly po-
winien by¢ o§wiecony wszechstronnie, Jezeli dziec- .
ko ;est obdarzone pam.'lqc:lq wzrokowa, trzeba wsxe;
starac ksztalcié i pamieé¢ stuchowsd, “Jezeli z uro-
dzenia jest typem praktycznym, nié nalezy zanie- -
dbywa¢é éwiczen stylowych, Na poparcie jego syste-
mu wychowania przytaczaja jego zwolennicy dwa _
argumenty, jeden natury praktycznej, drugi teore- .
tycznej. Praktycznie sadzac, Zlebysmy sie dzieckw., .
przystuzyli, robiac zen istote niekompletna, wyspe—
cyalizowana przed czasem; biorac rzeczy krafico-
wo, jakze sobie 'da rade jako czlowiek do ]edne.ggw ,‘
tylko fachu uzdolniony, jezeli ze zmiang warunkc’n;z.z.;
ek,onmIﬁcznych fachu tego zabraknie? Drugi argy’..
ment opiera si¢ na zasadzie, ze mauka nie da]qca
slq nawet zastosowaé w zyciu mgdir— nie ]est stra~o- .
na, jest bowiem glmnastykq dla umyshu i poglebla,.-.-,_'"
zdolnosci wrodzone. Najlepszym tego dowodem R
nauka filozofii. Niezaprzeczenie watpliwem  jest
praktyczne jej zastosowanie w Zyciu tych, ktor.;y
sieg. za*wodowa‘ filozofig nie zajmuja, Dyskusye o ma-

17
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s«teryalizmie i o Kancie nie. przydadza si¢ ani
' w przemysle, ani w handlu, A jednak wieltr bardzo
zludzm twierdzi, ze z filozofii odniesli korzys¢ du-
. chowa;: rozszerzyl si¢ horyzont ich pojeé¢ i poznali
.vproblematy, o ki6rych istnieniu nie wiedzieli;
wreszeie zyskali dwie zalety, ktérych posiadanie
usprawiedliwia dostatecznie czas strawiony na stu-
chaniu wykladéw filozofii: to jest wyrobiony zmyst
krytyczny i duch tolerancyi,
, Zapatrywanie to wydaje si¢ nam zupelnie shu-
“szne pod warunkiem, zeby nie bylo przesadzone.
. Cze$¢ mnaszej odpowiedzi jest catkiem banalna
- i dlatego zbedziemy ja tylko kilku slowami, przy-
- puszczam bowiem, ze wszyscy na tym punkcie sa
jed‘n;ego 'zdania Z ied‘nei strdny, powieclzmy, do-
tym sposdbem ‘wzmacnia sie ]ego zdolnosé przy-
‘stosowywania sie; dstxe;sze warunkj spoleczne sa
 niestale, zawody zaréwno jak potrzeby codzieri sie
' zmieniaja, maszyny i narzedzia sa na drodze po-
* stepy, ktéry jest dobrodziejstwem dla ogétu, a nieu-
. stajaca grozba dla niektérych jednostek. Dobrze
- wigc jest, aby mlodzieniec nie byl uwu:momryw przy.
jednym warsztacie pracy, z kibrego nie masz dla
"“niego wyjécia. Z drugiej zas strony, niewatpliwie
*; nie nalezy lekcewazy¢ zdolnoSci dziecka; zdolnosé
+ bowiéin ™ yesf ‘znakomitym §rodkiem, zmniejszajacym
wysitek, to jest przyrodzone 'narzqdme postepu;
przy jego pomocy pracuje sie lepiej a mniej, Nale-
Zy wiec uwzglgdmc 0g6lng kulture; ale tylko o.ty-
. lejoite’ticzen jest w stanie z niej korzystaé, a-zdol-
- noSci specyalnych uzywaé. jako_ dzmgme W Wy
“ksztalceniu wtedy, gdy one sa wyrazne i charakte-
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rys.tyczne Gdy sie kto urodzil rysownikiem, by“lo-
by $miesznem nie pozwalaé mu 1akna;w1qce; ryso- .

wa@ Nie dosy¢ na tem, trzeba uzywaé rysunku, '

zeby w uczniu wzbudzié zainteresowanie do histo- .
ryi, geografii, nawet do nauk Scistych, kto wie, czy, ,

nie do literatury; rysujac mapy, sceny z historyi,
przyrzady fizyczne, dojdzie on posrednio, droga
swoich specyalnych zdolnoéci do ogdlnego wy-
ksztalcenia. Wszystko to uwazam za banalne, zna-
ne, dowiedzione i przypuszczam, ze zbytecznem by~
loby diuzej sie nad tem rozwodzié.

Daleko wazniejszem jest wypowiedzie¢ sig -
szczerze w kwesty1 nauk i przedmiotow, ktére sa« ::
me przez sie sa kompletme bezuzyteczne i przesta-<

rzale, a ktére si¢ starannie uprawia dlatego, ze
rzekomo maja byé glmnastykad umysfowa. Dla tej
przyczyny zmusza sie niemal wszystkich uczniéw
do laciny, Na pierwszy rzut oka wydaje sie to ra-
cyonalnem, Kazdy przyzna, ze lepiej jest umyst
ksztaltowaé, niz go napychaé; wyrabia¢ dobry sad
‘o rzeczach, anizeli wyuczaé podstawowych zasad
'danej mauki. Uczesi nie stracil czasu przebyrtego
'w szkotach, ]ezeh tam \makaI “do pracy; student
‘moze nie-zalowaé, ze stuchal wykladu prawa rzym-
skiego, -jezeli wyklad ten, aczkolwiek bezuzytecz-
ny w praktyce sadowej, wyksztalcd ogélne 1ego po-
jecie o prawie,

Ale nalezy soble zdaé sprawe, do jakich na-
‘duzyé prowadzi nieraz zasada skadinad stuszna.’

Niemasz przedmiotu tak bezuzytecznego, tak nie-
‘wdzigcznego i blahego, o ktérymby sie nie dalo
powiedzieé, ze stuzy do ogélnego wyksztalcenia
‘umystu, Argument to nadzwyczaj niebezpieczny,

-



gdyZ jest tendencyjny i nie dopuszcza icistega do-
wodzenia. Jakiz jest dowéd na to, ze dany przed-

miot, mimo ogolme przyznanej bezuzyteczuuoécx
wrzhogacil mé6j umyst? Tego dowodu nie przytacza

- sig’ nigdy { napréznobysmy go szukali,

Wezmy na poparcie taki przykiad.
Wiaénie ukoficzylem wraz z dr. Simon'em an-

. [kietq, dotyczaca nieszeze$liwych gluchoniemych,

~£‘{-kt6rych sie uczy za pomoca ogélnie dzis przyjetej

% metody: czytaé i wymamac ustami, Potrzeba osiem
Ve _

dziesigeiu lat mauki niezmiernie nujacej i znie-

q checajacej d‘.la uczma — nawiasem méwiaé bardze

Kosztownej — azeby istoba zupelnie glucha i to od
urodzenia, naticzyla sie wymawiaé dzwigki artyku-
fowane, ktérych nie styszy i zgadywa¢ po poru-

~ szeniach ust osoby méwiacej niektére wyméwione

wyrazy
Zwmedza;acym ’.mstytut Gluchomemych nau-

czymele z duma pokazuja dzieci, ktére glosem
; ochryplym wymawiaja wyrazy dla wszystkich mie-
. zrozumiale, albo na ustach nauczyciela czytaja py~

tania banalne, zawsze te same, dotyczace ich mna-
zwisk i wieku, Pozwolimy sobie na przypuszczenie,

| Ze uczmiowie, na ktérych si¢ demonstruje, sa tylko
nawp6t glusi, albo ze dawniej kiedy$ slyszeli, gdyz

w takich warunkach usuniecie niemoty jest mier6-

. wnie latwiejsze. Chcieliémy sie przekonaé, czy glu-
. choniemj tej kategoryi, kibrej zwierzchnosé data
$wiadectwo, ze przecietnie skorzystala z nauczania
. ustnego, moga rozmawiaé z osobami obcemi, Inne-

mi siowy, postaml*émy sobie. nastqu]qcy pmoble‘
.mat: czy owo nauczame ustne, tak ucuaznwe, a za—

el
Ve
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razem kosztowne, przedstawia jakie korzysci spo-7

feczne? Zbadawszy na- miejscu, w ich. prywatnych .

mieszkaniach okolo czterdziestu gluchoniemych, do- *

. gzlismy do nastepujacego przekonania: Niema po-
dobieristwa, Zeby osoba obca prowadzila z jednym
z tych ghichoniemych rozmowe powazna i pozy-

teczna; poza banalnyrm szczegolaml, »dJOftYCZQ‘CYIm

nazwiska i wieku, jezeli sie zada 1akuegos obja-
$nienia, dokladnego adresu, cyiry, wyrazu tech-
nicznego, nie dopomagajac sobie ruchem i mimika,
trzeba koniecznie pisaé. Stad wyciagamy taki winio-

" sek: uczyé méwié¢ gluchoniemych od urodzenia jest
rzecza zbytkowna; nauka ta moze daé nieszczes$li-
wemu i jego rodzinie pewne zadowolenie, ale prak-
tycznie nie jest mu zadna pomoca w wyborze za-
wodu, ani w wykonywaniu tegoz; w stosunku do
0s6b obcych gluchoniemi sa zupelnie bezradni, nie
rozumieja ich i siebie nie moga daé zrozumieé.

Jakiz wynik daje nasza ankieta? Ze nalezy
znie§¢ mnauczanie gluchoniemych? Zapewne —ta
my$l przedewszystkiem nam sie nasuwa.

Ale zwolennicy nauczania gluchoniemych,
chcac ocali¢ te metode, utrzymuja, ze, pomijajac
wszystko, mimo tak nedznych rezultatéw prak-
*tycznych, ma ona jednak pewien dodatni wplyw wy-
- chowawczy. Tu lezy wlaénie blad: nie przyznajac
zbytniej wagi tej argumentacyi, ktéra jest niczem
wiecej, jak obrona zagrozonej tradycyi, powiemy,
tylko tyle: nieécistem i nieopatrznem jest mniema-~ .
nie, jakoby wszelkiego rodzaju mauka ksztalcita
umyst, Dla dopelnienia tego warunku, musi ona
posiadaé jedna wlasnosé podstawows: musi byé °
" przystosowana do zdolnosci danego osobnika. Po-
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$wigcaé osiem lat czasu na to, aby, si¢ nauczyé mo-~
wié i nie osiggnaé tego celu, nie moze byé skulecz-
na dla umystu gimnastyka. Jest to jeden z naj-
szkodliwszych bledéw pedagogicznych, a jednak,
tylko zdrowym rozsadkiem si¢ rzadzac, moznabsw

ga unilmaé, :



ROZDZIAL VIIIL,

Lenistwo i wuchowanie duchowe.

L

Lenistwo.

Gdy nauczyciel stwierdzi, ze uczehd pracuje
mniej od inmych, tlomaczy to sobie najczesciej|
w nastepujacy sposéb: ,,Uczefi ten jest leniwy,
moglby daleko wicksze robi¢ postepy, gdyby, chclal.
ale nie chce. Nie ma silnej woli, a zatem wingd
w tym razie spada na wole”, Te prosta odpow.ledz
styszalem nietylko z ust przecietnych nauczycle:i!
ale nieraz i z ust znakomitych pmfesorow Pewi
profesot w Collége de France, ktoremu zwracas:’
lem uwage, jakie znaczenie maja r6znice umyslo- .
we, wy*kazywane przez ucznibw, zapewnil mnie to- .
nem, niecierpigcem odpowiedzi, ze ktokolwiek zaj-
mowal sie nauczaniem, dobrze wie, iz istnieja tyl-
ko dwie kategotje uczniéw: pilni i leniwi, Napro-
zno mu tlomaczylem, Ze kwestya ta nie jest tak
prosta, ze wola jest tylko wypadkows i ze naleza-
loby kazdy wypadek starannie bwdac, chcqc poznaé
przyczyne, dla ktérej dany uczedi nie pracuje.., On
powtarzal coraz donosniejszym glosem: ,,p_ﬂ.m ile-
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niwi — poza tem niema nic”, Mniemanie to moglo °
‘dawniej cleszyé si¢ uznaniem, zgadzalo sie bowiem
g psychologia tradycyjna; wedlug niej czlowiek
1 L@sldada sie z dwu bardzo wyraznych stron: jedna
.z mch jest blerna, to jest inteligencya i uczucie; dru-
o 8a —czynna, nawskro$ dzialajaca — to jest wola.
Od woh ‘wylacznie zaleza nasze czyny i zachowanie
“sie A 5w objawach swoich nie ulega ona zgola wply-
wowi owej strony bleme; naszej istoty, czyli na-

i ‘szsrch‘ “mysli i uczu¢; jest ona bowiem sila wolna,
0 “t¢o wiecej, wola przedstawia pewien zas6b energii,
i'ozdz'l'elone] pomiedzy wszystkich ludzi w ilosciach
nieokreslonych, a ten, ktéry nie zuzytkowywa wo-
/ li, ktéra rozporzadza, jest za to odpowiedzialnym
i malezy go uwazaé za winnego. Dzi§ juz dalecy je-
stes§my od owych _poje¢ metalizycznych;, nietyiko
nie przyznajemy wcale, zeby wola istniala w kaz-
dym z nas, jako pewnego rodzaju Deus ex machi-
na, zeby wystepowala jak i kiedy jej, sie podoba
_dla zrobienia co jej sie podoba, ale przeciwnie, naj-
‘mocniej jestesmy przekonani, Ze wszystkie masze
czynno$ci * sg wy*padkowa‘ na;rozmamtszych pry- '
‘}wow fzzycznych i duchowych, przyzwyczajes, po-

;1je¢, uczug, sk{onnoscl nie§wiadomych, dzedzicz-

ie‘ nych obcigzefi i t d. Postqpowa.me nasze ]est za-

kich, smadomych i ukrytych. To tez jezeli chcemy
zrozumieé psychologie danego ucznia, jezeli pra-
gniemy po‘prawié go z lenistwa i przyzwyczaié do
r Pracy, nie powinni$my poprzestawaé na naiwnem
' $ekarzaniu jego woli; trzeba go blizej zbadaé, ob-
serwowaé, studyowaé, azeby sobie chociaz do pe-
winego stopnia zdaé sprawe ze stanu jego umysia.
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¢ Méwilismy juz poprzednnd, ze niedomagania
W pracy umystowe] moga pochodzi¢ z roznych v
przyczyn, niezaleznych od woli ucznia; WSkazywa—
lismy kolejno na medorozwo;, staboéé¢ zdrowia, za-;
burzenia w narzadach zmysléw, na brak ﬂnrtehgen,‘j
cyi lub pamieci, wreszcie na zdolnoéci specyalne, .,
skutkiem ktérych dziecko czasami nie moze sigy;
przystosowa¢ do nauki szkolnej. Skoro jedna
z przyczyn powyzszych moze byé dowiedziota, nie. ;
nalezy oskarzaé dziecka o zla wole, albo o jej brak,
nie mozna go nazywaé prézniakiem, co, zdaje sig; -
jest réwnoznaczne z oskarzeniem o $wiadoma
i dobrowolna stabo§é woli, '
Zajmowa¢ sie teraz bedziemy ‘dzieckiem leni-7
wem, W klasie odznacza sie ono nieuwaga, obja- .
wiajaca si¢ dwojako: albo halasliwem, r6zpr09‘m7
nem 1 niespokojnem zachowaniem, albo 1nercya,,
czasami widoczny jest i brak karnoéci. :
Jezeli jednak nie bierze sie w rachube za-
chowania w klasie i sposobu odrabiania zadas, in-
nemi slowy jezeli sie chce oprzeé na doswuadcze-
niu, na jakim ,mental tests”, dowodzacym bezpo-
Srednio lenistwa dziecka, to zadanie staje sig¢ wiel-
ce utrudnione, gdyz prawdziwie celowe i skutecz-
ne dos$wiadczenia nad charakterem dzlecka sa nie-
zmlerme rzadkie,

" Zdarzalo si¢ nieraz, ze dyrektor szkoly Zwrar o,
cal nasza uwage na .d__zlecko, ktére, wedle nlegcl{ Y
miato charakter nie do poskromienia; przy'p(o%mﬂ-
nam sobie dziewczynke dziesiecioletnia, istna pla’
ge calej szkoty; “ktore]kolwxek klasie ja umlesz-vf
czano, wszedzie wnosila ze soba niepokédj i za.met.

i przelozona, kierujac sie pewnego rodzaju spra-
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- ‘wiedliwoscia, przenosila ja weiaz z klasy da Klasy,
jazeby nie jedna, lecz wszysthie nauczycielki prze~
chodzily z nia meki, Pokazano mi te interesujacy
idziewczynke i robiono jej wyrzuty w mojej obec-

‘:%IIOSCI, spuscita gléwke i zachowala sig¢ jaknajprzy-

| zwoiciej. Zostalem z nig sam na sam; byla bardzo

Jagodna, bardzo grzeczna i spoko,na, nmiczem nie

zdfa?dfﬂg halagliwego roztrzepamax i, _gdyby . jej

zachuwame nie bylo stwierdzone  przez rozmaite
nauczymelkl moznaby przypuszczad, ze sig ma. do.

L SZynienia z dzieckiem niesympatycznem, do ktére-
go si¢ uprzedzita ]edna iz nauczycielek, Nadmie-

_piam, ze dziewczynka nie miata zadnego fizyczne-
;g0 upofledzenia, ze rozwéj jej ciala byt ‘normal-
ny, nie byla ani histeryczna, ani epileptyczka i wro-
.dzoma jej inteligencya byla zupelmie przecietna.
' Wprawdzie byla bardzo spézniona pod wzgledem:
‘wyksztalcenia, ale w tem mnie bylo nic dziwnego,
‘ skoro w klasie nie stuchala lekcyi weale i wicksza
cze$é dnia spedzala na pokucie w korytarzu.

Mojem zdaniem, jest tylko jeden sposéb ‘zba-
Edama cha.rakteru dziecka, trzeba uzyé podstepu:
zostaMc je w zwyklem jego otoczeniu i obserwo-
lwaé tak, zeby sie tego nie domyslito, Nastepujaca:
;proba pieraz mi si¢ udawala, Zadawalem dziecku
robote, kiorej ilose” byla obhczalna i nie wymagala
wcale uwagi;, np. przekreélame pewnych liter
iwtekécie, wszystkie a, wszystk:e i, albo r i t. d.

: 'foecha; piecioro dzieci z tej samej klasy siadzie

: n&okolo duzego stotu i niech przekresla;q litery pod

{ naszym nadzorem przez cale pieé minut. Po upty-

. wie tego czasu zr6bmy znaczek na. kazdym arku-

" szu, azeby wiadome bylo, co dzieci zrobily przez

1.
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pie¢ mimut, Nastepnie pozostawiamy je same, przy-
kazujac, azeby w dalszym ciagu te sama “wykonry
waty prace. Natychmiast niektére z nich, najbar-
dziej roztargnione naturalnie, korzystaja z na-szej,f
nieobecnoéci, azeby rozmawiaé, przeszkadzaé&
i sprzeciwiaé si¢ sasiadom, Po drugich pileciu mi-
nutach, spojrzawszy na ich prace, mozemy sobie:
zdaé sprawe z tego, co zaszlo, Chcac mieé $cista
aceng, poréwnywamy obie prace kazdego wczmiaj
idzie -0 to, zeby sig¢ dowiedzie¢, czy robota miedo-
zorowana jest taka sama, czy gorsza, niz dozoro-fi
wana, W tym ostatnim wypadku mozna przypusz-""
czaé roztargnienie; czeste mielismy tego dowody..
Po dokonanej probie ukladaliémy liste dzieci, k6~ "~
re nam si¢ wydawaly najbardziej roztargnionemi .
i prosilismy nauczyciela, aby podtug wlasnych spo-
strzezenr ulozyl taka liste: obie byly niemal 1den.-
tyczne, !
Wedlug ogolme przy;qtego mniemania, proz-
niakéw jest zawsze legion., Zdaniem nauczyclell
wigksza cz¢éé dzieci jest dotknieta choroba leni-i-’
stwa, Ot6z na moja proébe rozpoczeto bardzo sta-
ranna ankiete w szkolach paryskich pod kierun -
kiem inspektora, p. Lacabe, w celu ustalenia liczby.
prozniakéw, Chodzi, rzecz prosta, o lenistwo praw-
dziwe, wplywa;ace rzeczywiscie u]emme na poste-
DY, & nie o nader czeste, ale przemijajace opusz-
" czenie si¢ ucznia w:naukach. Zbadano starannie i
stan uczniéw, stanowiacych ostainia, jedna p:a,fa,,“
cze$é calej klasy; zdawalo sie, ze obfitowaé bedzié
w leniuch6w; i w rzeczy samej, gdzie ich szukaé, je-
zeli nie w ogonie klasy? Przeprowadzajac to bada-
nie, zmuszeni bylismy wykluczyé tych uczmow,

S T N

&
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1 ktérych brak postepéw nalezalo przypisaé slabo-
$ci fizycznej, albo tez uposledzeniu inteligencyi,
czy pamieci; pozostalych dopiero mozna bylo rze-
czywidcie uwazaé za préiniakéw, u kiérych wada
ta lezala w charakterze, i to z przyczyn czysto du-
chowych, Otéz liczba ich byta zadziwiajaco mala:
wynosila 29/, ogélnej liczby uczniéw w klasie,
Czeg6z cyfry te dowodza? Rzecz prosta, ze
warto§é ich jest tylko przyblizona, i ze one zmie-
niaja si¢ stosownie do §rodowiska; w jednej szkole
beda wyzsze, w innej mizsze; zalezg takie od po-
gladéw nauczycieli, gdyz ilosé wysﬂkow, za,danych
~ od ucznia; nie jest iloscia stala, niezmienna i z- g6-
ry ulfreslonq, co jeden uzna za dostateczne, to dru-
gi za niedostateczne. Kwestye uznania i wartosci
najbardziej utrudmaja‘ zbadame zjawisk ducho-
wych; mozna p0w1edzxec, e sie ]e ocenia, a nie
stwierdza. Ale koniec kosicéw, pojecie, do ktérego
dochodzimy, nie jest czysto arbitralne i nie znaczy
to samo, co odpowiedZ nauczyciela na zapytanie:
wllu_pan ma prézniakéw w klasie? albo: z iloma
préznlakanm pan mial do ézymema W ciagu swojej
karyery" Przedewszystkiem przedmmot badany
k zostal dokladnie okreslony; usunieto_ wszystkie wy-
v padk1 lenistwa chwilowego 1 przypadkowego bez -
powaznégo wplywu nia natke i postepy. Brano pod
uwage tylko uczniéw, ktorzy w szkole stanowczego
/ doznawali niepowodzenia,’ :
' To nas przedewszystkiem przekonywa, ze .
kwestya lenistwa z powodéw duchowych nie jest .
weale” ta‘k wazna, jakby si¢ zdawaé moglo.
Z cieckawoscia wezytywalem si¢ w osobiste |
notatki bardzo dobrych nauczycieli, kiérzy w an-



kiecie tej brali udzial; szukaltem tam okreslemia le-
* nistwa, a przynajmniej szczegéléw, wyjasniajacych
na czem wlasciwie lenistwo zalezy. Do pewnego .
stopnia doznalem rozczarowania.

Po ‘wickszej czesci znalazlem uwagi powierz-
chowne o dzieciach, ktére odmawiaja wszelkiego:
wysitku. Praca, w samej rzeczy, niezawsze jest, /
przyjemmna, zwlaszcza dla dziecka: zadama, lekcye .
gramatyki np, wcale nie sa zajmujace i tu natqze,/
nie uwagi wymaga koniecznie wysitku, Powiadaja,/;
ze sy uczniowie leniwi, wprost do tego mez'dtolm,., d
Pod okiem nauczyciela czytaja machinalnie ocza- //
mi, napozér tylko stuchaja wykla,du, podczas gdy
my$l ich bladz1 daleko. Dlaczegbz oni nie chca sie
zdobyé na zaden wysilek, podczas gdy wickszoéé.
ich kolegéw pracuje? Powiadaja nam, ze to ]es.
skutek wielu drobnych, drugorzednych przyczy‘n
~ Dziecko xmalo za dlugie wakacye, odzwyczailo sng»
od pracy; finne znowu nie umie weale pracowady bo’,

w domu zawsze wszystkie lekcye za nie odnafblam,
_ jeszcze inne przepisuje stale od kolegéw i tym spo-
sobem uchyla si¢ od osobistego wysitku, Wszystkie
te wplywy. moga bezwatpienia ostabic w. dzieckw 7
cheé¢ do pracy, alez one dzialaja na wielu bardzo
uczniéw, ktorzy dlatego nie staja si¢  zdeklarowa-~
nymi prézniakami; to tez przyczyna ta nie wydaje
mi sie wystarczajaca. W innych razach nauczycze]e
kladzie lenistwo ma karb zniechecenia. Dz;lecko,
ktore widzi, ze pomimo i1s110wan jest_stale ostat-
niem w klasie i codzier dostaje zle stopnie, znie-
checa sig i nabiera wstretu do nauki, zwlaszeza, je-
* -zeli u rodzicéw nie znajduje moralnej podpory i otu-
- chy. Cytuja nawet typowe przyklady: Rodzina jest
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w(}bo;qtna, dziecko powraca do domu i nie ma.nawet
iz kit porozmawiaé .o tem, co sie dzieje w-szkole.
Gdzxemdzae; sami rodzice daja zty przyklad leni-
stw'a: i niedbalstwa. Sa takie domy, gdzie w obec-
nosc1 dzieci wysmlewajq si¢ ze szkoly i nauczycieli,
albo co daleko czesciej sie zdarza, wpajaja w dzie-
. ci przekoname, ze nauczyciel to wrog, a kary wy-
: mierzane — dowody-jego zlo§liwosci, Pytano sie,
.czy, w wypadkach tak jasnych i wyraZnych nie ma-
‘my do czynienia raczej z konfrwychowaniem, niz
j 'z lenistwem? Nakoniec nauczyciele podaja jeszcze
“jedna przyczyne lenistwa, t. j. obojetnosé na zwy-
" kle _podniety: uczefi, méwia oni, jest obojetny zgota
na wszystko, zupelnie jest bezwladny; albo weale
nie ‘rozumie co jest emulacya — i oto jest bardzo
wazne, gdyz emulacya jest jednym z glownych
‘bodzeéw w szkole,
, Jednakowoz argumentacya ta jest, mojem
fzdamem, nieco sgmadewszysﬂ{o powierz-
chowna i widocznem jest, ze ci panowie nie zdaja
{ sobie dobrze sprawy z tego, co stanowi podkiad,
grunt charakteru dziecka leniwego.

Wedlug mnie, lenistwo powstaje pod wply-
-wem czynnikéw bardzo rc’)in'drodnych i nalezy roz-
réznia¢ dwa typy.

1° Lenistwo przygodne Jest to chwilowy
T skutek k wypadky, “Kki6t¥ mégl si¢ nie zdarzyé. Dziec-
ko jest zniechecone zlym stopniem, albo miepowo-
" dzeniem’ pi'zy -egzaminie, albo zlemi radami. kolegi;
pilnosé, ktéra sig ‘przedtem w niem wy‘rablal‘a, i da-
lej bylaby sie rozwijala, gdyby nie blaha, zewnetrz
na przyczyna zostala powstrzymana.
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' 2° Prézniak z urodzenia, To jest zasad‘nmczy
brak pilnosci, wada organiczna, Dziecko jest mlqk
kie, niedolezne, chwiejne, ospale. co wigcej, nie od-
czuwa przyjemnosci, ktéra da;e praca, albo nadzie-
ja osiagniecia zamierzonego celu; nakoniec nie ma
dosyé woli, aby sie przezwyciezy¢ i zrobxc koniecz-
ny wysilek.

Znalem pewna dziewczyne, kiéra od czasu dof
czasu ulegala bardzo charakterystycznym napadomﬁ
lemstwa,m zostawiala wszystkie swoqe rzeczy ;
w tné.]w"e;kszym nieporzadku, caly dziefi nie ruszala '
sie z krzesta; ziewajac, czytala nudny jaki§ romans
i nie mogla sie¢ zdecydowaé choéby na najlzejszy =~
wysilek fizyczny, Na szczescie stan ten mijal i po
paru dniach ‘wykazywala ona wieksza, normalna -
17e2W05¢, pracowala z przyjemnoscia i zdolna byla
., nawet do znacznego wysitku. Jest to bez zaprze- .-
czenia lenistwo natury, wewneirznej, bez zadnych
przyczyn zewnqtrmych mozna . je mazwal ency-
klopedycznem, gdyz wtedy dziewczyna jest obo-
jetna na wszystko, nic nie jest w stanie wyrwaé ja
z apatyi; stan ten sprowadzony byl przez caly kom-
pleks przyczyn, jest to bowiem upadek uczucia,
dzialalnoci i woli. Najbardzie] mteresula‘cag Jjest sy
mechaniczna strona _tego zjawiska, Zdaje mi sig, Ze ,_’
niestusznie sprowadza sie przyczyny lenistwa do
oslabienia samej tylko woli; wola bowiem jest skut-"
kiem a nie przyczyna. Poglad ten, moze niezupelnie
dowiedziony psychologicznie, ma jednak ‘nieza-
przeczong wartoéé pedagogiczna, co ponizej be-
dziemy sie starali wykazaé, '
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Wychowanie etyczne.

Powiedzielismy, ze nauczyciele, majacy do
czynienia z uczniem leniwym, oskarzaja go o zla
‘wolg, albo o brak woli i czynia go odpowiedzialnym

~‘za 1¢ niedoskonalosé, Ale pytanie, czy poglad ten
-;_‘f Jjest stuszny. Przgdewszystkiem, czy sie on zgadza
tz dzisiejszemi pojeciami o determinizmie, Jezeli sie
lzaprzecza istnienia, a nawet metalizycznej mozli-
_fwoscm wolnej woli, czy nie nalezy si¢ tem samem
Isktaniaé do przypuszczenia, ze dziecko leniwe jest
meodpowwdz:talne, skoro ma by¢ ofiara przesztosci
fizyologicznej, warunkéw, o ktérych mic nie wie
i ktérych samo nie stworzylo? I dalej idac w tym
kierunku, powiemy: po:niewaz owa przeszloéé fi-:
czesto ma podloze pa’oologlczne, czy nie malezy,
/. owega bezw%a.du woli uwazaé za uszkodzenie tej
“woli, a prozniaka za chorego, ktéry przedewszyst-
ks klem potrzebu]e kuracyu” Lekarze przywolani na
+ narade byna]mme] sie nie uwaza]q za niekompe-
‘ , +tentnych’w tej materyi; przemwme, skutkiem czy-
* sto zawodorwe] stronnosci s niezmiernie sklonni do
przy]ema teoryi patologlczne] o lenistwie, tembar-
dziej, ze 1 dziecka leniwego najczesciej znajduja
zmiany, chorobowo-charakterystyczne w plucach,
w sercu, a nadewszystko w zoladku i ukladzie ner-
wowym, Wnet sie méwi o niedokrwistosci i neura-
sten;u, ,
?r“ oy W ciagu calej tej pracy s’caramrme unikatem:
wszeﬂne; wylacznosei i wzywalem jaknajwiecej

[
!
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wspblpracownikéw do _wielkiego dziela wychowa-
nia, To tez ku wielkiemu naszemu zadowoleniu
uwazaliémy, ze lekarze czesto bywaja wzywani na
narade w wypadkach lenistwa umy'sl‘owego i bez-
watpienia zawsze nalezy badac T szukaé ; przyczyny
lenistwa w zaburzeniach” flzyologlcznych nadaja-
cych sie do leczenia; ze sie to czesto zdarzaé moze, .,
to uwazam za prawdopwodobne ale zeby tak nnafo
byé zawsze, o tem bardzo watpie. W kazdym ramé
aie moge si¢ zgodzi¢ z lekarzem, ktéry z gory uwa- "
za za chorego kazdego prézniaka, a co gorsza, po*’
twierdza dyagnoze, postawiony @ pnorl orzecze-. "
niem, nie ulegajacem zadnej kontroli. Nie jest po-
zadanem, aby psycholog stale ustepowal lekarso-
wiJaki stad pozytek, zeby ‘Aziecko leniwe uwazal’o J
si¢ za chore? N auczyc1e1 réwniez mie powinien pa-_
trzeé na prézniaka z poHazamm, naleznem chore,**
mu; a nadewszystko nie moina w $rodowisku szkol-
nein pominaé i znie$é pojecia tak owocnego i tak .
stusznego, jak poczucie edpowiedzialnoéci, Porzués. :
my, rozprawy metlafizyczne, Metafizyka jest co. m-
nego, a nauczanie co innego. T e . e
Ze sfanomska meta,ﬁzycznzgo mamy prawo
woli zlewa SIQ w ]ed'm z mewytl’mnaczonac zupehu.e
koncepcyq $lepego trafu, tak.zasadniczo. przeciwna
odpowiedzialnosci. Ale w praktyce, a zwlaszcza;
w szkole, obstaje stanowczo przy tem, zeby uczefi:
mial poczucie nndpomedzaalnosm za swoje czymy.
i za' 'swoja prace, zeby' uznawal, ze kara za lemf-
" stwo jest kira sluszna i sprawiedliwa. B 1.
Na takiem stanowisku sta¢ powinien stale nauf‘-
© czyciel, jezeli chce ma uczniéw wywieraé wplyw

18
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skuteczny; tylko na odpo:w.ledzxalna‘ )ednoslkg mo-
#na si¢ gniewaé.i oburzaé; szlachetne oburzenie,
wyplywajace z troski o ‘dobro. . ucznia, utrzymane
w mierze, a nadzwszystko wolne od wszelkiego
uczucia zemsty, jest jedna z najpiekiniejszych dzwi-

gm, w wychowaniu,
) - W takim razie — powiedza niektérzy — przy
puszczac:e, ie wychowanie polega tak samo jak
dm»talnosc sadow, na wymiarze sprawiedliwosci
i na stosowaniu kar, ilekro¢ dziecko przekroczy
* ‘ustanowione i stuszne prawo, W samej rzeczy, po-
= jecie odpowiedzialnoéci moralnej wiaze si¢ z po-
jeciem sprawiedliwosci i kary. Ale nie sadze, by
celem wychowania bylo wymierzanie ~sprawiedli-
: ‘WOSCI maluczkim: poprzestanmy na tem, aby dziec-
: 'im nie obrazalo, przeciwnie, aby zadawalalo nasze
wlasne poczucie- sprawiedliwosci, Bardzo jest wie-
fle wypadkéw, w ktérych uzywane $rodki wycho-
-’wawcze nie maja nic wspélnego z czystem poje-
" clem sprawiedliwoéci. Na dowéd tego przytocze
‘bardzo trywialny, ale przekanywajacy rprz.ykta.d
Dziecko ma bardzo zle” przyzwycza;eme, za.pomma
. sig w czasie snu: szczera prawde méwiac, nie jest
i ond temu winne, winowajca jest jego mlecz pacie-
| rzowy; a jednak jezeli surowa kara moze: skutecz-
| mie podziala¢ i uwolni¢ dziecko od brzydkiegd przy-
\ Zwyczajenia, nikt si¢ jej mie zawaha zastesowag.
| Tego rodzaju kara wydaje si¢ nam stuszng, jakkol-
wiek niesprawiedliwa, bo bedzie wymlerzana dia

{ dobra’ dziecka.

I to jest prawdmwy cel. wychowa:ma. kiadzie-
my nafi szczegdlniejszy, nacisk, gdyz w, praktyce by-
wa on czesto. zapoznawany. Nauczymeie a czesciej
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jeszcze rodzice; napomiriajac i karzac dziedi; czy-;
nig to ze stanowiska, nie majacego nic wspélnege
z wychowaniem, Mnéstwo jest kar, wymierzanych
z pobudek czysto egoistycznych,

Dziecko krzyczy — jest bite; pies szczeka za
gfosno — kopie go sie noga. Jest to czynno$é od-; i
ruchowa, akt samoobroﬂmy, leka.rstwo na zdenerwo- i
wanie. Tak samo, jezeli sig dziecko zmusza, zeby
milczalo, albo do tego, zeby siedzialo spokojnie, to;
dlatego, zeby da¢ Wy-tchmeme rodzicom, czy ople-f*
kunom, bez zadnego zastanowienia nad tem, ]ak
niezdrowy jest brak ruchu dla tak miafej 1stotku
Najgorsza strona tych srodkéw jest, ze ten, kto je
' wymierza, niczem si¢ nie da przekonaé., Stad wy-
nika, ze miara kary jest gniew karzacego i wtedy
staje sie ona najczystsza zemsta; gdy bowiem bije
kto§ rozgniewany, musi bi¢ bardze mocno, aby sam
doznat ulgi.

Drugl bodzmec )est meco sluszmelszy od po-

nie jest wychowywame fo jest system prewencyj- :
ny w redzaju §rodkéw, ktére spolegzeristwo stosu-;. ,
je do przestepcéw; one nie maja na celu dobra de- :
likwenta, ale interes spoleczenstwa; jest to prosta

G

samoobrona,
Dla prawdziwego wychowawcy kara jest
usprawiedliwiona tylko o tyle, o ile ma na celu udo- ' -
skonalenie jednostki, wyksztalcenie jej i jak naj-':
lepsze przystosowanie do $rodowiska, Zmusza SIQ{
dziecko do lkeontroli nad samem soba, ogranicza sie-
na razie jego wolno§é dla zapewnienia mu wiekszej
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noéci na przysztoéé. To jest jedyne wytloma-
czenie gwaltu, jakiego sie na niem dopuszcza wy-
{ chowawca.
" Tak okresliwszy ideal wychowania moralne-
%o przypatrzmy sig, jakie sa jego cele prakiyczme:
/celem tym jest zmiana postépowania dziecka, Wy-
| chowanie moralne nie polega wylacznie na wpaja-
’mu poje¢ stusznych, szerokich i ogolno-ludzkich,
“ani na budzeniu szlachetnych droga stosownych
- nauk i napomnien. Ani pojecia; ami uczucia nie sa
' wystarczajace; tak jedne, jak drugie musza’' byé
*stwierdzone czynem. Czlowiek szczery to mie ten,
ktéry wierzy w szczero§é, wyslawia ja i ocenia
w glebi serca; to ten, kitéry sami jest szczery w prak-
tyce, Profesor etyki, pomimo glebokiej nauki, nie
]est e’cycznym, ]ezeh ;egm postepowame nie )est ta-
i“ ‘wania jest aoprov&a&ieme dziecka ds’ pewnego spo-
j sobu postepowania, I na tem jeszcze nie koniec,
Czyn pojedyficzy niczego nie dowodzi. Nie wystar-
., Cza nawet dobry przyklad i ciagle napommnienia.
. Trzeba, zeby czynnosé chwalebna wciaz si¢ powta-
““rzala, zeby byla zovrgamzc)Wana, nie wymagala zad-
~ nego wysitku, stala sie zupel‘me naturalng, Cel jest
OSqumQtY doplero w’tedy, gdy sie wytworzylo przy-
zwycza)eme ‘
“Otéz w jaki sposob mozina zmlemc postepo-
wanie dziecka, nakloni¢ je do porzucenia przyzwy-
czajenr zlych, a wdrozyé mu dobre? Jak mozna je
zmusié np. do skuplema uwagi na rzecz tak nudna,
*jak éwiczenie gramatyczne. William James, psy-
+ cholog “amerykariski, moze na;legle] zrozumial tem
punkt subtelny, wykazat Ze nic nowego nie moina
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z;budowac w duszy dziecka, jezeli si¢ nie liczymy v/
z- tem, G0 wr niej ‘thwi 6d ‘dawna. Dziecko ma wro- ;.
dzom sklonno$ci, sw6j swiat, jest ciekawe i czule::
na niektére pobudki, Nalezy wiec wykorzystac
sklonnoSci, uzywaé pobudek, na ktére jest caule,”
azeby ma tem wszystkiem oprzeé przyzwycza;eme
do postepowania takiego, jakie pragniemy mu Wpo-_
i€, W tym celu nalezy przedewszystkiem je poznac
Ale dojakiego stopnia nalezy je zna¢? Mie-’ )
‘ hzb‘ysmuir byc zmuszeni do. specyalnych ‘studyéw
nad jego natura, ‘aby umieé mem kierowaé? .Na
szczescie nie jest to konieczne; w takim razie bo-
wiem mie moznaby mkogo wychowac Mozna kle-
rowa¢ wychowaniem dziecka, opierajac sie na
sktonno$ciach wspélnych weszystkim ‘wogole dze-
. ciom, ludzmm, nawet wszysﬂum zwierzeton, Wszy-
‘scy gommy za przyjemnoscia, a uciekamy przed
cierpieniem, Uwaga prosta jest podstawa, wszelkie]
tresury; za pomoca bata | marchewki mozna z mal-
pa wszystko zrobié, Zastapmy te grube pobudkx
szlache’cme)szemn, a bedziemy mieli czynmik nie-
zbedny w.wychowaniu etycznem kazdej 1stoty ludz-
kiej. ' L
‘Dzielo wychowania jest écisle zwiazane z oso Ar!‘
ba, wychowawcy; o tyle 1est cod warte oileon jest.
wé wart Wychawame rozgrywa sig zawsze. pﬂ-

|
|
l
|
|

z wPhrwu powag1 ~~ mozna nawet pomedzlec

z sugestyi i autorytetu. Ale na czem polega, .gdzie

jest Zrédlo autorytetu?
Czyzby w istocie fizycznej? Tak jest, pe cze-—v

$ci, Pickna postawa, powaga, wielka sila fizyczna, *

spojrzenie pewne, sg to bardzo dodatnie czynniki; ;.
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++ mauczyciele malego wzrostu az nadto dobrze o tem .
:Wledzq Ubranie nawet ma swoje znaczenie, Ale
mojem zdaniem, watunk; fizyczne ma;q tylko war-
to§¢ wzgledna, pozorna; robia wrazenie, bo zazwy-

‘ cza; sa oznaka wielkiej energji i sﬂne] woli, Na
“nic sie nie przydadza, skore tylko sie¢ uwidoczni, ze
_brak tam’ zalet charakteru, Widzialem olbrzyméw
w'y'prowadmnych w pole przez dzieci, -

To samo mozna powiedzie¢ o zaletach umy-
slu‘ mieé¢ dar w'yktadu trzymaé uwage dzieci w cig-

‘.  glem napieciu, znaczy z latwoscia utrzymaé je

-7 w karno$ci. Nadto nauczyciele, ktorzy sila inteli-
gency:x zdobyli ogélne uznanie i stawe, maja. juz

"_ z gory pewne dane do. pozyskama zaufania ucz-

¢ Lenibiwy ¢l ostatni potraﬁa byé¢ dumni ze swych nau-

. czycieli; widziatem fego przyklady. Nakoniec im
n.auczymel ]est 1ntehgentme1szy, tem przytomniej.
’; zreczme; uzywa swojej powagi; ale tej powagi

o{nie stwarza mtehgenqya Niejeden znakomity skad-

« inad profesor nie potrafil prowadzxc klasy. Dla tej
samej przyczyny w malzeAstwie nieraz strona in-
teligentniejsza jest postuszna mniej inteligentne;j.

Te sama uwage mozna zrobi¢ i o dobroci,

\:—.if..:przych“—lno'scx i_przywiazaniu, - ktore “hadczydiele

- okazuja dzxecxom, niektorzy budza w dzieciach gle-
Bolne i tak plekne peczucie, ze mgd‘y im’ SJQ nie

. kmsma jednak wyznaé musze, ;
ja ty‘lko podrzqdnq roIQ, mc SIQ nie zdaIy, 1e-
-zeli nie sa poparte wxelkq powaga, Nikt.nie jest
wdzae;czny nauczycielowi za_jego dobroé, jezeli.nie

umie wzbudzi¢ w dzieciach uczucia bojazni; jego
dobroc wyda;e sie staboscia. Przeciwnie, spotyke
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sie nauczycieli suchych, zimnych, obojetnych-az do
m‘“éZyczl1wosc1, ale majacych dar prowadzenia
!rzody

Powaga ma zrédlo tylko w charakterze, mo-)

Zna takze powiedzie¢, w woli, w sﬂe, potqdze i zré-).,
“Wnowazemiu, Nauczyczelom potrzebna jest przede-..
wszystkiem wola nie fantazy;na i mie staba, wola
spokejna, pelna namyshy, bez uniesiefi § sprzeczno-
éci, wola, ktéra nigdy mie grozi naprézno. Bez zad-

aego wplywu na dzieci sa rodzice, ktorzy sie za;
malo zajmuja ich wychowamem, prqd.ko i czqs‘*o{
_ sie denerwuja, karza za surowo, a za predko prze-{»\/
baczaja; ktorzy daja sprzeczne rozkazy,. groza,
dziecku kara, a nigdy jej nie wykonuja, pierwsi \,ﬁ;
émieja sie z dowcipéw i ﬁglow dzecka. Céz dzi- |
wmnego, ze nie maja powagi? jest to maturalny bar- !1
dzo skutek brakéw w ich charakterze. Kto _c;hce/
mec wplyw, musi zaczaé od wlasnego Wychowa-
nia, “fiusi wyrobi¢ wlasny swoj cha.rrakter a wszyst-
ko imne przyjdzie z Yatwoscia, oo

Dzieci na' ogét sa sprytne; bardzo szybko kaz- |4

dego osadza, Nayrozno nauczyciel. stara sig przed-”
stawié takim, 1ak:1m nie ;est znalem 'baklch co pod-"
nosili “glos; Wwalili w katedre jak glusi 1 spuszczal
:zs'ﬂmy deszcz kar na kla,se, na czas jakig traciliémy -
przytomnosc i zylismy pod groza; ale niedtugo wy- .
choidzﬂ' na jaw caly falsz tej sztucznej powagi; mkt :
ich sfe nie bal i kary przechodzily bez wrazenia;
'porownac ich. moizna z.lekarzami, ktorzy naduzy-
waja lekarstw, a zadnego wpl'ywu nie maja ma. cho- y
rego. Zupelnie inaczej postepuje mauczyciel z wys ']
robionym i stalym charakterem: nie podnosi na el
glosu, zdaje sie nie zwracaé uwagi na utrzymame

-
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ka.rnosm, _Jjednak w jego obecunosci wsz:yscy zacho-
wu;q sie_spokojnie ”‘kledym méwi, w klasie pa-
| nuje absolutne ‘milczenie. Przy sposobnosci $mieje
| sie { zartu;e, ]est przy)amelem swych uczmow da)e
im prawo dyskutorwama ze sobg, nic nie mooZze na-
ruszyc ]ego powagi. Zna.k szczegOlny: nigdy zad-
nych kar nie wymierza, Ogélnie to zauwazono; : PO~
| waga n:a}__uczycmla m;xerzy sie m1mmalnq 110sc1:ac kar;
f e ‘potrzeba ich bowiem do utrzymana. najdosko-
nalszej karnosci..

Mamy do rozporzqdzema trzy glowm&e sr@dkn
wychowawcze, dzialajace na ustré dzlecka, naj-
czeSciej uzywa sig ich razem, ale dla bliZszego
okreslenia nalezy je rozrézniaé, Srodki te sa:

1-o Zezwolenie, '

2-0 Srodki represyjne.

3-0 Srodki pobudliwe.

1-0 Zezwolenie jest do pewnego stopnia sto-
sowanie zasady, ktéra w ekonomii politycznej jest
znana pod nazwa ,leseferyzmu”. Jest to zezwole-
nie zyczhwe i rozsadne, ktore naturalnie a swoje
granice.:

Skoro dziecko dopusci sie czynu nagannego,
szkedliwego czy to dla niego, ¢zy dla drugich, ra-
dza mektorzy, zeby mu zostawié zupeInq swobode
dzialania i czekag, az samo pomesua smutne skutki
swego czynu, Dziecko chce sie np. zabawié¢ nozem,
czy noiyczkami, albo zapala¢ kawatki papieru.
Trzeba je ostrzedz o niebezpieczefistwie, a potem
pozwoli¢, ieby sie skaleczylo troche — ,to je
nauczy’. '

kasza. czeé¢ rodzicéw bardzo bojazliwych

z natury, nier6winie wigcej dba 0 zdrowm dmea,
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a_nlzeh o wychowame. o ksztalcenie ich charakte‘* h
ru; to tez metoda ta rzadko kiedy, bywa stosowad *
na w praktyce, jakkolwiek Rousseau juz ja byt Zas=)
lecal : ‘i P, ,; I's
Anglicy niekiedy sie dq niej uc1eka1q i Spen-+
cer wyraza przekonanie czysto angielskie, ze nie
:malezy dzieci chronié¢ od zlych. skutkéw wlfasnych
czynow ~Tm skutkl te sg naturalniejsze, tem bar-
dziej sa pouczajace. Woli on sankcye przyrody Od /
owych sankeyi sztucznych, ktére przyczepiamy nie-
jako do niektérch czynéw pod postacia kar nakla-
danych na dzieci. Jezeli np. dziecko zepsuje za-
bawke, albo zmiszczy sukienke, nie nalezy go po-
.zbawia¢ najsmaczniejszej potrawy przy obiedzie,
a nazajutrz kupié mu nowa zabawke, iub nows; su-
'l{nenkq
Daleko lepiej, zeby dzlecko bylo ukaﬂane tem,
e wyda, wlasne plemadze na inng zabawke, a je-
zeli nie ma takowych, e si¢ obejdzie bez zabawki,
i ze w podartej chodzi sukience, To mietytko jest
wychowaniem, ale zarazem nauka filozoficzna; to
bowiem najlepiej nauczy dziecko prawdy Zycio-
wej, poczuciaodpowiedzialnosci, a nadewszystke
‘wpoi mu przekonanie, ze kazda rzecz o tyle tylko
jest dobra lub zla, o ile dobre lub szkodliwe przy-
nosi skutki. Dziecko si¢ rozdrainia sztucznemi ka-
rami, narzicanemi samowola nauczyciela, znienia~
widzi go i stanie sie nieprzyjacielem wiasnych ro-
dzic6w; a wyroki zycia lepiej rozumie, odczuwa da-
leko Zywiej ich wszechwladna logike { podda;e SIQ»
im bez szemrania. ‘
Duzo jest prawdy w tym systemacie wvc}WWa-
mnia; de facto we wszystkich krajach dzieci do pe</.
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wnego stopnia mu ulegaja; mimo nadzwyczajnego
dozort i troskliwej opieki, ]aklemn trwozliwi do
zbytku rodzice je otaczaja, niepodobna dch zawsze
uchroni¢ od skutkéw popelnionych przez nie ble-
déw; chwila nieuwagi, a juz jeden faiszywyl krok_
powoduje bolesny nieraz upadek. Z drugiej strony
 wigkszos¢ dzieci zyje wéréd towarzyszy j rowiesni-
kéw: ich indywidualnosci sie spotykaja, izderzaja
ikléca ze soba; z kopiecznoéci ucza si¢ panowania
)nad soba i poddawania sie woli wiekszosci, Dziec-

ko wtedy dowiaduje sie,.ze czyny jego potrzebuja
niefylke sankey! naturalnej, ale i spolecznej; dla-
tego to koedul:acya jest doskonalem wychowaniem
i dzieci wychowane w odoscbateniu dochodza z cza-
isem do przekocnama, ze bardzo im brak tej pierw-
\sze; mauki zyciowej; daleko trudniej im przystosc-
waé sie do wielkiego érodowiska spolecznego, o ile
nie przeszly przez mate $rodowisko szkolne.

To powiedziawszy, nie mozemy jednak przy-
-znat, zeby metoda zezwolenia byla doskonalym
i§ ko:mpe’centny’mf systemem wychowama Przede-
" wszystkiem skutki jej bylyby czesto' zbyt brutalne;
,  sa‘pewne czyny miebezpieczne, na ktére dzlecku ni-

" gdy nie mozna pozwolié. Jezeli na wycdieczce w g6-
cfrz:u::'h zblizy sie zanadto do przepascz, to sie je chwy-
" ta za reke; jezeli wejdzie do ciemni fotograficznej
- f; ' zechce sie napi¢ cyanku potasu, nie mozna mu na
tto pozwoli¢ pod pozorem, Ze ,sie nauczy”. Trzeba
| wiec koniecznie od czasu do czasu uzyé swego
{ wplywu, by zlagodzic zbyt srogie mieraz wyroki
i przyrody. A inne, agodniejsze wyroki j sankcye
naturalne czy beda, ‘dostateczne dla -wyksztalcenia
charakteru i pdjeé etycznych? To wlasnie podlega
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dyskusyi. Zwolenmcy tej teoryi przypuszczaja tem
samem, Ze Zycie moze slq stac - szkota rozumu i do-
broci; wedlug mnie za§, Z ycie da]e bardzo do‘bre
“wauiki utyhtaryzmu, ale dobro¢ i etyka maja swe
‘zt6dlo w daleke wyzszym ideale, W kazdym razie o
nie ulega watpliwoéci, ze gdy sie_ma obowiazek! ‘.
wychowama i wy*kszta%cema dmecka, albol naucza--
przyrody, aby dz1ec10m w‘ykazala z}e czy dobre
skufﬂn ich czynéw; nalezy, nié tracac czasu, zabrac
sie samemu do dziela, Przypominam sobie przy tej
sposobnesci ‘pewne zdarzenie, ktére jest dobrym
przykladem bezwzglednego stosowama metody -
Spencera. Milody Chl'oplec zostal oddany na Pen-
sye, utfzymywana przez zakonnikéw; byt bardzo |
mialo religijny i nietylko niepokoil postepowamem
swojem cala klase, ale pozwalal sobie jeszcze na,n 2
niesmaczne Zzarty na temat rehgu "Ksieza mogh gdg
wydali¢, ale zdecydowal; sie w inny, daleko okerut-/
niejszy sposob go ukara¢. Nie zajmowali- sie mm
zupelnie, nie poprawiali wcale jego zadan i ¢wit
czefi, nie ‘wyrywali nigdy do lekcy1 Kiedy w dziet
me,tnastym roku wyszed! z pensyi, byl kraticowym
ignorantem, '

Stra'szna to byla kara, ktora cale zycie jegc
zatrula,

Metode zezwalania nalezy stosowaé przede-
WSZY stk:nemWwy‘padkach ktére rozwijaja w dziec-
ku poczucie odpowiedzialnodci, Formuta zatem nie
brzmi doslownie ,laissez faire”, ale raczej: kiero-
waé okolicznosciami w taki sposob,.-zeby. dziecko Z
jakmajczescie; "doswiadezako skutkow swmch -czy- f

néw, “Ot6z nawet w szkole moz
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' prad modernistyczny; trzebaby zmieni¢ niekidre
przepisy dotad bezwzglednie stosowane, nie robic
z dzieci prostych automatow, Bmzwol' € i igk:
sza samorzuinosé, a. tem .samem i sa dzielnosc;
zamiast uczniom narzucaé pewna. ilo$é. pracy. i je-
den iten sam :v»posob wykonywania_jej, pozosta-
wig™ swobodne pole’ ich inicyatywie, a Zadaé bez-
wzglednie tylko owocow pracy. Trwanie lekcyi nie
powinno byé dla “wszystkich iednakowa ‘okre§lone,
by kztzdy poswugcal na, nauke tyle czasu, ileby sam

o v e b st i P

5 /ra.ch sprawﬁo'oy, ie nie zqdemoby od urzqdnnkéw
! obecnosci w przeplsanych Bodzinach, podczas kio-
"~ ryeh najchetniej préznuja, ale zadanoby pewnej
M. *okreslorne) ilodci pracy; dla tych samych powodéw
\radmbyémy wxdz:eh zeby. czas sluzby wojskowej
f‘jbyl unormowany wed%ug przepxsow w wyksztalce-
I iin wd]skowem Z pewnoscia zmiany te nietatwo

* dadzy sie przeprowadzié i stosowanie ich ma nie-
- «jedny mapotkaloby trudnosé. Ale prébowaé ich na-
! lezy bezwamnkowo, gdyz one. w w'ysoflum stopmu

8.

decwsedmalnoscx,
 Rozpatrzmy teraz wypadek najczestszy, kie-

dy wychowawca jest zmuszony do czynnego Wy-
stap’xema, azeby wplynaé ma zmiane postepowania
:.ucznia, Bedzie uzywat érodkéw..represyjnych, albo
podmeca;a‘cy&l “tak )edne jak. drugie moga by¢. -

" zyczne i moralne. Ale nie nalezy, si¢ przywiazywad
~do wyrazéw. Tak samo jak wszelkie wychowanie
jest systemem oddzialywas mm-alnych fak tez
i wezystkie srod!_u wychowawcze sa ‘przedewszyst-
kiem srodkaxm mm-a.lnynu A nawet te, ktore wy-
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dafja sie czysto fizycanemj nie sg ‘wylacznie ta.lctml,
jakby sie to zdawaé moglo; to, co w. nich j jest zn
stowego, materyalnego, ma. tylko .wartosé _jako._su:
gestya i symbol, a dziatanie ich zalezy od m,yéh,{w
ktére budzq, od znaczenia,. ktore im sie przypisuje,;

Raz wymierzony np, psu, albo dziecki, moze byc
skuteczny, ale nie tyle jako bol fizyczny, ile ELA
sugestya. . czegos . ta]em:mczego a groznego, czego
najlepszym ~dowodem, ze mozna w zartach, dia
$miechu dawaé porzadme klapsy dziecku albo psu

i te beda budzily tylko ucieche, ‘gdyz nie beda uwa-, .
zane za kare. Nagrody réwniez nie sa skuteczr.e{‘
dlatego, ze na razie wywoluja przyjemne w'raze-}"
nie, ale dla ogromnej radosci, ktérej sie poznie
doznaje. Odwoluje sie do tych, ktérzy, dzieémi bef-
dac, w nagrodq dostawali przysmak jaki, lub coI;
w tym rodzaju,

o Wartoéci nagrody nie stamowilo mate zado-
wolenie smaku, ktorego doznali, ale oczeklwame,
niespodzianka, sposob, wjaki podarek zostal ofia-
rowany i wszysﬂqe wzruszenia, ktdre temu towa-
rzyszyly. Dlatego tez, mojem zdaniem, dobrze jest
stosowa¢ przedewszystkiem wszelkie $rodki mo-*
ralne; te sa najbogatsze, najrozmaitsze i najbar-.
dziej skuteczine; $rodki fizyczne powinny byé przy-
neta, wyobrazeniem i symbolem, -

2-0 Srodki represyjne. Te maja szczegolme]
na celu wywolanie u ucznia wraZenia nieprzyjem-;
nego, przykrego, bolesneglos i upakarzajacego; wra-| ‘“"
zenie to przywigzane do pewnych czynow, uczma: 2
zmechqca go i wstrzymuje od powracania do mch,&
jezeli za§ to samo wraZenie spotyka go za zanied-

~ banie czego$, wiedy zachqca si¢ go do czynu._De-

tg

yd
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%pre»sya jest, badZz co badz, stanem, kibrego nalezy
“unikaé, gdyz powoduje zawsze znaczna | utrate
energii w organizmie. Dlatego tez, jezeli nie mozna
znie§é zupelnie §rodkéw represyjnych, to przynaj-
mniej nalezy zawsze pamietaé, ze tylko w. ostatecz-
noéci nalezy je stosowaé i to jak najrzadziej.

Nie jestem bynajmniej zwolennikiem kary cie-
lesnej w calem tego stowa znaczeniu, ‘Jednakowoz
‘przyznajeg, ze uderzeme samo, nawet zdziwienie

_‘wywolane przez gwaltowne wystqpleme, badz

: szczere, badZ nawet udane, czasem jak wajlepszy

. odnosi skutek, Opowiadano mi, ze na jednej pensyi

zna1dowa10 si¢ dziecko niezmiernie rozdrazmone,
i od czasu do czasu wPada)Io w_straszny - gniew.
Jedna tylko osoba miala na nie wplyw uspakaja-

“*jacy. Pewnego dnia napad nastapit w czasie nie-
obecnosm owej poskromicielki i przypadkiem zna-
““lazt sie tam nauczyciel angielskiego jezyka. Nie
wiele myslqc, schwycit dziecko, rozebral )e, zaniost
~pod studnie i przez dobra chwile lal na nie zimna
wode, Ta demomstracya hydropatyczna wywolala

""(silne wrazenie; dziecko poprawilo si¢ kompletnie

“' iod tej pory nie miewalo tak silnych napadow zlo-

~ §ci. Przytocze jeszcze inny przyklad, o ktérym sty-
szalem od jednego z najznakomitszych profesordw.
Ge}y 1eszcze byt 'nauczyaelem l1cealnym, mzlalf ucz-

stycznq pOZQ Pewnego dnia wobec calej kl;asy nan-
~czyciel sie zmeaerphwﬂf przyskaku;e do_ucznia,
hwyta go’ wpo{ i zaczyna nim trzasé, Ten objaw
energii’ zdum;lewa chtopca.. By‘lo to tylko niespo-
V’dzmne ws&zashaeme, -weale nie kara clelesma
“A jednak od tego dnia zaszta kompletma zmiana:
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uczen sta} sig.rozsadnym, pilnym i pelnym uszano-
wania, Obecnie jest wybitnym inzynpierem; dzis
jeszcze pmmeta skuteczma nauke i jest za ma,
wdzieczny.

- Mozna rowniez wywolaé pewnego rodzaju de-
presye, uzywajac $rodka fizycznego dla otrzym:a'ma‘ :
skutkéw- wylacznie moralnych, Napomnienie dane,.
glosem surowym i uroczystym wobec 11cznych
éwiadkéw ogromnie upokarza milosé wlasng dzie*
ci, Dobrze jest takie zada¢ od.winowajeow przy---
znania: sie do winy. 1 pewnego rodzaju zadsoscuczy-r :
nienia,

Rzecz prosta Ze nalezy 'dawac naga,ne tylko-
wobec takich $wiadkéw, Ikibrzy uznaja jej stusz-
nos$¢; inaczej skutek bedzie wrecz przeciwny. Na
cb% si¢ zda polajanie ojca w obecnosci matld, kté-”:
ra; dziecko bierze w obrone i przyznaje mu ra,cyQ"!

Sa dzieci, do ktérych tylko wtedy moina miec
przystep, gdysaodosobmone Kazdy wie, jak wiel-
ki wplyw mozna mieé na dziecko; ]ezeh sig je przy-. .
wola do gabinetu dyrektora i po chvnh oczekiwa;
ma. zrobx i SJQ w cztery' oczy, uw»a*g; w tome p0r

i

)o-ne, nie wie, co je czeka, tnne umle staw.aé opoﬂl ;';
i to jest hwila swsobna “do dz:alama, a nade-" y
wszystko chwila Zwierzefi i wyznad z jego slmnv.
zwlaszcza, jezeli mu sie stawia zapytania la,godme
a zrecznie. Jest to specyalna sz‘cuka, ale nie naleZy, -
jej naduzywaé, SpowiedZ jest to prakty‘ka nieco
niebezpieczna: rozczula i-pociaga umysf dziecka ku |
' bledomn, o ktorych lepw] jest zapomnieé, a niekté-
rym istofom sprawia niezdrowa. przy)emno' ¢ zafa- /
piania sze wyobraznia w grzechu.

"'""f‘
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Inny jeszcze i bardzo skuteczny $rodek tojest
oﬁwo}tywame sie do_szlachetnych instynktéw dziec-
ka, d.opokx si¢ ono szczerze nie rozczuli.. Pewien
’ dyrektor szkoly opowiadal mi, ze, majac do czynie-
nia z dziewczynkami lat frzynastu do czternastu,
szczeoolme] krnabrnemi i zlosliwemi w tym wieku,
przemawmal‘ do nich dtugo, zwracajac ich uwage na
“ wielka bolesé, jaka sprawiaja, rodzicom; na niekto-
re nie robilo to najmme]szego wrazenia, ale skiorol
tylke udato mu sie ktéra z nich wzruszyc do lez,
wiedy juz sprawa byla wygrana. _

Te srodki moralne, .z ktérymi daje sig dzie-
czlem cos z wlasne; swojej istoty, ~wydaja mi sie
merowme lepszemi, niz system zlych stopni, zatrzy-
.mywania w godzinach rekreacyj i tym podobnych
*Kar, ktore nauczyciel wymierza bez najmniejszego
zastanowwma zupelnie automatycznie, Oczywiscie,
.58 wypadki, w ktorych kary szkolne sa nieodzow-
ne; ale niechze beda, wymierzane z rozwagq, niech
wszystkie  dzieci nie beda karane jednakowo; sa
bowiem dzieci, kté6rym na;lze;sze napomnienie Wy-
starcza.

Wogéle czeste kary maja ten skutek ze dzie-
c1 na nie obojetnieja, i trwajg w ztem niewzrusze-

" Najgorecej zalecam’ metode, ktéra pozwala
dmecku naprawié ‘sw6j blad: ostrzega sie je, ze
kara jest zapisana do dziennika, ale jednoczesnie
zapowiada mu si¢, ze o ile okaze poprawe do kon-
ca lekcyi, postanowienie to zostanie zmienione. Sy-
stem tén, stoso?fra?ay w mek‘corych szkotach, wydat
mi si¢ wybornym. To juz nie jest represya, a srodek
pobudliwy, .

'3-6 $rodki pobudliwe. $rodki pobudliwe s3
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te, ktére dzialaja. na czynno$¢ fizyczng, u*nyskowa‘ C/
i duchowa, wzmacniaja ja, a jednoczeSmie wywohl
ja spokéj i zadowolenie wewnetrzne, Dla roznycH -
przyczyn uwazamy ten sposob wplywania na dziect
za najodpowiedniejszy i zaiu]emy, Ze nie mozna go
wylacznie | stosowaé; on jeden pobudza do czyny,
do wesolosci i do sympatyf dla_ nauczyc:ela, jest
zgodny z duchem wwchowama, kiore powinno po-
:legac 1a podnlecamu do czynéw. zacnych i ma_wpa-
\yamu ‘dobrych przyzw‘ycza;en bez zadnego przyf—
must, g

Najlepsze $rodki pobudliwe sa bezposrednfa.
zwiazane z czynem, do ktérego staramy se dziecko ¢/
nakloni¢, ~Jezeli pragne, zeby uczen zrobil ]akles‘" /
zadanie, przedewszystkiem musze w‘z‘bu&zxc w mEm
zainteresowanie; bede sie staral przykuc jego uwa- "
de, ale na to musze wiedzieé, co on Iu'ba co go in¥
teresu;elztego bede” kom‘zystal zaczne od dowcip-
nej uwagi, do ktérej wtrch%Ym ]aJk@ kwestye na
czasie, dziecku dobize znana, np. wojne, ]akls WY”/
padek, lub uroczystosc albo powiem, yak dalece’”
praca ta mnie samego interesuje i jaka do niej przy- >
wiazuje wage; bede rozbieral z uczniem wlasne ]e'w
go mysh, deQ podkreslal te, ktore maja jakakoi- .
wiek warto§é, ‘W innych razach stoso’waibym duche'
przec'Wlenstwa, zeby podirzymaé zainteresowanie
dziecka, Staralbym sie by¢ optymista, gdyz zache-
canie i pobudzanie do wytrwalosci jest gléwnag dzwi-
gnia wychowania, -

Od bardzo dawna stosuje te teorye z dzie¢-
mi, ktéryc;h,_wy_chowmﬁe zostalo mi powierzone, Do-
brze one wiedza, z jakim zapatem §ledzilem ich wy-
sitki i staralem sie utrzymac je w cigglem napie-

19
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ciu, Dzi§, kiedy uczniowie moi wyszli juz na ludzi,

podzlelam wszystkie ich przedsiewziecia, tak dale-

ce mnie onj interesuja. W zainteresowaniu tem nie-
ma nic sztucznego; moze z poczatku bylo ono do
pewnego stopnia symulowane, ale potem stalo sie
jak najszczerszem i tylko dlatego moglem skutecz-
nie na nich wplywagé.

Srodki pobudliwe, ktéremi rozporzadzamy,
nie wszystkie 'sa bezpoérednie; tak samo, jak de-

_presyjne moga mie¢ warto$§¢ wzgledna i okoliczno-

éciowa. Podzielamy je na trzy grupy, mianowicie:

nagrody, pochwaly i dowody uznania,

Nagrody sa to przedewszystkiem upommk
.‘;1 przyjemnosci, ktorem1 rodzice dzieci swe -obda- ™
- ‘rzaja: plequze, zabawki, ' przysmaki, teatr, spa-

< cery, podréze i {. d. Sg to rzeczy kosztowne, nie-
* / {foozliwe w szkole | nauczyciel, chcac dawaé pre-

zenty, musiatby poprzestaé na ksiazkach, piérach,
oféwkach, obrazkach i t. p., kiére nie robia wielkie~
go wrazenia; lepsze juz sa przyjemne czytania

. w koficu lekeyi. Ale prawdz1we nagrody, szkolne
“to sa dobre stopnie, miejsce W szeregu kolegow
i tnagmdywkmazkach wartoéé ich polega na tem,
.¢%¢ sa publicznie rozdawane. Do tej kategoryi nale-
' 23 dekoracye i ordery, kibre rozdzielaja dzieciom

w nizszych klasach — maja one zawzietych przeci-

wnikéw, Widzialem pedagogéw, ktérzy sami posia- -

dali ordery, a oburzali si¢ na roszaJWame ich ucz-
niom; prawdopodobnie ~przypuszczali, ze latwie;

w dzlemach rozwijaé rozsadek i bezinieresownosé,

niZ w ludziach dorostych. Mojem zdaniem, mie na-

lezy lekcewazy¢ zadnego §rodka wychowawczego,
jezeli ten w skutkach okazuje si¢ pozyteczym.’
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Przeciwnicy nagrod zarzucah im, ze wprowas -

4/
(2

dzaja one skale poréwnawcza porquzy Kolegami; - il
ten, ktory dosia]e nagrodq, ;est p1erwszym, albo™ ~

Ze ZWYCIQZyI wspolzawodmkow Utrzymywano’ 2¢ &”

system ten podnieca samolubstwo i préznoé, a' nie

zacheca do dobroci i mitoéci’ “blizniego, Nadtoc

wpraktyce ma jeszcze i te z%a‘ strone, Ze nagrody/

;odznaczema padija zawsze na fych samych ucz™*

nidw; inni s1e zchhgca]a i do pewnego.. stopma

maja racye, gdyz ich wysitki nigdy ne bywajs na(--{ .

grodzone. Proponowano wiec, aby nie naduzywaé
poréwnywania  jednych . uczniéw z drugimi i nie
opieraé sig zbytnio fa wspolzawodmctvwe, jakkol-
wiek jest to bodziec bardzo pofqyny, lepw; daleko
kazdego ucznia poréwnywaé z nim samym, z jego
przeszloscia i braé¢ pod uwage przedewszysthkiem
jego ewolucye duchiowa, a tem samem i posiepy.
Taka jest mysl kolegi i przy;amela naszego, p. Boi-
tel, dyrektora szkoly imienia Turgota; zada on, aby

kazdy uczen rysowal krzywa swojej pracy podiug ® )

dwutygodniowych stopni, gdyz podnoszenie sie
i spadanie krzywej o wiele jest wymowniejsze, miz
arytmetyczne réznice w stopniach,

Jakkolwiek metaoda grafiki indywidualnej nie
zostata dotad naukowo skontrolowanq — w peda-
gogice w'ogole nic sig nie kontrolijé *— jednak za-
stugiije ona na uwage. Zastrzegamy tylko ze dobry

(st

2f

pedagog powinien unikaé Wszelhe'] wylacznoéci, ! ; 1
gdyz tym sposobem pozbawxa sie wielu srodkéw '
“bardzo. skutecznych, ~Wspétzowodnictwo jest sila? 38

i meslychana, podnieta dla jednostek pozeranych™™
przez ambicye. Madry nauczyciel zawsze potrafi to<"
wyzyskaé.
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- Od nagréd, ktére sa meyako zaplaty za pil-
+ino§é idobre’ spraworwa,me przejdzmy do wrazenia.
i skutkéw, jakie wywiera uznanie i pochwala mau-
czydela. ~Milezace uznanie ma zawszé jak majlep-
. szy wplyw. Dz:lem, zg!g}ne i bardzo mlode pracuja,
przedewszy kiem, zebym zrobié przy]emmsc nau-
. ~‘czycielom { dlatego nie nalezy czesto ich zmieniaé;
. nieokreslone ; ogolsne uczucie zadowolenia, -jeden
, u$miech ~wystarcza do pobudzema ich” gorliwosci.
i i zdaje mi si¢, Ze owe podniety uczuciowe najcze-
. §ciej zachecaja dzieci do pllnolscr dodalmy wplyw-
mprzyzw‘ycza]ema do pracy, wplyw tradycyi i ruty-f
ny, a do pewnego sfopma, przypuszczalng mozli-
woéé jakiej kary, w w‘ystarczy inne czynmkt sa
zbyteczne,
N, Niekiedy dobrze jest klagé pewaen nacisk na.
. /owo uznanie, wyrazié je pochwala, smadczchoza-
,/ dowoleniu nauczyciela... Ale w tej mierze musimy
f duze robi¢ zastrzezenia, Pochwala powinna byé.
' umiarkowama i krétka, powinna byé zastuzona
i ystosunkowana do wykomane'; pracy, a nade-
wszystko uznana za, slusznac przez calg klasq, nie
powinna by¢ zbyt czests i “daleko hatrdzw; zachgta,
pa przysziosé, niz stwierdzeniem juz dokonanego
postqpu Jezeli z jednej strony dobrze jest ucznia
zachqcac, okaza¢ mu zadowolenie i pokladane
Z¢w nim zaufanie, to z drugiel nie nalezy zapominaé,.
ze naduzycie pochwal budzi zbyteczna milosé wia-
sna, kiora' tatwo wyradza sie w proznosé.

‘Ale w 1ak1z sposéb — powiedza, niektérzy —
mozna zlych uczniéw skutecznie zacheci¢ do pra-
cy? Nauczyciel bylby wprost bezsilny, gdyby mw
przyszlo czekaé, az ili uczniowie zasluza na- na-: -
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grody, kibreby ich zachecily. do pracy, A wciaz“
wymierza¢ kary takze do » miczego nie prowadzal—'Na 42
szczescie mozna sig zwrocm do innej metody, kto-
ra, mojem Zdaniem, jest ze wszystk1ch najlepsza,
i i akazywanle zau.fama Metoda czynna, w calem y2
tego stowa znaczeniw: uczniowi poleca si¢ wyko-s,
manie pewinej. czy:nnoscr to go upewnia, ze posiada
zauntanie nauczyclela i podn031 we wlasnej opinii.
Np. nauczyciel zmuszony, opuscic klase na Kilka mi-
nut, wola na katedre ucznia zilego i méwi mu: ,,Za-
notujesz kolege ktory podezas mojej meobecnosa
zachowa sig najspokojniej’’. Niewatpliwie uczefi
dumny z fakiej misyi, nie dopusm do najmniejsze-
go naduzycia zaufania. Nawet daleko blahsze po-
Tecenia rozdania kajetéw i olowkéw calej klasie
“zrobi mu juz wielka przyjemnosé, szczegélniej, je-
zeli do tej czynuodci przywiazuje si¢ pewna. wage.
Nieraz udalo sie uspokoi¢ najwigkszych swawolni-
~ kéw, nakladajac na nich ocbowiazek ospiekowmia sie
najslabszymi. Nieraz istne ‘zwierze “Zlagodnialo, v, -7
opickujac sie matym kaleka: uczucie obrony slabe-%
go cuda sprawia w niektorych sercach, W1d'z1alemu/
w klasie dzieci .amormalnych mala‘ zacofalmad dzlew- 7
czynke, kidrej kazano uczyé czytaé drugq mlodsza
i jeszcze ban'd‘ne) zacoianq, z obowiazku tego wy-.. .
w1qzywala sig sumiennie i przy tej sposobno$ci ma- ¢
ta nauczycielka takze oauczyla sig lepiej czytac.¢
To samo — do innej kategoryi pojec przecho-
dzac — prosze dziecku rozrzutnemu powmrzyé e
klucze od’ kasy, a psrzekonamy sie, ]ezeh tylko po-
" trafimy 7 dzieckiem stosownie postepowad, jak da-
lece stanie sie ono oszczednem. Metoda ta, nakla-
niajasa dziecko do pewnego sposobu posigpowa-
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}‘:ma, stwarza w niem przyzwyczajenia, ktére czesta
“'stg’ powtarzajac, stajs sie druga jego natura.

Az dotad nie staraliSmy sie uwydatmc i
nych roznic pomiedzy dzieémi, Dla uproszczema
kwesly1 przy*puszczahsmy implicite, ze wszysthkie
stworzone sa na jedneg i t¢ sama modte. Wielu bar-
dzo nauczycieli zachowuje sie tak, jakgdyby blad
*.ten uwazalo za prawde. Maja swéj system kar j na-
grod ktory stosuja w kazdym wypadku, nie trosz-
czac sig o rzeczywisty wewnetrzny ich skutek; po-

f zornie utrzymujg porzadek na wzdér urzednikéw po-
licyjoych, Czestoirodzice podobnie.postepuja.. Ju-
ze$my. to pow1edz_e11 i raz jeszcze powtarzamy, wy-
chowanie jest rozsadne i owocne tylko wtedy, ‘gdy
wychowawca kieruje sie troska o dobro dziecka
i wtedy tylko dziecko odnosi z niego korzys¢; aze-
by w materyi tej by¢ uSwiadomionym, trzeba wejsé

" w dusze dziecka, wiedzie¢, co omo mysli i czuje.
“Trzeba wiec, mniej wiecej, poznaé naé jego psycho-
loglq

Pt ™

Dla stwierdzenia tej.: komecvnosm przy‘toczq
niektére tylko przyklady. Mowilismy = powyzej
““o $rodkach represyjnych, ktérych typowymi przy-
kladami sa kary i magany. Nauczyciel nie moze sie
* bez nich obejsé; w ostatecznosci mozna nigdy nie
uciekaé sie do kar, ale niepodobna unikngé nagany,
grozby, i zastraszenia, Ot6z skuteczno$¢ tych $rod-
kéw: represyjnych i depresyjmych zalezy, oczywidcie
od oporuy, jaki duecko im przeciwstawia; site tego
g oporu nalezy* zna¢ i z nig sie liczy¢; dwa sa bowiem
¥.sposoby nie osiagnigcia celu: pierwszy, gdy zbyt
. mocno dotykamy istote slaba, i wywolujemy przez
~ to nadto silng depresye. Dziecko, przyb te c1qzarem
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kary, steroryzowane_ zby'l:k.lem _surowosci, sta)e sie
nie§miale, bojazliwe, smutne i pode]rzhwa, traci /\
wiare w suable i wesolo§é, co stanowi mnajwiekszy/
urok dz1ec1m1ego wieku, Niema nic tak bolesnegoy,
jak widok obitego dziecka, Drugi bad, wprost prze- ,
eiwny. pierwszemu, polega na stosowaniu depresyi-
nego $rodka zbyt slabego w stosunku do sﬂy oporu * Z
zucha, z ktérym sie ma “do czynienia. A wiec. bezé¢
sikutecznym okazuje sie kazdy' §rodek, po uzyciny
ktérego dziecko w stanie bumtu jest réwnie krna-
brne, jak przedtem,

) Kto§ mi opowiadatl. msedawno historye malea, ¢
kiéry nigdy nie chcial i nie chce przyjmowaé po-
karméw sta!lych Codzien sxada;a,c do stolu zna;dm-r?/
je rozgq 'obok swego talerza; juz wie, co to ma zna~:~
“ezy¢i"Zwraca sie spokojnie do zrozpaczonego %,;
ca, mowxqc ,,me quq ]ad! wolq byc bltym“ K

& il

dz1ce musza sie uc1ekac do ‘innych, Porazkan jest
tem dortkhwsza, e :maraza na szwank powage ro-
d!zlaelskq, a wiec “bez zadne; “kompensaty stoso-
wali owe $rodki, kiérych najgorsza strong, jest to,
ze wzbudzaja u dzeci uczucia zalu i zawisci, co ;esﬁ
tem godniejszem pozalowania, ze wychowanie po-
winno byé wielkiem dZzietem mitosci.
~ Charakter duchorwy j umystowy dziecka )est
rowme; “cenna, wskazow'ka, Wychowawcy “udwiado=" >
mieni “dobrze wiedza, jak réznorodnych sposobéw™ ™
_ trzeba uzywaé z dzieémi, chcac dojé¢ do celu, Naj-. &
" mlodszym mozna tylko rozkazywac, ale ze starsze® ¢
- mj trzeba dyskutowaé i staraé sig je. przekouae’f:
Pamigtam dwoje dzieci o. charakterach tak réinychs
ze postqpu;ac z niemi jednakowo nie bylo'by sie d‘o-
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521'0 do zadnego rezuliatu ani z jednem, ani z dru-
@mm Jedno bylo zarazem bardzo czute i bai'dzo__ »

{ samowolne, Nalezalo ;edlnloczesme dziataé na jego

3

i uczucie i na rozum. Niektére uwagi wywolywaly
¢ wzruszenie, inne za$ przekonywaiy je o slusznoci

tego, czego od niego zadano, ale na prosty nakaz
stale odpowiadato buntem. Drugi chlopiec w tym
samym prawie w1eku zupeime byt inny. Nie byt
wprawdzie ghuchy na argumenty uczuciowe,
owszem, te wzruszaly go do slebi, ale meroztrop-
nie bylo wdawa¢ sie z nim w rozumowania; prze-

" ‘czyt bowiem faktom oczywistym, nigdy nie przy-

#.znal racyi sironie przeciwnej i dyskusya byla dia

\.

~ niego tylko kwestya milosci wiasnej; jedyny spo-
s6b na niego byt kategoryczny 1mperaty'w, nie do-

/'puszczajacy odpow'edm . Teoretycznie mozna byé

przeciwnikiem bezwzglednego  autorytetu, lecz
. w praktyce sa wypadki, w ktérych metoda ta lest

‘ jedyna mozliwg i skuteczna.

Jestem mocno przekonany, ze gdyb)fsmy znali

- rozmaite typy charaktern dzwczgcego z latwoscia
’_moglibysmy kazde dziecko do wiasciwej kategotry.t

@

zahczyc 1 da¢ mu wychowanie m.oralne do jego ty-
pu przystosowane. Zamiast szukaé na slepo i po-
“‘pelnia¢ mnostwo bledow, dzialalibySmy na pewno
‘w Wytknietym kierunku, Na]wu;kszq ‘trudnodé '
sprzedstawxa‘lyby dzieci apatycz.me i nalogowe. Ale
czyz rzeczywiScie bywaja dzieci zupelnie apatycz-

~_me, nieczule na wszelkie podniety i nie majace zad-
“nej przyrodzone] sktonnosci, ktéra moznaby wyko-

rzystaé? Jezeli 1shue]q, “to z pewnusc*@ w ilogci
nieskoticzenfe matej.  Co sig ‘tyczy dzieci nalogo-
wych, anormalnych przyszlych przestqpcow, tych,

gt
FA SN
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co sg postrachem wychowawcow, fo przy\puszczam,
" ze nie tyle psychologlq, ile postepowamem 16ZNia,
si¢ od mnych leecl, ‘ktdre uwazane sa normalme
Z pewhioécig, 1 malo w mch )est altrulzmu nie s3 bar-
dzo tzule,. “ani lztoscx.we, niema w nich nawet owej v
czul!oslkowoscl ktéra mnieraz zastepuje rzetelne’s
uczucie; dosy¢ przypomnieg, ja‘k obojgtnie Zbl’Od?yl‘
niarze slucha;q rozdz1era|a1cych skarg swoich’ ohar,
z ]-akq zimna kma, a nieraz ‘bydleca wprost roz:- 7
koszq przelewa]a krew blizniego w najstraszliw- "
szy‘ch"kohcznosm.ach A jednak w fych zakamie-:

malych lstotach mozna nieraz 'odnalezc jalues 7

legnowane, moglo bylo je ocalié¢ od upadku. Prar ;
wie wszyscy pelni sa $miesznej préznosci,. wyhodow""
wanej na tle bezbrzeznego egoizmu. Prosze uwa- "
zat, jak wiele przywiazuja wagi do opinii publicz-7":
nej, jak im zalezy mia, rozglosie sqdow przysigglych, s
jak -diimni s z tego, Ze nazwiska ich ogIaszajq’"
‘w pismach.” Niestety, nie zwaza si¢ na oplakané
skuth proznodci! fa bowiem, przy wspétudziale .-
prasy i oplnu sta]e druglm pobudka do zbrodm, ng
tymczasem inaczej skierowana mogla byla staé su;r
profilaktyka na zbrodnig. ‘Zwazmy jeszeze, jaki jest:,
stosunek ich do wspotwinmych, do tych, kt6rzy do
jednej z nimi naleza bandy; jak si¢ chelpia ze. swej
zrecznosci i odwagi; jak nieraz pcha-ich do. zhmsdmL
jedno stowo towarzysza: ,,Coz to, boisz sie? nie je- &
stefze mezczyzna" Zwazmy ‘takze, e czesto bar-i
dzo dotrzymu;a‘ danego stowa, nie - wyda)q wspél-
nika, maja swo; specyalmy punkt honoru i czasem
posuwaja si¢ do czynéw wzglednie szlachetnych
z prostej chelpliwosci, A wige bezustannie dzislaja



208

pod wplywem mibosci wlasnej i, jezeli welno uzyé
tego wyrazenia, istoty te, kiére uchodza za anor-
“'_jmalne i niemoralne, maja swoja moralnoéé, natu-
ralnie specyalna i mawskros egoistyczna, z ktérej
jednak wychowawca bardzo inteligentny ;i bardzo -
uswiadomiony mogt byt skorzystac Takie jest moje
najglebsze przekcnanie,
5 Na tego rodzaju natury nie wplywajg bynaj-
‘F:’imme] $rodki represyjne, kary i nagany; im potrze-
- . bne sa $rodki pobudliwe: pochwaly, a nadewszyst-
ko typowe dowody zaufania. Nie bede sie nad tym
| puvktem’ dluzej rozwodzil, komentarz jest bowiem
" latwy: trzeba zwolna préznosé zamieni¢ w dume
. i stad wynikajace poszanowanie wlasnej osoby.
Nietylko trzeba sig¢ liczyé z charakterem
dziecka, cheac je wychorwac, ‘nalezy pamietaé, ze
nie zy)e ono W odosob'nemu, ;est w klasie, a ta dla
» niego }est spoieczenstwem, ktore wiele ma cech po-
‘. dobnych do spo%eczenstwa, ludzi dorostych; oba
maja wiele wad wspoélnych: melad pomlesmme
ruchéw, zdemerwowanie, brak poczucia odpowie-
dzialnoéci, a- zarazem sity i wszystkie stad wynika-
jace niebezpieczenstwa. A wiec oprécz charakteru
dziecka dziala tu wplyw thumu, co jeszcze: utrudma
zadame wychowaWc:y Powmwn pametac, ze to
przeciw niemu; dorwodem) tego WStret dzieci do
wszelkiej denuncyacyi; jest to najwicksza zbrodnia
spoleczna w szkole. Nauczyciel powinien si¢ staraé
utrzymaé i kierowac ta‘ grupa spoleczna‘, tem iuch-
¥iwsza, im uczniowie sa liczniejsi; o wiele w'lqkszeg"
potrzeba powagi do ‘uirzymania w karnosci trzy-
dziestu uczniéw, niz dzxesmmu Niech wychowawaa
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pamieta wielkie stowo Richelieu'go: ,,rozdzielas, (/
aby panowac”; bedzie rozlaczal swawolnych, a na- '
dewszystko bedzie czuwal, zeby krnabrni nie psull :
poslusznych’ bedzie ucznibw tak rozmueszczal ze-
by najzywsi siedzieli obok ospatych; bedzie sig sta-
ral zgrupowaé kétko dobrych uczniéw, bedace wy-
razem tradycyjnej pilnoéci; bedzie pamietal, ze
przyklad i emulacya sa to dwie wielkie sily, z kto-
rych wyciagnie jak najwieksza korzyse,

W niektorych szkolach paryskich powzieto o
my$l dzvelem.«_ ‘klasy na oddzaaiy, zlozone z dzie-
sieciu, najwyzej z pietnastu uczniéw; sekcyom tym -
nadawano imiona wielkich Iudzi, ]ak Targot, Pa- -1’
steur, Victor Hugo; usilowano nadaé im pewnq it
dy‘mdualnosc i to W najrozmaitszy sposéb, &7 T e

Przedewszystkiem starano sie wzbudz*c
wspolzawodmctwo pomigdzy dwoma takiemi gru-

- pami, da;qc kazdej z mich zbiorowe nagrody, ile-
kro¢ przecietna cyfra stopni )ednej grupy pfrzewyz-/ e
sza takaz przecle'tnq drug1e] grupy. Gdy solidar- 3+
nosé ta ]est nalezycie zrozumiana i odczuta, nar'“
pilniejsi uczniowie pﬂnu]at i zachecaja leniwszych,.~
wyrzucajac im, Ze przez nich wszyscy traca prawm',-
do pxerwszenstwa Czyz to nie jest madre, a zara< -
Zem wzrusza)a,ce, jezeli moina doprowadzi¢ ucznia
do tego, zeby si¢ do kolegi odzywal w taki sposob:
»Czy nie mozesz lelmej i us1li11e] pracwwac," Je-
dyna slaba strona tych zrzeszen jest sztuczny, ich
charakter; nie polegaja bowiem na ‘rzeczywistym,
lecz na konwencyonalnym interesie; z drugiej stro-
ny, gdy chodzi o dzieci, mozna sprawie zupelnie
konwencyonalnej nada¢ wielks warto$¢ moralna,

Nastrecza nam sie jeszcze jedna i ostatnia
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uwaga. Przechodzac mysla caly szereg srodkéw,
ktérymi rozporzadzamy w celu wyksztalcenia du-
szy dzieciecej, przychodzimy do przekonamia, ze
érodki te sa mader stabe iz niepokojem zadajemy
-sspbie pytanie, czy podlobna wyprowadzi¢ z nich
prawduwa‘, wielka i gleboka moralnosé. Niepokoju
tego doznaja, szczegélniej osoby wychowane w po-
“szanowaniu moralnosci religijnej. Nie pcjmuja, jak
mozna uczy¢ moralnosci smeclﬂe], wedtug nich po-
zbawionej wszelkiej podstawy, wszelkiej racyi by-
- tu, a2 nadewszystko wszelkiej sankcyi, Niewatpli-
>w19 dla umystéw prostych przykazame Boskie wy-
starcza i daje odpowiedZ na wszysthko, Ale z chwi-
la, jak nauka urzedowa stala sie neutralng i zad-
nych argumentéw nie czerpie z religii, jakiez sa,
sposcby, $wieckie przyswajania dzieciom moralno-
$ci? . Wszelka moralnosé streszcza SIQ w pojeciu
ofiary, poswiecenia, kiére robimy ze swego egoi-
zmu, Jakiego argumentu uzyjemy, zeby dziecko
przekonac o stusznosci tego poswiecenia, 1ezel1 nie
ibgdzwmy méwili o Bogu, o zyciu przysztem, czyli
pominieny argumenty. tradycy)ne, ktére tak silne
robia wrazenie, chociaz w gruncie rzeczy sa czysto
. egoistyczne, a tem samem niemoralne?
Niepodobna, chocby dla braku miejsca, kwe-
< styi tej tutaj traktowaé wyczerpujaco. Pragne tyl-
ko wykaza¢, ze wychowanie etyczne jest w zasa-
. dzie mozliwe bez pomocy poje¢ religijnych.

Zarzuty robione wychowaniu $wieckiemu po-
legaja na przypuszczeniu, ze wychowanie wpaja
‘sie s1lq rozumowania i pojeé. To jest ideal, do kto-
rego sie dzis powszechnie dazy. Postanno go po-
sredmo, jako reakcye przeciw mnauczaniu wyzna-



30t

niowemu, ktore rzekomo .dusze trzyma, w niewoli;

w p1smach pedva!gnglcznych moéwi_sie wciaz o pra-
wach sumienia u dziecka; utrzymuje sig, Ze nalezy‘
uszanowa¢ jego rozum, nie wplywaé.na-jego.sad
o rzeczach, A nadewszysﬂm wyglasza sie przeko-
nanie, ze wychowawca maduzywa, swoich praw, gdy
wpdja w dziecko wiare, ktérej o'drzucxc nie bedzie
w stanie nawet doszedlszy do wwku dojrzalego.
Zapewne, ze skrupuly te moga byé do pewnego
stopma stuszne; dowodza, ze dzisiaj ogblnie zrozu-
'mmano, “jak dalece dziecko odbiera niezatarte ni-
czem. wrazenia, i pojeto, ze nlauczymel nie powi-
nien w iym kierunku wladzy swej naduzywaé, Ale
nie nalezy wpadaé¢ z jednej ostatecznosci w druga,
ai przedewszystkiem nie mieszajmy metod wycho-
wawczych z samym celem' wychowania, Celem jest
stworzenie ludzi wolnych; ale metoda nie mozZe Po-
lega¢ ma postepowaniu z dz1eck1em, na odwoly’wa-
nin szq do jego rozumu ,wtedy, gdy tego rozumu
jeszcze nie ma, Powtarzamy to w ciagu catej ksiaz-
ki az do znudzenia,”jak jeden wielki ,leitmotiv”:
wychowanie polega na wdrozemu dziecka do czy-
néw" pozy‘tecznych do_ tahchze przyzwycza;en ;
a tem samem na zuzyikoWamu wszystklch jego
wladz 1 zdolnosm tak samosq'du, jak i 1n1mych Mo-.
ralnosci nie wpa]a sie¢ w dziecko za pomoca rozu-
mowania, ni¢ moze ona by¢ wynikiem argumenta-~
cyi, a podanie przyczyn moze tylko wyjaéni¢, kie-
rowaé, wzmocnié i ra.cyonalr_urze uspraw1ed11w1c juz
istniejaca tendencye moralna,  Owa “tendencya,

e’h

czyli sklonnosé, rozwija sie u dzieci gléwnie pod .

wplywem dwéch czynnikéw: pierwszym jest szacu-
nek dla rodzicéw i mauczycieli, to jest element wia-
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dzy, pojecie cbowiazku mezqune w kazdym syste-
mie moralniym, 1ezé11 ma byc skutecznym Drugim
czy'nmlnem 1est 'poczuc:e altrunstyczne, dobcroc,
wszystko to sa uczuma meple i tkllwe, ktore prowa-
dza do poswiecenia siebie samego, & moralnosc ozy-
wiaja tchnieniem serdecznem.
Na zakoficzenie fego rozdzialu przedstawie
w kilku slowach pewne. do§wiadczenie, probe. wy--
‘cbowa.ma “etycznego, dokonana w szkolach elemen-
tarnych paryskich, To jest co$ wiecej jak doswmad-
* " czenie, to sa raczej praktyczne éwiczenia etyczne.
Jest to usilowanie zupelnie nowe, a poniewaz dalo
jak najlepsze ‘wyniki, przypuszczam; ze dobrze jest .
zazna]omzc z nim jak najszerszy og6l, aby zostalo
wszedzie stosowane z pozytkiem dla dzieci. Raz
jeszcze powrdcimy do klas specyalnych dla dzieci
~ anormalnych, tam bowiem zostaly podjete owe pré-
by za chwalebna inicyatywa mego przyjaciela, dy-
rektora Belot, 7
Przed czterema laty zostaliémy upowaznieni
do utworzenia w jedmej ze szké! poczatkowych
. »w Paryzu klasy prébnej dla dziewczynek anormal--
“““nych, Bylismy wtedy ]eszcze niepewni i niespokoj-
,nni, powierzono nam misye wielkiej wagi, obawiali-
$my si¢ narazié¢ na szwank tak picknag i obiecujaca -
sprawe, Przeciwnicy klas anormalnych — kazda
“/bowiem nowo$¢ ma_swoich przeciwnikéw z urze- '
“du, — dowodzili, ze mebezpzeczme jest w jednej
i tej samej szkole zgromadzaé dzieci normalne
i anormalne. Te ostatnie — méwili — sa to dzieci -
" zepsute, i te beda psuly dzieci zdrowe. Albo tez -
bedzie ciagla wojna, dzieci normalne beda sie na-
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$miewaly ze swoich towarzyszéw; rodzice sie w .to
wdadza, a szkd%a bedzie uwazana za szkolq warya-%‘"
t6w; beda ja wyszydzali i stronili od niej. Woéfano
zewszad, ze¢ miedzy jedna a drugs polowa owej -
ludnosci szkolnej nalezy wznie§¢ mur graniczny,
urzadzi¢ oddzielne rekreacye i inne godziny przy-|
chodzenia i wychodzenia ze szholy; a w takim ra-]
zie lepiej byloby je pomiesci¢ w dwoch oddzielnych
gmachach Wszystkiz te chawy tak silne robily na
nas wrazenie, 7e na probe wybrali§my szkole, kto-
ra na szezeScie posnada.ka “dwa wejécia; postanowi-
lismy, ze jedno z nich przeznaczone bedzie na wy-
Taczny ~ uzytek ~ dziewczynek anormalnych. Ale
wkrélce odstaplhsmy od tegol postanowienia: We]-
$cie 9pecya1n‘e okazalo sie zupeime zbytecznem
To, co na plerwszy rzut cka Wdawa?o sie niebez-|
piecznem, stalo s1q ze wszech miar korzystnem‘
Pod wplywem p. Belota zawigzano Jakna]sclsle)-» .
sze stosunli pomiedzy klasa dziewczynek menor— .
malnych, a reszta szkoly. Co W1ch;, zauwnazmm,!
ze stosunki fe przynosza korzy$é ‘1(1etylko dz1ecmny,~
anormalnym, ale bardziej jeszcze starszym dzmw* i
czynkom normalnym, ktore najlepsza tu maja spo-
sobno§é nauczenia sie solidarnosci i poéwiecenia;
jest to $wietne zastosowanie etyki, wykladanej im
w szkole, Sniadania, rekreacye, lekcye gimnastyki,
rob6t recznych i gospodarstwa odbywaja sie jed-

- nocze$nie w tych samych klasach, lub na tem sa-
mem podwoérzu szkolnem, Ten bezustanny kontakt
sprawia, ze dzieci anormalne ocierajy sie bezustan-

- nie o dzieci lepiej wychowane, ktdére im sluza za
.przyklad do nasladowania zaréwno pod wzgledem
zachowania sig, jak i wyrazania,
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Nadto, uczennice klas wyzszych wyrablalq sie
na tak zwane ,mateczki” mfodszych dzwwczynek
anormalnych. A poniewaz w szkole wszystko, odby-
waé sie winno podlug pewnego regulammu wiec
staraliémy sie wraz z p. Belot nadaé tej kooperaty-
wie pewien charakter forinalny i administracyjny.
Zle jest, kiedy uczucia dziecka objawiaja sie tylke
z ckazyi jakich§ uroczystoéci, zabaw, tanicéw lub
wizyt urzedowych. Nie trzeba takze, zeby opieka
starszych i mozniejszych nad maluczkimi wyrazala
sie zbyt czesto datkiem czy to ubrania, czy pienie-
dzy; bardzo latwo bowiem na drodze tej zajéé za
* daleko; pozbawia sie dzieci normalne wszelkiej sa-
morzutnoéci, nakladajac na nie rodzaj podatku na
biednych, jak sie to dzieje w Amnglii; a -z drugiej
strony, dzieci anormalne zai bardzo pieszczone
i psute beda przekonane, ze zaréwno starania, jak
podarunki naleza im sie¢ z prawa. Po dlugich namy-
stach i wahaniach doszlidmy nareszcie do przeko-
nania, Ze, nie wylaczajac calkiem z programu za-
baw, taricoéw i zebran, zreszta bardzo pozytecznych,
jezeli zdarzaja sie niekiedy, a nie sa codziennym
sposobem zblizenia, mnalezy stosunki tych obu
warstw dzieciecych ulozyé tak, zeby te mialy
cel zarazem ksztalcacy i wychowawczy., To tez
wedlug nowego regulaminu kurs najwyzszy dostar-
cza codzien tak zwanej ,monitorki”’, ktéra caly
dzienr spedza w klasie dziewczynek anormalnych,
dopomaga najmlodszym 1 ‘najmniej zrecznym
w obrabianiu zadan i uczy je slucha¢ lekcyi; ta sa-
ma monitorka powraca do nich dopiero po miesig-
cu, albo po dwéch, Nadto dwa razy w tydzien po-
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" miedzy godzing czwarta, a wpo! do piatej matecz-
ki daja swoim  wychowankom repetycye oddzielne,
majace na celu wyksztalcenie:: sa to po wickszej
czeéci lekeye o rzeczach, pogadanki i rady nauko-
we. Kazda mateczka pelni stuzbe z kolei przez dwa
tygodnie; po uplywie tego czasu sklada raport na
pismie, zlozony z dwéch do trzech stron, zawiera-
jacy uwagi nad powierzona jej pupilka. Wtedy za-
stepuje ja inna, starsza uczenica, mateczka, azeby
gorliwosé tych tak mlodych jeszcze opiekunek nie
wyczerpywala sig, a zawsze mogla byé w jednako-
wym stanie napiecia, Organizacya ta moze tylko
sie utrzymaé przy bardzo- starannem wspoétdziata-
nin dyrekcyi szkolnej; potrzebna jest tu bardzo ro-
zumna i dobra wola, szczera cheé osiagniecia celu
i nieustanny mnadzér., To, co sie udato w jednej
szkole, dlaczegoby sie nie mialto udaé w innych?
Nie wspommialem jeszcze, jak zajmujacym mi sie
wydat widok dziewczynek anormalnych z radoscia
witajacych mateczki z wybiciem godziny czwartej.
Trzeba widzie¢ gloéne objawy radosci malych,
a powazne i rozsadne miny, starszych, Nie méwilem
o listach zamienionych, o raportach, w ktérych wi-
" da¢ tyle dobrej woli, o zainteresowaniu sie¢ rodzi-
céw starszych uczennic tem nowem zupelnie dzie-
tem wychowania; zadziwiajace sa - nieraz wielkie
dowody zyczliwoséci, ktére od mateczek szkolnych
odbieraja uczennice anormalne, gdy po wyjéciu ze
szkoly szukaja zajecia i zarobku, Ktokolwiek zbli- -
ska widzial te rzeczy i wniknal wtich szczegély, do-
znal rzetelnego wzruszenia; wszyscy jednomyslnie
nam powtarzali, ze naleiy usilowania takie podej-
mowaé we wszystkich szkolach szczegélniej ze

20
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wzgledu na dobro dziewczat normalnych, Wsze-
dzie starsi powinni si¢ uczyé opieckowania si¢ ma-
lemi. Duzo sie dzi§ méwi o solidarnoéci. Dobrze
jest uczy¢ jej w teoryi, ale o wiele lepiej stosowac _
ja w praktyce,



ROZDZIAL IX.

Zakonhczenie.

Zaznaczylem na poczatku tej ksigzki, ze za-
miarem moim jest zglebi¢ kwestye, czy wprowa-
- dzenie do pedagogii badan nietylko do$wiadczal-
nych, ale i $cisle naukowych, bedzie dobrodziej-
stwem dla pedagogii; czy metody nauczania skut-
kiem tego postapia i czy wydoskonali sig sztuka
rozpoznawania zdolnosci dziecigcych.,

Nie jest to dziedzina czystej nauki, zajmuja
nas przedewszystkiem fakty z zycia realnego; szko-
ly istnieja, a w nich znajduje si¢ mndstwo dzieci,
jest to organizm funkcyonujacy iod wiekéw; sa
urzednicy, hierarchia, stanowiska zdobyte, trady-
cye, interesy osobiste i pewnego rodzaju dogmaty.
Ten catoksztalt dazy do utrwalenia sig, walczy,
przeciw wszelkim zmianom, nawet tym, ktore sta-
nowia postep, Dlatego tez badania pedagogii do-
$wiadczalnej prowadzone obecnie nalezy rozpatry-
waé nietylko w oderwaniu jake takie, ale i w sto-
sunku do instytucyi, ktérych reforme majg na oku.

Pedagogia dawna, a wyrazajac sie $cislej, ta,
“ktéra dzi$ jeszcze panuje w nauczaniu, jest pocho-
dzenia przedewszystkiem empirycznego. Nauczy-
ciele ucza, robili pozyteczne spostrzezenia i wed-
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lug tego zmieniali swdj sposéb nauczania; z cza-
sem spostrzezenia te po wigkszej czesci szly w nie-
pamieé, a pozostawaly tylko pewne reguly poste-
powania, zwyczaje i przyzwyczajenia.

W ten sposéb powstaly metody i ulozone zo-
staly programy; tak jedno, jak i drugie z wielkiem
poszanowaniem tradycyi. Najlepsza ich strona jest
to, ze si¢ one wytworzyly dla rozwiazania zagad-
nient realnych, ze zachowaty kontakt z Zyciem i ko-
niec koficow znakomite oddaly ustugi; poréwnam
je do starego kocza, ktéry trzeszczy i posuwa sie
bardzo wolno, ale w rezultacie toczy si¢ dalej,

Od czasu do czasu, pod wplywem potrzeby,
albo za sprawa wyjatkowo inteligentnego wycho-
wawcy zjawiaja sie pewne reformy, lekkie zmiany
w orjentacyi, a nawet niekiedy doskonale incwa-
cye, np. te, ktérych widownia sa szkoly zawodowe
w Ameryce Pétnocnej, ale ogélng wada tych usito-
wan jest to, ze sa empiryczne, nie kontrolowane,
nigdy bowiem nie uciekano sie¢ do do§wiadczen po-
réwnawczych w obecnosci swiadkéw, kiére jedynie
dostarczyé moga dowodu naukowego. Ten staly
blad w metodzie nasunal pewnemu pedagogow:
stuszng bardzo uwagde, ze w pedagogii wszystko po-
wiédziano, a mczego nie dowiedziono, Pomimo tak
ogélnej empiryi, pedagogia, o ktérej méwimy, po-
siada swoja teorye i dokiryne; ale doktryna ta jest
chwiejna i czysto literacka; jest to zbi6r czczych
frazeséw, nie podlegajacych zupelnie krytyce, tak
dalece my$§l w nich zawarta jest mglista. To nie
jest dosyé $ciste, aby moglo by¢ blednem. '

Przeciw tej pedagogii, w celu zburzenia jej
i zastapienia inna, powstalo od jakich lat trzydzie-
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‘stu wielu reformatoréw, ozywmnych rzekomo du-
chem czystej nauki,

Znajduja sie oni potrochu wszedzie: we Fran-
cyl, we Wiloszech, w Anglii, w Niemczech, a nade-
wszystko w Ameryce, Postanowili przercbi¢ peda-
gogie na nowych, naukowych podstawach. Sa oni
autorami licznych prac, opartych na obserwacyi
i doswiadczeniu, Prace te dokonywane sz po cze¢-
$ci za pomocy ankiet i kwestyonaryuszéw, po czg-
§ci w pracowniach uniwersyteckich, a czasem, ale
daleko rzadziej, w szkolach, liceach i kolegiach.
Program jest niezmiernie obszerny: Z jednej stro-
ny ma on na celu reorganizacye nauczania, z dru-
giej wysunigcie na pierwszy plan psychologii
dziecka., Na podstawie tych danych zamierzone
jest wyprowadzenie z matematyczng Scistoscia
planu nauczania i wychowania, kiére dziecko ma
odbiera¢,

Zamierzenia te obudzﬁy ciekawo§¢ wycho-
wawcéw; ale ci,-co postanowili blizej poznaé, zana-
lizowaé i zrozumie¢ w szczegélach nowa nauke, -
“doznali pewnego rozczarowania; znalezli tam bo-
wiem . prace surowe, czysto techniczne, ktérych
wnioski sa zbyt specyalne, malo interesujace, nie-
raz blahe; sa to raczej oderwane fragmenty roz-.
czlonkowanej calo$ci. Nauczyciele ze zdziwieniem
doszli do przekonania, ze gdyby nawet si¢ przejeli
wszystkiemi tam przytaczanemi doswiadczeniami,
nie odniesliby z mnich zadnej korzysci, zadnego
praktycznego zastosowania, zadnej wskazéwki, jak
maja uczyé, Pedagogowie, przynajmniej ci, ktérzy .
" sposirzegli rozczarowanie wychowawcéw, naprézno
wolaja: ,Czekajcie i zawierzcie nam — to dopiero
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poczatekl...” I ten poczatek nie rokowal wielkich
nadziei. Poréwnalem dawna pedagogie do starego
kocza, ktéry jednak jeszcze mégl stuzyé, Pedolo-
gia za$ ma pozér maszyny precyzyjnej, tajemmi-
czej lokomotywy blyszczacej i skomplikowanej,
ktora na pierwszy rzut cka wzbudza zachwyt; ale
czeSci jej nie sg nalezycie dopasowane i ma jedna
kapitalng wade: nie rusza si¢ z miejsca,

W ksiazce niniejszej nie chcialem bynajmniej
pogodzi¢ dwuch sprzecznych ze sobg systemow;
staralem sie tylko pomiedzy nimi moja wlasng po-
stepowa¢ droga. Zdawalo mi sie, ze obu mozZna
zrobié pewien zarzut i obu przyznaé pewna zastu-
ge. Dawna pedagogia jest nadto ogélna, mato do-
ktadna, nadto literacka; za duzo prawi moraléw
i kazan. Nienawidze tak jednych, jak drugich; mo-
jem zdaniem sa bezskuteczne, nudne i niecierpli-
wigce, Ale w kazdym razie, najostrzej nawet kry-
tykujac te metody, trzeba przyznaé, ze dawna pe-
dagogia swego czasu oddala niezaprzeczone uslugi:
miala bezposrednie poczucie pewnych problema-
téw, domagajacych sie rozwigzania, zzyla si¢ ze
szkotami i ani na chwile nie odblegala od tego, co
nas w wychowaniu najblizej obchodzi, Zachowaj-
myZz przynajmniej jej oryentacye, jej zamilowanie
do zagadnieni realnych. Z drugiej strony, metody
nowoczesnej pedagogii sa to testy, doswiadczenia
suche, ciasne, specyalne, czesto bezuizyteczne, wy-
my$lone przez uczonych laboratoryjnych, nie zna-
jacych ani szkoly, ani zycia, robigcych wrazenie,
~ Ze nawet przez okno swej pracowni nie wyjrzeli
na $wiat, Ale sa za to uosobieniem do$wiadczenia,
. kontroli, scistosci i prawdy.
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Naszem zdaniem, oba te kierunki z latwoscia
‘moznaby pogodzié, zapozyczajac co§ pozytecznego
od kazdego z nich, Pedagogia dawna wskaze nam
problematy, kidre czekaja rozwiazania; nowa za$
dostarczy sposobéw badania,

Z tego stanowiska si¢ zapatrujac, przypusz-
czam, ze dzi§ juz dalyby sie przeprowadzi¢ w pe-
dagogiji niekt6ére bardzo pozyteczne reformy,

"~ Czy pragniemy sig dowiedzieé, jaka jest su-
ma wiadomo$ci dziecka, czy chcemy zmierzyé¢ sto-
- pien jego wyksztalcenia? Czy chodzi o sprawdze-
nie, czy dany nauczyciel wyktada lepiej od innych?
' Czy chcemy sie przekonaé o wartoéci nowej meto-
dy i otrzymanych ta droga wynikéw? Czy sig¢ chce
pogodzié sprzeczne zdania nauczyciela i inspekto-
ra? W kazdym z tych wypadkéw mozna stosowac
metode mierzenia, zaprowadzona przez p. Vaney.

Jezeli chcemy poznaé wartosé fizycznag dziec-
ka, a podejrzewamy, ze rozwéj jego nie odpowia-
da normalnemu rozwojowi w jego wieku, ze jest
lichego zdrowia; jezeli wypada tego rodzaju dane
braé pod uwage ze wzgledu na lekcye gimmastyki, -
éwiczenia sportowe, gry i zabawy, albo z uwagi na
pomoc szkolna, czy tez jako wytlomaczenie nie-
dostatecznej pilnoéci i uwagi w klasie, a wreszcie
dla zasiagniecia rady lekarza? Wiemy juz, jak
w tym wypadku nalezy postgpowaé, jakiej drogi
nalezy sie trzymaé, jakie pomiary i waga najbar-
dziej stanowcze maja znaczenie.

Czy chodzi o badanie narzadéw zmyslow"
Sprawa to niezmiernie wazna, gdyz dzieci, u.ktd-
rych wady wzroku i stuchu nie zostaly rozpoznane,
s3 zawsze znacznie sp6znione w naukach, Nauczy-
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ciel zbyt predko uznal sie niekompetentnym w tej
materyi i przekonali§my go, ze tego rodzaju bada-
nie zmysléw winno byé podzielone na dwie czesci,
z ktorych jedna, pedagogiczna, jemu powinna byé
pow1erzona

Co sig tyczy oceniania mtehgenew ucznia, po-
wiedzielismy, wéréd ilu to okolicznoéci skompliko-
wanych i zwodniczych przychodzi nam ustali¢ w tej
_mierze nasze zdanie i jak niezbedna jest tu metoda
mierzenia. Wylozyliémy t¢ metode, kiéra jest na-
- rzedziem cennem, o ile jest w reku czlowieka tak-
townego i rozumnego, W zwiazku z tem stwierdzi-
lismy, ze jest spos6éb ksztalcenia inteligencyi, czyli
rozwijania jej, ale mie za pomocg ustnych wykla--
déw, lecz za pomoca pewmrych nawyknien i éwiczen,
ktére nazwaliSmy ortopedyq umystowq.

W dalszym ciagu zwréciliémy uwage na pa-
migé jako na jedna z podstaw wyksztalcenia, do-
siggajacego u dziecka maximum rozwoju. Nauczy-
ciel powinien mierzyé pamieé kazdego ucznia, aze-
by jej nie przeciazac i nie rozdawaé na chybil tra-
" fil nagréd i kar niezastuzonych, WykazaliSmy, ze
pamie¢ mozna mierzyé za pomoca doSwiadczen
zbiorowych tak samo, jak bystros¢ wzroku. Po-
Swigciwszy kréotka wzmianke badaniu i leczeniu
zhudzen pamigci, ktére po wigkszej czesci sa tylko
-wadliwym sadem o rzeczach, powiedzielismy, ze
segregowanie uczniéw na wzrokowych, stuchowych
i ruchowych, przy dzisiejszym stanie wiadomodck
nie daje zadnej pewnosci $cistych wynikéw, a tem
samem nie jest ani waznem, ani wartoéciowem, Na
zakoriczenie naszkicowaliémy program ksztalcenia
pamieci, ktéra tak samo jak inteligencya moze sig
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rozwija¢ na skutek ‘metodycznego éwiczenia.
Kladlismy szczegdlny nacisk na koniecznosé éwi-
czen stopniowanych i dowiedli§my na mocy niekto-
rych spostrzezefi, na jakie pomytki i bledy si¢ na-
razamy, odstepujac od metody powyzszej.

Rozdzial o zdolnosciach dzieci jest zaledwie
pobieznie nakreslony; kwestya wzajemnego usto-
sunkowania jest dotad niewyjaéniomna; jest to nau-
ka przyszloéci. Poprzestaliémy na zadaniu pracy
recznej dla dzieci, nie wykazujacych Zzadnego
uzdolnienia do nmauk; pracy tej bowiem slusznie
dzi§ juz przyznana zostala wielka wartosé wycho-
wawcza, llekroé dziecko nalezy do ostatnich ucz-
niéw w klasie, trzeba zbadaé, do czegoby ono dojsé
moglo w warsztacie stolarskim lub §lusarskim,

Ostatni rozdzial o wychowaniu etycznem i le-
nistwie wykazuje w ogbélnym zarysie, jak rézno-
rodnymj $rodkami rozporzadza wychowawca, kt6-
ry chce skutecznie wplywaé na dziecko; dzielem
. przyszloéci bedzie ustalenie stosunku pomiedzy
charakterem dziecka i $rodkami, najlepiej przysto-
sowanymi do danego typu.

Dzigki tym usilowaniom i prébom znajomo$§é
dzieci staje sie §cislejsza, praktyczniejsza i pozy-
teczniejsza. Ci, ktérzy metody powyZsze dobrze
sobie przyswoili, unikna wielu bledéw, wiele prze-
sadéw potrafia wykorzenié, beda zawsze zwracall
uwage -na cechy charakterystyczne i stanowcze,
stowem, beda wiedzieli, jak nalezy postepowaé, aby
sobie wyrobi¢ sad stuszny i $cisly. Z tej strony roz-
wazana, pedagogia nie moze byé ani przestarzala,
ani nudna, Pozwala nam ona coraz glebiej wnikaé
w dusze naszych dzeci i uczy nas, jak z niemi po-
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stepowaé, aby im zapewni¢ wyksztalcenie pamieci,
sgdu i woli.  Przynosi pozytek nietylko dzieciom,
" ale i nauce; zastanawiajac sie nad soba, nad swa
slaboscia i uposledzeniem przekonamy. sie, jak wie-
le sami mozemy skorzystaé, stosujac owe metody.
Powinnoby to byé gtéwna troska ludzi, kiérzy pra-
gna inteligentnie Zyciem swem kierowaé; powinno
to byé rowniez troska tych, ktorzy piastuja urze-
dy publiczne i tyle poswiecaja pracy dla dobra wie-
dzy materyalnej, dla dobrobytu i przemyslu; po-
winnd oni pamietaé, Ze rzecza réwnie wazna, a mo-
ze wazniejszg jest kierownictwo i organizowanie
sity duchowej — albowiem ona jedna rzadz
$wiatem, L

KONIEC
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